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APRESENTACAO

A avaliacao de aprendizagem pode representar um momento de
angustia e apreensao para os estudantes em algumas situagdes, pois,
normalmente, em apenas algumas horas, necessitam demonstrar os
seus conhecimentos por escrito para a corregcao e atribuicao de uma
nota ou conceito por um docente. Considera-se, agui, que iSSoO ocorre
em todas as formas de avaliacao.

Osconhecimentos,abarcadosemtaisavaliacdes,foramadquiridos
e assimilados pelos estudantes em aulas expositivas tedricas e praticas,
seminarios integralizadores, pesquisas, estudos individualizados e em
grupo, discussdes tematicas e demais atividades didaticas.

No caso especifico desse trabalho cientifico, as avaliacdes
desenvolvidas em cursos de graduacao na modalidade de Educacgao
a Distancia (EaD) tém por regra habitual a multiplicidade de formas
utilizadas (provas com questdes objetivas e subjetivas, discussdes em
chats, webaulas resenhas de webconferéncias e relatdrios de aulas
praticas). Essa € uma das principais caracteristicas dessa modalidade de
ensino que possibilita um grande incremento na qualidade do processo
ensino-aprendizagem.

O design avaliativo diversificado dos conteudos das disciplinas
na modalidade da EaD, passa por diversos e inovadores meios de
formalizacao, o que pode oportunizar outros horizontes e também novas
possibilidades de vivéncias, dificuldades e elementos facilitadores para
o aprendizado dos estudantes e o trabalho dos professores.

A avaliacdo de conhecimento na EaD deve primar pelo
acompanhamento do estudante em todo o seu percurso no caminho
da aprendizagem e aquisicao de conhecimentos, utilizando estraté-
gias diversificadas, estando o professor em constante orientacao
Nna totalidade desse processo e permanentemente atento a todas
as participagdes dos discentes, buscando mapear suas dificuldades
especificas e auxilia-los a transpo-las.

O produto educacional, aqui proposto, visa a potencializar a
realizacdo das avaliacdes no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/
EaD da Universidade Estadual de Ponta Grossa no aspecto da agilizagcao
do processo de consecug¢ao das provas por meio da disponibilizagcao
de um aplicativo para telefones modveis (celulares) ou tablets, o que
possibilita ao académico a realizacao de tarefas e provas (atividades
avaliativas) em localidades geograficas diversas.




Outra situagao a ser considerada na disponibilizacao desse
produto educacional facilitador para a elaboragao, aplicacao e realizacao
das avaliacdes, € que ele serve como um instrumento de base e, ainda,
como um elemento adicional de manutencao do académico nas res-
pectivas turmas e cursos das instituicdes de ensino superior. Com isso
busca reduzir indices de desisténcia e trancamento de matriculas,
infelizmente, bastante considerdveis no ensino superior brasileiro e
agravadas recentemente devido ao cenario da pandemia do SARS-
CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou
Sindrome Respiratdria Aguda Grave do Corona Virus 2.

Essa situacao perpassa o acesso dos académicos aos aparatos
e recursos tecnoldgicos, seja pela aquisicao de aparelhos e sistemas,
bem como pelas condicdes de se capacitarem para utiliza-los, a fim
de desenvolverem seus estudos e realizarem as suas avaliacdes com
satisfatério rendimento.

Portanto, busca-se apresentar um produto educacional, em
forma de roteiro que se configura como um dispositivo que permite
ao académico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) realizar todas as suas
avaliacdes on-line, em horarios e locais que melhor convierem aos
académicos do curso, e também possibilite ao docente a elaboracao de
tais avaliacdes com qualidade, rapidez e praticidade.




1. A AVALIACAO DO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM: DA GENERALIDADE ATE A
ESPECIFICIDADE DA EDUCAGCAO FiSICA/EaD

O ato de ensinar ou transmitir conhecimentos pode ser consi-
derado como uma obra de arte em que o professor € o construtor e
o aluno é a obra em construgao, e ambos devem atuar em constante
parceria. Para bem construir a sua obra, deve o professor pautar-se em
processos cognitivos e educacionais, transformando o seu aluno em
um agente de transformacao social comprometido com as questdes
profissionais, culturais e sociais.

Em se tratando de avaliagao, segundo Nunes (2007, p.10), tem-se:

[..] que o ato de avaliar é intrinseco d natureza humana
e, de modo geral avaliar significa comparar as
caracteristicas de algo ou alguém com aquilo que é
esperado, padronizado, definido. Dessa forma, podem-se
avaliar aprendizagem dos alunos, projetos, programas,
instituicoes, o estado de saude de um individuo, entre
outros. A avaliacdo, antes de tudo, deve representar uma
tomada de decisdo, ndo devendo servir apenas para
apontar o que esta errado em relacdo ao que estd sendo
avaliado, mas também para retroalimentar o pProcesso
de planejamento, a fim de que as falhas possam ser
consertadas ou pelo menos minimizadas.

A avaliacao é um tema bastante discutido e controverso nos
meios educacionais, visto a sua variabilidade de formas de executa-la
tanto referente a atividades tedricas quanto praticas. Essa intercorréncia
de aplicabilidade ocorre em face de existirem diversos entendimentos
de como o professor deve proceder para a execucao de tal atividade.
Fatos estes que causam angustias a professores e alunos.

Analisando a conjuntura histérica da tematica avaliacao,
Benvenutti (2012, p. 49) nos remete a refletir que:

Mesmo antes da institucionalizacdo das escolas, a
avaliacdo ja era praticada para fins de emissdo de
Jjuizos e selecao. Os chineses praticavam uma selecdo
de individuos para a guarda dos mandarins e os gregos
tinham mecanismos de selecdo para o servico publico
ateniense, seculos antes de Cristo. As universidades
medievais praticavam apenas exercicios orais e poste-
riormente os jesuitas usaram as competicoes orais como




medida pedagogica. A partir do seculo XVIII, o seculo das
luzes, a avaliacdo comecou a ser praticada de forma
mais estruturada e constante. Especialmente na Franga,
coincidindo com a criacdo das escolas modernas, passou
adquirir significados politicos e a produzir efeitos sociais.

A avaliacdo se comporta como um elemento do processo de
ensino-aprendizagem Visto a necessidade de os docentes poderem,
por meio desse instrumento, dimensionar seus momentos didaticos
com os alunos e possibilitar remodelacdes e readequacdes de forma e
conteudo no seu fazer pedagogico.

Entretanto, mesmo considerando a gama de variabilidade,
entende-se que a avaliagao se constitui um elemento essencial no
proces-so ensino-aprendizagem visto que envolve uma série de
dimensoes, quer seja educacional, social ou ainda de gestao adminis-
trativa. O presente posicionamento parte do principio de que a
avaliacao € um efetivo instrumento para que professores e instituicdes
de ensino possam redimensionar, se necessario, conteudos, objetivos e
procedimentos metodoldgicos.

Analisando as nuances que se apresentam a respeito do enten-
dimento sobre a tematica, Bertolini (2007, p. 163) evidencia que:

Atualmente, € praticamente consenso que a avaliacdo
envolve juizo de valor ou meérito e tomada de decisgo.
Entretanto, considerando-se que a educacdo e um tema
complexo, existermn muitas discorddncias em relacdo a
melhor ideia e forma de se implantar as avaliacées de
aprendizagem e de instituicbes. Da mesma maneira
que existem diferentes visbes de educacdo e de opera-
cionalizar a avaliacao.

A questao da variabilidade nos formatos da avaliacao se trata de
uma premissa necessaria em todas as formas de ensino e, na EaD, essa
situacao se faz premente.

Dessa forma, € uma premissa fundamental e necessaria, para o
educador do século XXI, que ele se comporte de forma inovadora, sendo
um constante facilitador do processo de aprendizagem, indicando
caminhos e fontes de pesquisa, estimulando o constante descobrir e
buscando o desenvolvimento do raciocinio no seu aluno.

Continuando a sua explanacgao sobre o tema avaliagcao, Bertolini
(2007, p. 58) promove um complemento a nossa tese ao direcionar a
sua explanacao a EaD ao esclarecer:

N&ao obstante, no admbito da emergente modalidade
de educacdo a distancia (EaD) os estudos e trabalhos




de avaliagdo ainda sdo relativamente considerados
incipientes. Quando abordada no ambito de tal moda-
lidade, a avaliacdo da qualidade da educacdo adquire
maiorcomplexidadeeimportanciavistoque asdiferencas
de espaco e tempo entre professor e aluno podem
Impactar gualitativamente o processo de aprendizagem.

Para tanto, € salutar a discussao cientifica da tematica sobre
avaliacao, principalmente noquetangeacursosde educacaoadistancia,
Nno intuito de procurar entender a complexidade que se estabelece.

Considerando o exposto, a avaliacao sera abordada sob trés
aspectos: o primeiro aborda, de forma reflexiva, o processo de avaliagao
nosambitos geraisda educacao; ja osegundo aspecto enfoca a avaliacao
em EaD e suas particularidades; finalizando, o terceiro aspecto trata
sobre o sistema de avaliacao de ensino-aprendizagem desenvolvido no
Curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG

1.1 Avaliacdo em ambito geral

A sociedade como um todo passou por diversas transformacoes
ao longo dos tempos, proporcionadas por momentos revolucionarios,
momentos de grandes descobertas e invencdes, processo de
globalizacao e mundializagao e, por ultimo, a pandemia do SARS-
CoV-2 (do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Corona Virus 2) ou
Sindrome Respiratdria Aguda Grave do Corona Virus 2. Essa pandemia,
desde o inicio do ano de 2020, impactou todo o sistema organizacional
da vida no planeta Terra, nas mais variadas areas.

Esses momentos alteraram sobremaneira os diversos segmentos
estruturais da organizacao geopolitica e educacional mundial estabe-
lecendo precedentes de escopo e diversidade.

No contexto global de mudancas, o sistema educacional brasileiro
nao ficou imune a esse processo quer seja ComM avangos ou retroces-
SOS em sua organizagao, fato que afetou também o sistema avaliativo
a ser utilizado por ocasiao de afericao dos conhecimentos transmitidos
em aula.

Nao obstante a subjetividade do tema avaliagao, ela deve servir
como uma forma de feedback para os estudantes aferirem seu grau
de aprendizagem através da nota ou conceito e, a0 mesmo tempo,
para o professor reavaliar as suas estratégias didaticas e planejamento,
referentes aos conteddos desenvolvidos e, se for o caso, modificar.




Ao se deparar com esta relagao de interacao e compartilhamento
entre aluno e professor na questao da avaliagao, Moretto e Mansur
(2007, p. 25) estabelecem que:

No processo de ensinar e aprender, os comportamentos
estgo intimamente relacionados, e as acoes de um desen-
cadeiam as acoes do outro. Professor e aluno afetam-se
mutuamente. Para os autores, aluno e professor vém
para a sala de aula com uma bagagem propria, ou seja,
cada um traz consigo valores, interesses, necessidades
e dificuldades. O que diferencia um do outro, € que o
professor € geralmente o desencadeador de um processo
Interpessoal, estimulando situacdes do tipo pergunta-
resposta, problema-solucdo, exposicdo-discussao.

O professor deve procurar agir como um elemento facilitador
do processo de ensino aprendizagem, estimulando e descortinando
horizontes em uma espécie de constante pavimentador de caminhos
Nna aquisicao e conhecimentos, servindo as avaliacdes de aprendizagem
como uma potencial ferramenta.

A adocao de avaliacdes sistematizadas, frequentes e multiplas
em formatacao, com atividades diferenciadas no aspecto de cobranca
de conteudos mais importantes em varias edi¢cdes, permeada com
atividades extraclasses, visitas técnicas e atividades similares, todas com
carater avaliativo, propiciam ao educando um estimulo constante no
aspecto participacao e uma natural valorizagcao da instituicao de ensino
e do trabalho docente.

Guiando-se pelasdiversasformas que podem ser estabelecidas na
contextualizagcao de parametros educacionais para uma sistematizagao
da avaliacao, tem-se Garcia (2013, p. 34) que traz para uma reflexao o
seguinte posicionamento:

Outro fator que pode ter intensificado a discussdo
sobre avaliacdo no cendrio educacional e o crescente
Interesse em relacdo qos resultados do desempenho
educacional brasileiro, haja vista a relacdo direta entre
0s niveis educacionais e a renda per capita influenci-
ando diretamente no desenvolvimento e na mobilidade
social e do crescimento econémico do pais. Nessa
perspectiva, potencializa-se um cenario fértil de estudos
e analises em que os gestores e educadores tem lancado
mdao da avaliacdo em larga escala, desde a educacdo
basica ate a educacdo superior, como um importante
recurso para acompanhar, controlar e formular novas
propostas e politicas educacionais em prol de uma
educacdo de qualidade.




A necessidade da avaliacao €, portanto, inerente ao processo
educacional, abrangendo, sem distin¢ao, todos os niveis educacionais e
seus respectivos estudantes. Ela vai muito além de um valor quantitativo
(nota) ou um conceito qualitativo, conforme a instituicdao. A avaliagcao
e todo seu processo sao importantes para que seja, constantemente,
aperfeicoada e adequada as necessidades do momento.

O processo de concepcao, elaboracao, aplicacao, correcao e devo-
lutiva com comentarios das avaliagcdes em qualquer nivel ou forma
de educacao € um desafio constante para os docentes, supervisores,
coordenadores, diretores e demais profissionais envolvidos no processo
educativo.

No processo educacional, as avaliacdes realizadas pelo individuo,
enguanto discente, comportam-se como um fator fundamental na
evolucao da aquisicdo dos conhecimentos e na edificagcdo de sua
propria autonomia critica.

Dentre as diversas premissas que envolvem a avaliagcao, a
mesma se constitui em um elemento essencial no processo de ensino-
aprendizagem, visto ser um efetivo instrumento para que docentes e
instituicdes de ensino possam redimensionar, se necessario, conteudos,
objetivos e demais procedimentos metodologicos.

Considerando a multiplicidade de formas de avaliar nos
diferentes niveis de ensino e seus respetivos objetivos, as avaliagdes de
aprendizagem, para Rabelo (2003, p. 57), podem:

ser classificadas quanto a sua regularidade temporal
em continua ou pontual; quanto ao seu elemento
avaliado em interna ou externa, quanto a sua explicida-
de em implicita ou explicita; guanto a sua comparacdo
em normativa ou criterial; quanto aos conhecimentos
constantes na avaliacdo em diagnostica, somativa e
formativa.

Considerando as classificagdes anteriores, sinteticamente as mes-
mas podem ser representadas pelo quadro 1.

Quadro 1 - Formas de avaliacdao de aprendizagem

Quanto a(o): Tipos
Regularidade Continua ou Pontual
Avaliador Interna ou Externa
Explicidade Implicita ou Explicita
Comparacao Normativa ou Criterial
Conhecimentos Diagndstica ou Somativa ou Formativa

Fonte: Adaptado de Rabelo (2003)




Pormenorizando cada uma das formas de avaliagcao, tem-se que
as avaliagdes continuas se caracterizam como aquelas que sao realiza-
das com frequéncia e durante todo um periodo, como por exemplo
um bimestre, semestre ou ano, enquanto que as avaliagdes pontuais se
caracterizam por serem realizadas em datas ou momentos especificos,
como, por exemplo, osdenominados por “dias de provas” ou as “semanas
de provas”.

Ainda considerando a questao da frequéncia de realizacao das
avaliacdes, temos, para Masseto (2003, p. 45), que “a identificacao do
que se sabe e do que nao se sabe pode ser obtido através da aplicagao
de avaliagbes continuas, integradas ao processo de aprendizagem e
nao apenas em momentos finais”. As avaliagcdes pontuais, aplicadas
em momentos finais das disciplinas, podem causar no estudante um
acumulo de conteudos a ser estudado, o que as torna cansativas e com
chance de um rendimento insatisfatéorio por parte dos alunos.

Corrobora com essa situagao acerca das avaliagdes pontuais,
Friedrich (2010, p. 16), relatando que, se for considerada “uma aborda-
gem sistémica, geralmente, as avaliagcdes pontuais ndo sao organiza-
das de forma a permitir acompanhamento fidedigno do processo de
aprendizagem do aluno”, pois as mesmas se caracterizam, em sua
elaboracao, por conteudos minimos desenvolvidos em um pequeno
intervalo de tempo.

Tendo por referéncia de classificacao o avaliador, a respectiva
avaliacao é denominada por interna quando o avaliador pertence a
instituicao de ensino, por exemplo o docente responsavel pela disci-
plina. Em contrapartida, a avaliacao é classificada por externa quando
o avaliador pertence a outra instituicao ou 6rgao, como por exemplo as
avaliacdes aplicadas pelo Ministério da Educacao (MEC), como € o caso
do Exame Nacional de Desempenho (ENADE).

Ponderando ainda acerca das caracteristicas das avaliagcdes
externas, destaca-se o citado por Alavarse (2013, p. 11):

[..] sGo assim denominadas porque sdo definidas, orga-
nizadas e conduzidas por quem ndo se encontra No
interior das escolas, essas avaliacdes externas, tendo
em conta sua abrangéncia, tambem sdo denominadas
de avaliacbes em larga escala, ressaltando sua visibili-
dade e, em decorréncia, sua face de politica publica em
educacado.

Na questao das avaliacdes ditas internas, temos Vianna (2003, p.
11), estabelecendo que:

Quando nos referimos a avaliacdes internas, temos em




mente as que sdo realizadas pelas escolas. E evidente
que a avaliacdo na escola € parte do processo formativo,
constituindo o trinbmio ensino-aprendizagem-avaliacdo,
sob orientacdo do professor.

Considerando os critérios de explicidade das questbes de
uma avaliagcao, sao classificadas como avaliacdes explicitas quando
o avaliador busca de todas as formas ser entendido nas questdes
propostas na avaliacao. Enquanto que, nas avaliagcdes implicitas, as
questdes propostas requerem interpretacao e, muitas vezes, ocultam
informacdes.

No item que procede a classificacao das avaliagdes como sendo
avaliacdes normativas, também denominadas por avaliacdes criteriais,
Pimenta e Carvalho (2008, p. 43), consideram que:

As normativas sdo aquelas que comparam o rendimento
de um aluno com o rendimento alcancado pelos demais
colegas do mesmo grupo. A avaliacdo criterial tem como
objetivo apreciar um aluno para situd-lo em relacdo a
criterios previamente definidos pelo professor — objetivos
previamente fixados, informando o que o aluno sabe ou
ndo sabe, pode ou ndo pode fazer.

Nas avaliacbes normativas, o professor estabelece critérios, a
partir de um conhecimento prévio (um parametro) do conhecimento
de uma turma ou grupo de alunos, classificando os estudantes
avaliados por faixa ou média de conhecimento. Na avaliacao criterial €
estabelecida uma meédia quantitativa ou conceito minimo e o aluno a
partir de seu conhecimento tente alcancar esse patamar.

Considerando a ultima forma de classificacao constante no
quadrol,jaapresentado anteriormente, temos que as avaliacdes podem
ser divididas em Diagnosticas, Somativas ou Formativas.

1.1.1 Avaliacdao Diagnéstica

Emrelacaoaavaliacaodiagnodstica, tem-sequeasuadenominacao
indica que é utilizada para que odocentetenha um primeiro diagndstico
do cabedal de conhecimentos de um aluno ou de uma turma, sendo
aplicada, geralmente, em inicio de periodo letivo. Apds a aplicacao da
avaliacao diagnodstica, o planejamento do conteudo e estratégias €
desenvolvido tomando-a como base.

Os autores Goncalves e Lima (2020, p. 305), ao pesquisarem e
refletirem sobre essa modalidade de avaliacao, declaram que a intencio-




nalidade da avaliagcao diagndstica é:

Verificar a presenca ou QqQuséncia de pré-requisitos
necessarios para o estudante se inserir em uUm Novo
contexto de aprendizagem. Essa modalidade de ava-
liacdo busca detectar as dificuldades especificas de
aprendizagem, tentando identificar suas causas, sendo
realizada no inicio de um curso, periodo letivo ou uni-
dade de ensino, possibilitando ao professor e/ou gestor
educacional (re)elaborar as suas estrategias de ensino;
atuando como um instrumento norteador.

Portanto, a avaliagao diagnostica se comporta como um potencial
recurso pedagogico que propicia a docentes e coordenadores um rol de
informacdes acerca dos conhecimentos que os estudantes ja possuem.
Propicia, ao mesmo tempo, diagnosticar possiveis falhas, fragilidades e
necessidades nos conhecimentos dos mesmos para, posteriormente,
tentar com estratégias diversas, resolvé-los ou minimiza-los.

Considerando seus principais objetivos, para Goncalves e Lima
(2020, p. 307), a avaliacao diagndstica necessita ser capaz de:

a) Identificar cada turma pelas suas realidades em se
tratando de conhecimentos e conteudos, especificando
cada um dos estudantes nesse aspecto;

b) Dimensionar, atraves de uma andlise quantitativa, o
desenvolvimento dos estudantes nos conteudos desen-
volvidos pelos docentes no continuo do processo ensino-
aprendizagem e

c) Buscar, de forma reflexiva e ativa, solu¢cdes a curto e
meéedio prazos para as dificuldades diagnosticadas, de-
senvolvendo acdes em conjunto com todos os atores
envolvidos visando & minimizacdo dos problemas
verificados.

Nesse interim, cabe ressaltar que o crescimento na oferta da
quantidade de vagas na educac¢ao superior nos ultimos 20 anos no
Brasil, trouxe uma situacao particular que foi o acesso a cursos de
graduacao por estudantes de variadas formacdes em se tratando de
conteudos dos ensinos fundamental e médio.

O Brasil estd em patamares inferiores de nivel educacional no
comparativo com outros paises. Muitos alunos adentram as universida-
des sem uma base de conhecimentos minimos para acompanhamento
das aulas. Nesse ponto, a avaliacao diagnostica torna-se imprescindivel.




A avaliacao diagndstica realizada em uma turma, em inicio de
periodo ou momento letivo, visando a auferir os conhecimentos de
uma turma ou grupo de estudantes, pode conduzir um docente a
uma mudanca radical em seu planejamento. Pode-se tanto alterar,
com a insercao de assuntos mais aprofundados, ou ainda mudar para
abordagens em itens mais basicos, até que o grupo de alunos avali-
ados consiga um nivel minimo de conhecimentos acerca da disciplina
em questao.

Na abordagem precipua da finalidade da avaliacao diagnostica,
para Oliveira (2016, p. 47), tem-se que:

A avaliacdo cuja finalidade € diagnostica deve ser
realizada no inicio do ano, modulo, unidade, aula, e
possibilita ao professor conhecer o que seus alunos
sabem sobre determinado conteudo, tendo assim, um
ponto de partida real para iniciar 0 pProcesso ensino-
aprendizagem.

Nesse caso, cabe destacar que algumas instituicdes de ensino
superior, apos a diagnose de turmas ou alunos com insipiente formacgao
nos ensinos fundamental e médio, procedem a disponibilizacao de
cursos de nivelamento, principalmente nas disciplinas de matematica,
fisica, quimica e lingua portuguesa. Normalmente, essas disciplinas
sao realizadas nos contra turnos dos horarios de funcionamento dos
cursos ou em modulos de final de semana, visando a recuperagao e o
aprendizado de conteudos basicos.

1.1.2 Avaliacdao Formativa

A avaliagcao formativa é a que tem por principal foco o aprendizado
do estudante, € realizada apds a avaliagao diagnostica e se desenvolve
durante todo o0 ano, semestre ou periodo letivo.

Sobreessaformadeavaliacaoeconsiderando Santose Varela (2017,
p.13), a “avaliacao formativa tem o propdsito de informar o professor e o
aluno sobre o resultado da aprendizagem, durante o desenvolvimento
das atividades escolares”. E através da avaliacdo formativa que o docente
consegue verificar a relagao entre os conteudos por ele ministrados e a
respectiva assimilacao dos mesmos por parte dos educandos. Também
tem por finalidade estipular as notas ou conceitos dos estudantes.

Pormenorizando as caracteristicas da avaliacao formativa, tem-se
Andriola e Araujo (2018, p. 119) descrevendo que:




[..] a preocupacdo da avaliacGdo formativa esta em:
(i) fornecer feedback rapido e eficaz aos alunos,
(il) possibilitar efeitos positivos desta acdo sobre o
aprendizado dos alunos e (iii) permitir a introducdo
de outras estratégias de ensino direcionadas aos
alunos que ndo estdo aprendendo no nivel dos demais
colegas. Esta dltima acdo reveste-se na principal acdo
decorrente da avaliacdo formativa: a intervencdo
pedagogica imediata, direcionada aos alunos que NAo
estdo a progredir conforme idealizado pelo professor,
e que estdo distanciando-se de alcancar os objetivos
educacionais planejados, evitando o fracasso escolar
ao final da etapa de formacdo. Para finalizar, cumpre
destacar, por oportuno, que a avaliacdo formativa deve
ser uma estrategia incorporada g praxis do professorado,
porquanto € uma acao de relevo para o progresso dos
alunos e para o combate sistematico ao fracasso escolar.

Aavaliacaoformativaé,portanto,umaferramentaparaaotimizacao
do aprendizado dos alunos, visto sua possibilidade de frequéncia em
termos de periodicidade. Dentre outros fatores, possibilita a recuperacao
de estudos que vao influenciar notas ou conceitos, servindo de estimulo
aos estudantes com maiores dificuldades de aprendizado.

1.1.3 Avaliacdo Somativa

Em relagao a avaliagcao somativa, tem-se que a mesma quantifica
o rendimento dos estudantes, sendo caracterizada por uma grande
quantidade de conteudos incidente na sua respectiva aplicagao.

Considerando Haydt (2000, p. 58), a “avaliagao somativa tem como
funcao classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo,
segundo os niveis de aproveitamento apresentados”. Nesse processo de
classificacao, pode-se incorrer em uma situagao de constrangimento,
pois através de uma uUnica ou poucas avaliagcdes, sera elaborado um rol
ou uma lista de alunos que terao suas notas ou conceitos em escala
decrescente.

A situacao pode se agravar se a instituicao tornar essa listagem
de dominio publico ou atribuir méritos para os alunos melhores
classificados.

Na avaliagcdo somativa, existe uma destacada tendéncia de se
relacionar a aprendizagem como uma regra rigida e inflexivel que
funciona como uma norma inerente a instituicao de ensino. Essa




consideracao € uma forte caracteristica dessa forma de avaliagao.
Perrenoud (2015, p. 61) corrobora essa afirmacao, quando relata que:

Na maioria dos sistemas de ensino contemporaneos,
a organizacdo pedagogica dominante € o ensino
coletivo, muito pouco diferenciado, num quadro de gru-
pOsS ou turmas com O mesmo programa durante um
ou VArios anos consecutivos. A este tipo de ensino estad
ligada essencialmente uma avaliacdo somativa. E uma
componente do sistema.

Cada uma das formas de avaliagao tem suas respectivas limi-
tacdes e qualidades nos aspectos didaticos. Assim, evidencia-se que a
mescla da utilizacdao das 3 formas de avaliacao (diagndstica, formativa
e somativa), bem como a aplicacao das mesmas durante todo o peri-
odo letivo, parece ser a formatacao mais proxima do ideal, para buscar
a aquisicao de conhecimentos e, consequentemente, rendimento
satisfatérios aos alunos. Dessa forma, € possivel manter o estudante
ativo em seus estudos e constante nas arguicdes aos seus docentes e
professores tutores.

Considerando a possibilidade de se realizar, no periodo letivo,uma
multiplicidade de formas de avaliacao, Bianchetti e Magalhaes (2015,
p. 245), ressaltam a Declaracao de Bolonha de 1999, também denomi-
nada de Processo de Bolonha, que dentre outros itens, destacou a
discussao dos formatos de avaliagdo no ensino superior, com uma serie
de propostas de mudancas estruturais, conforme segue:

- Valorizar a articulacdo dos processos inerentes a
aprendizagem, avaliacdo e ensino;

- Possibilitar condicbes para a otimizacdo dos
conhecimentos e capacidades dos docentes em dominios
tais como a aprendizagem, a avaliacdo e o ensino;

- Promover a participacdo efetiva e constante dos
estudantes nos processos de definicGo dos critérios e
formas de avaliacdo a serem aplicados pelos docentes
Nnas suas respectivas disciplinas.

No processo de Bolonha em 1999, um marco histdrico da
reformulacao do ensino universitario no continente europeu, buscou-
se o estabelecimento de diretrizes para uma reformulacao no ensino
superior em um meta-estado — a unidao europeia.

Apesar de sua visao mercantilista e gerencial, com pouco viés
social nas suas propostas para a educagcao superior no continente
europeu, na questao das propostas de avaliacao de aprendizagem, o
marco foi a questao de multiplicidade de formas de se avaliar os alunos,
com respeito as caracteristicas das diversas areas de conhecimento.




Para tanto,com foco na multiplicidade de formas de se avaliar os alunos,
temos Perrenoud (2015, p. 74), atestando que:

O professor deve compreender que a avaliacdo € um
processo multiplo de construcdo de uma mediacdo e
uma diferenciacdo da aprendizagem, de maneira que
qualquer instrumento avaliativo deve auxiliar o aluno
Nno processo de aprender, pois o processo avaliativo na
educacdosuperiordevetrataroalunocomo o responsavel
direto por seu aprendizado e ndo um mero coadjuvante.

A multiplicidade das formas de avaliacao promovidas por
docentes em suas respectivas disciplinas ministradas, considerando
suas particularidades, e aplicadas aos estudantes de ensino superior,
parece ser o bom caminho didatico e metodoldgico, visto a natural
diversidade académica ja citada e existente nos mais variados quesitos.

Ao analisar a conjuntura dos estudos sobre avaliagcao, Fernandes
(2016, p. 11) permitiu identificar variadas praticas de ensino e de avali-
acao normalmente associadas a melhoria da aprendizagem, como
assim descrito:

Num conjunto de pesquisas, os docentes utilizavam uma
variedade de tarefas de avaliacdo, em geral de duas a
trés, sobre as quais os estudantes trabalhavam num
clima em que a interacdo com os colegas e os docentes,
a distribuicdo de feedback, a partilha de reflexdes e
a utilizacdo de dindmicas diversificadas de ensino e
de aprendizagem eram caracteristicas marcantes.
Noutros estudos, verificou-se a participacdo sistematica
dos estudantes em acbes diretamente relacionadas a
avaliacdo das aprendizagens de acordo com dindmicas,
tais como:

- Trabalho colaborativo em pequenos grupos, analisando
tarefas, planejando e gerindo o tempo, distribuindo e
partilhando feedback;

- Envolvimento na discussdo, na definicGo e na
clarificacdo de criterios de avaliacdo relativos as tarefas
que lhes eram propostas;

- Participacdo em processos de auto avaliacdo e de
avaliacdo entre pares.

De forma sucinta, a variabilidade das formas de avaliacao é fun-
damentalao processode aprendizagem. Essa variabilidade sereportaao
fato de serem presenciais (escritas ou praticas) e on-line, com estrutura
de questdes discursivas e objetivas e com a realizacao de seminarios e
demais atividades presenciais com carater avaliativo.




Esse formato possibilita um aprendizado constante e a recupe-
racao de conteudos que, ocasionalmente, nao tenham sido assimilados
e tenham sido desenvolvidos durante o periodo letivo.

Ressaltando a questao da multiplicidade de formas de avaliacao
do processo de ensino e aprendizagem, durante um periodo letivo ou
curso, tem-se que (UnB, 2019, p. 46):

Ao longo do curso, os estudantes terdo oportunidade de
serem avaliados de diferentes maneiras. Na elaboracdo
do Plano de Curso de cada disciplina, o docente deve
fazer, em conjunto com os licenciados, uma reflexdo
critica sobre os conhecimentos a serem desenvolvidos e
as estrategias de avaliacdo mais adequadas de acordo
com os objetivos do curso. Dessa maneira, © momento
de avaliacdo deve se transformar em um laboratorio
de praticas pedagogicas, no qual o docente aproveita o
ensejoparacapacitarosestudantesaselecionar, planejar,
elaborar e executar diversas estrategias de avaliacdo.
Sempre que possivel, a elaboracdo dos instrumentos
de avaliacdo deve ser conjunta, de forma a envolver
diretamente os estudantes nas diferentes etapas do
processo. 1. Prova objetiva 2. Prova dissertativa 3. Resenha
4. Pesquisa bibliografica 5. Portifolio e e-portifolio 6.
Relatorio 7. Entrevista 8. Aplicacdo de questiondrio 9.
Seminario 10. Observacdo 11. Trabalho em grupo 12. Prova
oral 13. Simulado 14. Elaboracdo de projeto 15. DinGmicas
de grupo 16. Participacdo nos debates 17. Relato de
experiéncia 18. Solucdo de problemas 19. Auto-avaliacdo
20. Memorial 21. Monografia 22. Video 23. Sitio 24. Blog
25. Fotografia 26. Pesquisa de campo 27. Experiéncia em
laboratorio 28. Pesquisa pedagogica.

Conforme verificado, sdo multiplas as formas de avaliacao, ao
mesmo tempo em que, em conjunto com os académicos, um sistema
de avaliacao que contemple as necessidades pedagodgicas especificas
de cada disciplina, turma, nivel de ensino ou curso de graduacao sao
passiveis de discussao e formatacao.

1.2 Reflexdes acerca da avaliacao em EaD

Resguardando a retrospectiva historica, pode se estabelecer que
a EaD, ha algum tempo, faz parte do cotidiano da sociedade brasi-
leira. Esta participacao tem dado oportunidade a varias pessoas que,
por um motivo ou outro, tiveram ou tém dificuldades de frequentar




uma instituicdo de ensino superior na modalidade de educacao
presencial. Neste sentido, é relevante afirmar que a EaD oportuniza
NOVOSs parametros organizacionais de estudo e, consequentemente,
de inovadoras formas de avaliacao do ensino-aprendizagem para esse
publico.

Entretanto, o design avaliativo dos conteudos das disciplinas
na modalidade da EaD, passam por diversos e inovadores meios de
formalizacao, o que pode oportunizar outros horizontes e também novas
possibilidades de vivéncias, dificuldades e contatos entre estudantes e
professores.

Visando a favorecer um entendimento a respeito da importancia
da EaD no contexto social, Santos et al (2016, p. 14) afirmam que:

A EaD faz parte das propostas do sistema brasileiro de
educacdo como um meio de garantir a formacdo inicial e
continuada de um grande contingente de profissionais, de
modo a assegurar a expansdo e 0 Acesso Ao ensino comao
um direito previsto na Constituicdo Federal (CF) de 1988,

Alguns projetos governamentais, como o Universidade Aberta
do Brasil (UAB), propiciaram a milhares de pessoas 0 acesso ao ensino
publico, gratuito e de qualidade na propria cidade onde residem ou em
localidades proximas.

Outra situacao, nao menos importante, refere-se a adesao e
manutencaodosreferidosestudantesaoscursosofertados. Essasituacao
perpassa pelo acesso dos mesmos aos aparatos e recursos tecnologicos,
seja pela aquisicao de aparelhos e sistemas, bem como condi¢cdes de
se capacitarem para utiliza-los, a fim de desenvolverem seus estudos e
realizarem, com satisfatorio rendimento, as suas avaliacdes.

Em se tratando de formatacao das avaliagcdes, os cursos com
caracteristicas de EaD possuem um grande desafio pelos seguintes
motivos: pelo pouco tempo em que tais cursos estao sendo ofertados;
por serem objeto de aperfeicoamentos e pesquisas; pela busca
constante da legitimidade que toda avaliagcao necessita apresentar por
parte dos elementos envolvidos.

As avaliacdes de ensino-aprendizagem em EaD possuem simi-
laridades em relacdao aquelas desenvolvidas por cursos presenciais e,
evidentemente, possuem suas particularidades e possibilidades, como
menciona Polak (2009, p. 154):

Na EaD, como na modalidade presencial, o aprendiz é
visto como protagonista do processo de ensino-apren-
dizagem, que interfere ativamente nesse processo. O




conhecimento mais profundo desse aprendiz da EaD
possibilita tracar estrategias, selecionar conteudos e
metodologias que possibilitern o desenvolvimento de
novas competéncias, respeitando particularidades de
grupos e o multiculturalismo.

Na questao da avaliacao em EaD, as possibilidades sao muitas
e dependentes de fatores diversos tais como: o nivel do curso e a sua
relacdo com o respectivo projeto pedagogico, a clientela do curso (alu-
Nnos) e suas origens, o tempo destinado para as avaliagcdes, o periodo
de desenvolvimento das disciplinas, a dicotomia entre conteudos
de disciplinas tedricas e/ou praticas e a capacitacdo dos docentes na
utilizacao das ferramentas tecnoldgicas disponiveis.

No enfoque dos estudos sobre a avaliagao em EaD e seus aspectos
de continuidade de David e Silva (2018, p. 23), tem-se que:

Aolongodosanos,amodalidadedeensinoadistanciatem
crescido consideravelmente e esse crescimento suscitou
discusséesacercadanecessidadedeimplementarformas
de avaliacdo continua, dentro do processo de ensino e
aprendizagem. Com o crescente numero e a sofisticacdo
dos recursos tecnologicos, questiona-se ainda sobre sua
contribuicdo para a construcdo do conhecimento por
meio dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Na EaD, o estudante necessita ter compromisso e disciplina nos
estudos e foco no sistema de avaliacao, normalmente, multifacetado
e continuo. Isso requer novas praticas de organizacao por parte dos
alunos.

Considerando avariedade de formatacdes possiveis das avaliacdes
de aprendizagem para um curso EaD, Fernandes (2016, p. 227) cita que:

Uma andlise de literatura publicada em revistas inter-
nacionais de referéncia, na primeira decada deste seculo,
permitiu identificar praticas de ensino e de avaliacdo
normalmente associadas a melhoria da aprendizagem.
Num conjunto de pesquisas, os docentes utilizavam uma
variedade de tarefas de avaliacdo, em geral de duas a
trés, sobre as quais os estudantes trabalhavam num
clima em que a interacdo com 0s colegas e os docentes,
a distribuicdo de feedback, a partilha de reflexbes e
a utilizacdo de dindmicas diversificadas de ensino e
de aprendizagem eram caracteristicas marcantes.
Noutros estudos, verificou-se a participacdo sistematica
dos estudantes em acdoes diretamente relacionadas a
avaliacdo das aprendizagens de acordo com dinGmicas




tais como:

- Trabalho colaborativo em pequenos grupos, analisando
tarefas, planejando e gerindo o tempo, distribuindo e
partilhando feedback;

- Envolvimento na discussdo, na definicdo e na
clarificacdo de criterios de avaliacdo relativos as tarefas
que lhes eram propostas;

- Participacdo em processos de auto avaliacdo e de
avaliacdo entre pares.

Com fulcro na classificacao das avaliagcdes, a formativa € a mais
indicadana EaD,em virtude de sua caracteristica de cobrar osconteudos
trabalhados pelos docentes e auferir as respectivas notas ou conceitos
aos estudantes.

Sobre a avaliagao formativa e sua utilizacao especificamente na
EaD, Lima (2015, p. 61) estabelece que:

A avaliacdo formativa na EaD e a mais adequada por
utilizar o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e sua
multiplicidade de recursos e fornecer subsidios para a
melhoria do processo de ensino aprendizagem baseado
nas acdes de cooperacdo e Nos projetos colaborativos
entre discentes, docentes e tutores.

O contato permanente e a cooperacao entre os docentes,
tutores e estudantes envolvidos em um curso na modalidade em EaD
€ uma premissa bastante valida. Valendo-se das Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicacao (TDIC's), devem se manter ativos e
interagir constantemente visando ao crescimento intelectual através
da aquisicao e processamento de conhecimentos disponibilizados nos
materiais didaticos e no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

Ainda com foco na questao da avaliagao formativa, tem-se para
Bernardi (2016, p. 166), que a mesma visa ao:

[..] desenvolvimento integral do educando, levando
em conta seus processos de aprendizagem e seus
respectivos aspectos cognitivos, afetivos e sociais. Neste
sentido, a avaliacdo assume outra finalidade que €
o0 acompanhamento e andlise acerca das efetivas
aprendizagens.

Na avaliacao formativa, o docente e os demais individuos envol-
vidos no processo ensino aprendizagem conseguem ter uma visao
global da caminhada educacional dos alunos e do modus operandi
pedago-gico do professor. Caracteriza-se como uma ferramenta para
gue se monitore todo o percurso do ensino-aprendizagem.




Considerando as questdes inerentes a colaboracao e parcerias
necessarias e existentes no processo avaliativo no ambiente educacio-
nal e entre os atores envolvidos na EaD, temos os autores Pietrobon,
Frasson e Resende (2017, p. 623) indicando que:

A docéncia na educacdo a distancia tem uma carac-
teristica mais coletiva, colaborativa, contudo, ha que se
ter o cuidado que ndo seja fragmentada, como a divisGo
social do trabalho. Nesse caso, a interacdo entre o0s
membros é fundamental.

Portanto, a partir das escolhas preferenciais pela avaliacao
formativa para estudantes da EaD e também pela colaboracao em
atividades de estudo e pesquisa, também pode-se estabelecer alguns
momentos avaliativos em grupo com utilizacao de atividades em chats
para discussao e interacao de temas inerentes aos conteudos das
disciplinas. Em Brasil (2007, p. 16), cita-se que:

Na educacdo a distancia, o modelo de avaliacdo da
aprendizagem deve qjudar o estudante a desenvolver
graus mais complexos de competéncias cognitivas,
habilidades e atitudes, possibilitando-lhe alcancar os
objetivos propostos. Para tanto, esta avaliacdo deve
comportar um processo continuo, para verificar constan-
temente o progresso dos estudantes e estimuld-los a
serem ativos na construcdo do conhecimento. Desse
modo,devem serarticulados mecanismosque promovam
o permanente acompanhamento dos estudantes,
no intuito de identificar eventuais dificuldades na
aprendizagem e sana-las ainda durante o processo de
ensino-aprendizagem.

Sdo fatos importantes para viabilizar a aprendizagem e para a
avaliacao diversificada peculiares a EaD: acompanhamento constante
e com registro, em cada disciplina; disponibilizacao de materiais para
estudo por periodo extensivo ao da aula.

Considerando a questao das multiplicidades existentes de for-
matacdes das avaliacdes na EaD, com vistas a melhoria do rendimento
dos estudantes no processo ensino-aprendizagem, Bernardi (2016, p.
167) atesta que:

A partirdas ideias destacadas, entende-se que as funcées
da avaliacdo precisam ser trabalhadas conjuntamente,
pois oportunizam informacoes que se complementam e
permitem ao professor e aos alunos um melhor acom-
panhamento do processo de ensino e aprendizagem.
Desta forma, a funcdo diagnostica contribui ao ser apli-




cada no inicio do processo; a funcdo formativa fard o
acompanhamento, fornecendo ao professor feedbacks
que o auxiliam no cumprimento dos objetivos e possiveis
ajustes no seu planejamento, e a avaliacdo somativa,
no final do processo de aprendizagem, tornard possivel
classificar os alunos levando em consideracdo os critéerios
estabelecidos.

A citada, consideravel e existente heterogeneidade entre os estudantes
das turmas da EaD, corroboram a necessaria realizacao das mais
variadas formas possiveis de avaliagdes, a fim de evitar ou minimizar
possiveis prejuizos educacionais aos mesmos.

1.3 Sistema de avaliacdo de ensino-aprendi-
zagem - Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/EaD da UEPG

A Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) possui uma
experiéncia de 25 anos na EaD. Na instituicao, existe um orgao especi-
fico para fomento e demais atividades inerentes a EaD denominado
por Nucleo de Tecnologia Aberta e Educacao a Distancia (NUTEAD),
ao qual o Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD estd
vinculado em critérios tecnoldgicos de funcionamento. Em questdes
didatico-pedagodgicas e organizacionais, o curso esta subordinado ao
Departamento de Educacao Fisica da UEPC.

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG,
ha 13 anos, esta em funcionamento ininterrupto. Ele se constitui
uma mescla de momentos didatico-pedagdgicos na modalidade
presencial e também na modalidade EaD. O seu funcionamento é
um desafio constante, considerando os pontos de vista académico,
social, econdmico, administrativo, pedagdgico e tecnoldgico, visto a
necessidade de integracao plena desses pontos, tendo por referéncia
prioritaria a EaD, e o sistema de avaliacao aplicado perpassa por esse
desafio.

Considerando o descrito por Hauser et al. (2018, p. 778), acerca da
Licenciatura em Educacao Fisica/EaD, tem-se que:

O Ineditismo dessa formatacdo de curso no caso
da Licenciatura em Educacdo Fisica foi um desafio
para a UEPG, pois ndo havia, na época de inicio das
atividades do curso, um parametro comparativo para
um embasamento, tanto em termos teoricos, gquanto em




questées administrativas ou didadtico-pedagogicas no
campo pratico de efetivo funcionamento. Passada uma
década efetiva de trabalho pedagogico e administrativo,
todas as avaliacbes realizadas com académicos,
graduados, docentes e funcionarios que fizeram e fazem
parte do curso sdo positivas e o Exame Nacional de
Desempenho de Cursos Superiores (ENADE) realizado
pelo Ministerio da Educacdo do Brasil (MEC) que se
destaca como a avaliacdo de maior valia de cursos
superiores de graduacdo no Brasil, elevou na dltima
avaliacdo realizada em 2016, o curso de um patamar
historico de nota 3,0 para uma nota 4,0, considerando
uma escala com nota maxima de 5,0.

Torna-se oportuno destacar que, na EaD, a variabilidade das
atividades didaticas ofertadas pode potencializar o processo de ensino-
aprendizagem, visto uma série de caracteristicas dos académicos da
EaD em geral, e também do Curso de Licenciatura em Educacédo Fisica/
EaD da UEPG, tais como:

1 - Consideravel numero de académicos de diferentes
faixas etdrias reunidos em um mesmo grupo;

2 - Académicos de origens regionais geograficas
diversas e concentrados em uma mesma turma;

3 - Académicos oriundos das mais variadas formas
de educacgao nos Ensinos Fundamental e no Ensino
Médio, tais como: Regular Publico, Regular Particular,
Educacao de Jovens de Adultos (EJA), tanto nas formas
presencial, quanto na EaD;

4 - Possibilidade de turmas com pequeno a grande
numero de académicos, podendo viabilizar a formacgao
de grupos presenciais ou virtuais de grupos de estudo,
equipes de seminarios didatico-pedagdgicos e aulas
modulares praticas.

Essas caracteristicas presentes no Curso de Licenciatura em
Educacdo Fisica/EaD da UEPG, podem variar em pequena escala de
uma edicao para outra, porém, estao presentes sempre e implicam
em influéncias em menor ou maior escala no sistema de avaliacao
desenvolvido.




1.3.1 As disciplinas e o sistema de avaliacao -
um desafio para a EaD

Dentre asvarias duvidas e questionamentos técnico-pedagdgicos
que se fizeram durante a concepg¢ao do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG e,
por vezes, ainda persistem por ocasiao da efetivacao da atual e ja em
operacao 5a entrada de turmas (atualmente no 5° periodo), uma delas
€ a formatacao ideal do seu sistema de avaliacao.

O curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG foi
reconhecido pelo Decreto Estadual n° 8.118, de 08 de maio de 2013 e
publicado no Diario Oficial do Estado sob o n° 8953 de 08 de maio de
2013 referente ao curriculo 01 do curso. O respectivo reconhecimento
foi renovado pelo Decreto Estadual n° 1.808, de 27 de junho de 2019
e publicado no Diario Oficial do Estado do Parana n° 10465, de 27 de
junho de 2019 referente ao curriculo 02 que, atualmente, esta vigente.

O Curriculo 01 do curso esteve em pratica por sete anos ou trés
edi¢cdes, no periodo de 2009 até 2016, sendo composto por 68 disciplinas,
distribuidas em oito semestres ou quatro anos e tendo carga horaria
total de 3464 horas aula.

Desde 2017 e até o momento presente, portanto cinco anos
ou duas edig¢des, esta em vigéncia o Curriculo 02, composto por 74
disciplinas, também distribuidas em oito semestres ou quatro anos e
com carga horaria total de 3196 horas aula.

Em ambos os curriculos, as disciplinas componentes e oferta-
das aos académicos se classificam conforme a sua metodologia de
trabalho em:

- Tedricas, cuja metodologia se desenvolve exclusivamente através
da utilizacao das TDIC's, com alternancia de momentos sincronos e
assincronos entre académicos, docentes e tutores, possuindo avaliacdes
de aprendizagem nos modelos on-line e presencial.

- Tedrico-Praticas, cuja metodologia intercala as midias interativas,
também com momentos sincronos e assincronos entre académicos,
docentes e tutores e o desenvolvimento de Moddulos Presenciais
cidades polo, possuindo avaliacdes de aprendizagem nos modelos on-
line, presencial e pratica.




- Praticas Educativas - Projetos Integrados, responsaveis pela
articulagcao dos conhecimentos desenvolvidos entre todas as discipli-
nas do periodo e também responsavel pela realizacdo do seminario
didatico-pedagodgico de final de semestre letivo. Essa disciplina possui
o0 modulo pratico desenvolvido nas cidades polo. As Praticas Educati-
vas - Projetos Integrados sao em numero de oito disciplinas distribuidas
do 1° ao 8° periodo e com carga horaria total de 377 horas no curriculo
01 do curso, e carga horaria de 408 horas no curriculo 02 do curso. Em
ambos os curriculos, essas avaliagcdes de aprendizagem sao realizadas
nos modelos on-line, presencial e pratica.

- Estagio Supervisionado em Educacao Fisica Escolar, desenvol-
vido de maneira semidireta, com supervisao de profissionais de
Educacao Fisica dos proprios estabelecimentos de ensino, onde o mes-
mo € realizado. Essas disciplinas sao caracterizadas pela realizacao de
trés seminarios didaticos presenciais em cada semestre e realizados
nos polos educacionais, sendo os mesmos denominados por:

a) Seminario de Orientacao de Estagio, desenvolvido no inicio do
semestre letivo. Nesse seminario, € apresentado o programa da
disciplina com seus respectivos conteudos, as tarefas pertinen-
tes a disciplina e as possibilidades de realizacao do estagio no
tocante a locais e datas possiveis.

b) Seminario de Acompanhamento de Estagio, desenvolvido com
cerca de 50% do semestre letivo transcorrido, ele possui finalida-
de de verificacao das atividades realizadas pelos académicos até
essa data, orientacdes e possiveis correcdes na forma de conducgao
das atividades. Nesse seminario de acompanhamento, ocorrem
relatos das atividades da disciplina até entao desenvolvidas pelos
académicos, seguidos de discussdes inerentes ao processo.

c) Seminario Final de Estagio, desenvolvido no ultimo dia do se-
mestre letivo. Trata-se do momento de apresentacao do relatdrio
final da disciplina de estagio com discussao critica em grupo
das atividades realizadas, das dificuldades encontradas e das
possibilidades de otimizacao das praxis vivenciadas na execucao
das atividades do estagio.

Considerando UEPG (2017, p. 74), tem-se que:

As disciplinas denominadas por Estagio Supervisionado
em Educacdo Fisica Escolar sGo em numero de
quatro, distribuidas a partir do 5° até o 8° semestre do
curso, tendo carga hordria de 102 horas por disciplina/
semestre, com uma carga horaria total de 408 horas
aula. As avaliacées de aprendizagem da disciplina de
Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica Escolar sGo




desenvolvidas nos modelos on-line e presencial com
apresentacdo de relatorio por parte dos académicos.

Pelo exposto, percebe-se que todas as formatacdes de discipli-
nas do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG -
Tedricas, Tedrico-Praticas, Praticas Educativas/Projetos Integrados
e Estagio Supervisionado em Educacao Fisica Escolar — possuem, no
minimo, uma forma de avaliacao no modelo on-line, sendo essa uma
caracteristica essencial para um curso na modalidade EaD.

Abordando a avaliagcao on-line, segundo Bohrz e Rabello (2016, p.
186), para que a:

[..]avaliacdo de aprendizagem on line possibilite ao aluno
a reconstrucdo dos significados daquilo que foi avaliado,
bem como a reorganizacdo e preparacdo das proximas
aulas virtuais sejam adequadamente desenvolvidas,
€ necessdrio que os docentes figuem aqtentos para A
correc@o e a retroalimentacdo das tarefas propostas.

Apesar de essa situacao ser necessaria, a avaliacao on-line pos-
Sui caracteristicas que carecem ser pensadas: o docente nao esta
presente no momento da aplicacao para dirimir possiveis duvidas; ha
risco natural de ser “hackeada” horas ou dias antes de ser aplicada; nao
ha garantia plena de o executor da avaliacao ser o académico do curso
em questao.

Acerca dessa situacao, os autores Ferreira, Otsuka e Rocha (2002,
p. 216) relatam que:

Na EaD a avaliacdo precisa ainda enfrentar outros
desafios, alem daqgueles normalmente encontrados No
processo de ensino-aprendizagem, e isso se deve Qs ca-
racteristicas peculiares dessa modalidade. A avaliacdo,
quando realizada a distancia, € mais complexa, por NAo
termos o feedback das interacées face a face, as quais
permitiriam uma avaliacdo informal da aprendizagem
do aluno. Os aqutores ainda destacam outro problema
na avaliacdo quando feita a distaGncia: como podemaos
garantir gue quem esta se submetendo a avaliacdo e
realmente quem diz ser?

Portanto, o risco de que as avaliacbes na modalidade on-line
sejam realizadas por outra pessoa, teoricamente, com maior expertise,
gue nao o académico ou o aluno, existe. Infelizmente, esse pode ser um
recurso ilegal utilizado por alguns estudantes.

Alguns cuidados sao tomados para se evitar possiveis fraudes: o




fornecimento de identificagdo com renovacao peridodica, por parte do
seu suporte técnico de sistemas da instituicao; estabelecimento de
hora e local para resolucao das avaliagdes on-/line com obrigatoriedade
da utilizagao da camera de filmagem do computador do aluno; e o
monitoramento por parte do tutor.

Normalmente, as avaliacdes on-line possuem prazos, datas e
horarios pré-estabelecidos, divulgados em calendarios no inicio do
periodo letivo e inflexiveis em prorrogacdes temporais.

Tais avaliacdes on-line do Curso de Licenciatura em Educacao
Fisica/EaD, sdo postadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
o qual esta inserido na Plataforma Educacional (Plataforma Moodl/e)
hospedado no site da UEPG - https://ead.uepg.br/site/ - possivel de
ser acessado por parte dos académicos regularmente matriculados
NO curso, para resolucao das questdes objetivas (fechadas) e subjetivas
(abertas) propostas, a partir de uma identificacao académica, um login
e uma senha.

Aaplicacao dasavaliagdes pode ser em um unico dia com horarios
de inicio e término pré-determinados ou, podem ser subdivididas em
avaliacdes menores e com foco especifico. Elas sao disponibilizadas
ao longo do tempo em que a disciplina permanecer a disposi¢cao dos
académicos no AVA.

Outra formatacao de avaliacao possivel é a presencial, modelo
tradicional utilizado, sendo que, geralmente, € desenvolvida nos polos
educacionais localizados nos municipios.

Na consideracao da avaliacao presencial, Bento e Cardoso Filho
(2021, p. 3) descrevem:

Como a avaliacdo da aprendizagem estd presente em
todas as formas de organizacdo do ensino, isto NAo se
faz diferente na EaD. Logo, faz-se necessdrio aprofundar
o estudo para que possamos refletir sobre a necessidade
e a intensidade em que a avaliacdo presencial acontece
nessa modalidade de ensino, podendo, pois, ajudar
0s profissionais da educacdo a construirem praticas
pOSsitivas nesse contexto.

As avaliacdes, no formato presencial no Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica/EaD da UEPG, sdo elaboradas pelo docente
denominado por conteudista, que € o mesmo autor da disciplina
inserida no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), e que serve de
base para o desenvolvimento dos estudos por parte dos académicos.

Tal avaliacao € aplicada para as turmas nos polos educacionais,




e 0s responsaveis pela aplicacao sao os professores tutores. Ela é com-
posta por questdes objetivas e subjetivas e sua correcao tambéem é
realizada pelo professor conteudista.

As 29 disciplinas teodricas sao avaliadas a partir de uma prova
presencial realizada no final do bimestre ou semestre letivo e uma
avaliacao on-line composta por uma série de tarefas disponibili-
zadas para os académicos por trés semanas, no caso de disciplinas
com carga horaria de 34; e por quatro semanas para disciplinas com
carga horaria de 68 horas. Também integra o sistema de avaliagcao das
disciplinas tedricas o seminario articulador das disciplinas de final de
semestre letivo.

A Ponderacao das notas atribuidas para as 29 disciplinas de
natureza tedricas segue No quadro 2.

Quadro 2 - Ponderagdes - Notas das avaliagées de rendimento
das 29 disciplinas de natureza Teérica

Forma de Avaliacdo Ponderagdo
Presencial (PE) 0,0 até 10,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estara compreendida
no intervalo de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média
Aritmética (MA), conforme a formula a seguir:

MA = PE+ON + AS
2

Nas 33 disciplinas tedrico-praticas, o sistema de avaliacao ocorre
a partir da realizacao de: uma prova presencial no final do bimes-
tre ou semestre letivo, uma avaliacdao on-line composta por tarefas
inseridas no AVA; um seminario articulador presencial, realizado no
polo educacional ao qual o académico é pertencente; e um modulo
pratico de atividades com carga horaria de 12 horas, conforme consta
no quadro 3.

Quadro 3 - Ponderacgodes - Notas das avaliagdes de rendimento
das 33 disciplinas de natureza Teédrico-Praticas

Forma de Avaliacao Ponderacao
Presencial (PE) 0,0 até 5,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0
Mddulo Pratico (MP) 0,0 até 5,0

Fonte: O autor (2021)




Nesses modulos praticos presenciais, o docente avalia os aca-
démicos nos quesitos:

- Participacgao proativa nas atividades desenvolvidas;

- Envolvimento didatico com as atividades propostas;

- Proposicao de atividades em complemento com aquelas
propostas e desenvolvidas pelo docente;

- Montagem e aplicacao de miniaulas com conteudos
pertinentes ao modulo que esta sendo ministrado;

- Discussao sobre as miniaulas e proposicdes acerca dos
conteudos desenvolvidos.

A média final referente ao semestre letivo estard compreendida
no intervalo de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média
Aritmética (MA), conforme a formula a seguir:

MA = PE+ON + MP + AS
2

Considerando as oito disciplinas de Pratica Educativa — Projeto
Integrado, as avaliagdes transcorrem na formatacao on-line através do
AVA,; no sistema presencial com aplicacao da avaliacao, no municipio
do polo EaD; através do modulo pratico; e também pelo seminario
articulador das disciplinas de final de semestre letivo.

A Ponderacao das notas atribuidas para as oito disciplinas de
Pratica Educativa — Projeto Integrado segue no quadro 4:

Quadro 4 - Ponderacgées - Notas das avaliagdes de rendimento
das 8 disciplinas de Pratica Educativa - Projeto Integrado

Forma de Avaliacao Ponderacao
Presencial (PE) 0,0 até 5,0
on-line (ON) 0,0 até 8,0
Mdédulo Pratico (MP) 0,0 até 5,0
Seminario Articulador (AS) 0,0 até 2,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estard compreendida
no intervalo de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média
Aritmeética (MA), conforme a formula a seguir:

MA = PE+ON + MP + AS
2

Em se tratando das quatro disciplinas de Estagio Curricular
Supervisionado em Educacao Fisica, suas respectivas avaliagdes
ocorrem através do AVA com tarefas on-line e no sistema presencial
através de:




- Fichas de informacdes de atividades compreendendo o
desempenho do académico estagiario nas instituicdes de
ensino, sendo as mesmas preenchidas pelos respectivos
supervisores de estagio;

- Participacao nos seminarios especificos da disciplina;

- Apresentacao e entrega do Relatdrio Final acerca das
atividades realizadas durante o semestre letivo.

A Ponderacao das notas atribuidas para as quatro disciplinas
de Estagio Curricular Supervisionado em Educacao Fisica segue no
quadro 5:

Quadro 5 - Ponderagdes - Notas das avaliagdes de rendimento das 4
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado em Educacéo Fisica

Forma de Avaliacao Ponderacao
Presencial (PE) 0,0 até 10,0
on-line (ON) 0,0 até 10,0

Fonte: O autor (2021)

A média final referente ao semestre letivo estara compreendi-
da no intervalo de 0,0 até 10,0, sendo concebida a partir de uma Média
Aritmética (MA), conforme a formula a seguir:

MA = PE + ON
2

Para ser aprovado por media no Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD da UEPG, o académico necessita alcancar média
semestral final igual ou superior a 6,0.

Caso essa média seja inferior a 6,0, € facultado ao académico a
realizacao de um exame final, cuja média final (MF) sera obtida pela
formula a seguir:

MF = Média Semestral x 2 + Nota do Exame Final
3

Para obter a sua aprovacao nas disciplinas, apos a realizacao do
exame final, o académico devera atingir média final igual ou superior
a 6,0.

Retomando o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do curso supe-
rior de graduacao de Licenciatura em Educacao Fisica, observa-se que
tem caracteristicas semipresenciais, que alterna momentos em EaD,
com atividades sincronas e assincronas (aulas, avaliagées, atendimen-
tos e suporte) e outros momentos com atividades presenciais praticas
(aulas, seminarios didaticos e avaliagoes).

Na caracterizacao de um curso semipresencial, que tenha uma




mescla de momentos presenciais intercalada com momentos on-line,
Nunes (2013, p. 215) explicita que:

Um curso semipresencial € caracterizado por mesclar as
vantagens do ensino presencial e on-line. Para tal pratica
sdo utilizados recursos como o uso de laboratorios,
experimentacées e contato fisico entre educador e
educando durante as etapas presenciais, bem como sAo
Inclusas no processo a fase on-line, caracterizada pelas
facilidades de acesso ao conhecimento, flexibilidade
temporal, uso de tecnologias e reducdo de custos no
estudo. Assim, a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ao longo da etapa
on-line ocorre com a utilizacdo de meios e Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC's), nos quais estudantes
e professores desenvolvem atividades educativas em
lugares ou tempos diversos. Neste sentido, cursos cuja
maior parte € realizada a distdncia fazendo uso das
TIC's permitem maior acessibilidade e flexibilidade,
viabilizando a democratizacdo do ensino. O modelo e
etapa tradicional presencial oferecem oportunidades
relacionadas a experimentacdo e convivio presencial.
Porem, a partir do incremento da etapa on-line no
processo de aprendizagem e ensino sQo ultrapassadas
as limitagées e ocorre um rompimento das barreiras
relacionadas ao tempo e espaco, permitindo a unificacdo
de pessoas geograficamente distantes e contribuindo
para uma oferta de educacdo superior com qualidade,
de forma flexivel e mais personalizada.

Essa flexibilidade pedagdgica caracterizada pela EaD deve ser es-
tendida para o sistema de avaliacao protagonizado no curso, fazendo
com que tal sistema disponibilize para os académicos as mais varia-
das formatacdes possiveis de avaliagdes, ofertadas em todo o periodo
letivo. Isso possibilita aos estudantes poderem recuperar seus estudos
e, conseguentemente, suas notas ou conceitos em qualquer momento
do semestre letivo.




2. O PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional constitui-se em uma proposta para se
otimizar, em termos metodoldgicos e operacionais, o desenvolvimento
do Sistema de Avaliacdo do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/
EaD da UEPG, inclusive com a criagao de um banco de questdes. Tal
otimizacao tera foco nas necessidades pedagodgicas discentes € no
trabalho docente, todos esses referentes as avaliagcbes de ensino
aprendizagem nas formatacdes on-line e presencial.

Para a sua consecuc¢ao, o produto encontra-se dividido em
4 topicos na sequéncia apresentados. O primeiro topico aborda a
estrutura organizacional das questdes, enfocando a formulacao
de questdes objetivas e subjetivas. No segundo topico, € descrita a
estrutura organizacional das avaliacdes e suas diversas formas de
aplicacao e possiveis resultados auferidos. O terceiro topico consiste
na proposta de um banco de questdes relacionadas as disciplinas e
respectivos conteudos, com diferentes modos de formatacao e niveis
de dificuldades para utilizacdo por parte de académicos e docentes.
Finalizando, no quarto topico, € apresentado o produto educacional
com suas principais caracteristicas e a forma de acesso ao mesmo pela
comunidade envolvida (discentes, docentes e tutores).

A seguir, ha a pormenorizagao de cada um topicos citados:

2.1 Estrutura organizacional das questoes

Esta secao, referente a estrutura organizacional das questoes,
tem por objetivo relacionar os tipos de questdes utilizadas nas avalia-
cbes desenvolvidas pelo Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD
da UEPG, tais como as provas, trabalhos, relatérios e demais formata-
¢des desenvolvidas no sentido de avaliar em termos de aprendizagem
0S académicos.

O sistema de avaliagao praticado no curso em tela tem uma co-
notacao de, em cada uma de suas disciplinas e de suas particulari-
dades tedricas e/ou tedrico-praticas, propiciar ao académico um gran-
de espectro de avaliagdes, tanto em termos quantitativos quanto de
formatacao.

Nesse sentido, apresentar-se-a a estrutura organizacional das
questdes a serem contextualizadas tanto para questdes objetivas




como subjetivas.

2.1.1 Questoes objetivas - Formulacao

Neste topico, abordam-se o processo de formulacao de questdes
objetivas, também denominadas por de multipla escolha ou fechadas.
Elas se caracterizam, normalmente, a partir de um enunciado, seguido
de proposicdesdistribuidas em 4 opcdes de respostas (a; b; c;d) ou ainda,
com 5 opcgdes de respostas (a; b; c; d; ), dependendo da disciplina em
foco e de seus respectivos conteudos.

O foco principal dessa forma de questao € a avaliacao dos conhe-
cimentos factuais e conceituais, em que o enunciado é o elemento es-
timulador para a definicao explicita da resposta por parte do académico
a ser avaliado.

Os enunciados desse modelo de questao devem abordar o
assunto ou tema de forma contextualizada, relacionando-o com o viés
pratico da disciplina ou com acontecimentos e fatos ligados a cenarios
reais contiguos.

Ao serem formuladas, a formatacao de questdes objetivas neces-
sita possuir as seguintes caracteristicas:

a) Uma comunicacao objetiva e eficiente, com linguagem técni-
ca, porém compativel com o nivel de conhecimento dos estu-
dantes que deverao realizar a avaliagao.

b) Apenas uma das respostas devera ser a correta e, obviamente,
as demais respostas incorretas ou distratores. Cabe ressaltar
que os distratores devem ter sua funcao no processo avaliativo
inerente a questao, devendo estar os mesmos diretamente
ligados ao enunciado da questao.

c) Devem ser evitadas situacdes, nas possiveis respostas, que
leverm o aluno a perda de atencao, desvios do foco do enunciado
ou ainda interpretacdes ambiguas, tais como ocorre nas alter-
nativas que seguem:

c.l) Todas as alternativas estao incorretas;

c.2) As alternativas anteriores estao corretas;
c.3) As alternativas anteriores estao incorretas;
c.4) Existem 3 alternativas corretas;

c.5) Existem 3 alternativas incorretas;

c.6) Existem 2 alternativas corretas e 1 incorreta.




d) Definicao das respectivas habilidades e competéncias neces-
sarias aos académicos, levando-se em conta os conteudos alvo
componentes da avaliacao.

No processo de elaboracao das questdes objetivas, € fundamen-
tal que se busque estimular o estudante a apreciag¢ao critica da propo-
sicao noenunciado, por meio de analise,comparac¢ao, deducao e sintese
do texto.

As questdes objetivas irao compor as avaliacdes formativas do
curso, pois uma das caracteristicas desse tipo de avaliagao € a pos-
sibilidade de sua realizacao acontecer durante todo o periodo letivo
e também de se constituirem em possibilidade de reaprendizagem
de conteudos nao assimilados em niveis satisfatérios no processo
educacional.

Seguem alguns exemplos de questdes objetivas:

Questao de Metodologia da Pesquisa Cientifica
- 1° periodo letivo

Ol. Para realizacao de uma pesquisa bibliografica vocé necessita
realizacao de leituras. Qual das alternativas corresponde a correta em
relacdo a uma das fases de ler?

a) Leitura de reconhecimento - do material bibliografico constitui-
se uma leitura rapida cujo objetivo é verificar se as informa-
cbes e/ou dados selecionados interessam de fato para o estudo;
requer conhecimento sobre o tema, dominio da terminologia e
habilidade no manuseio das publica¢des cientificas. Momento
de leitura dos sumarios e de manuseio das obras, para comprovar
de fato a existéncia das informacdes que respondem aos obje-
tivos propostos.

b) Leitura exploratdria - consiste em uma leitura rapida que
objetiva localizar e selecionar o material que pode apresentar
informacdes e/ou dados referentes ao tema. Momento de incur-
sao em bibliotecas e bases de dados computadorizadas para a
localizacao de obras relacionadas ao tema.

c) Leitura seletiva - € o momento mais complexo e tem por obje-
tivo relacionar as idéias expressas na obra com o problema para
o0 qual se busca resposta. Implica a interpretacao das idéias do
autor,acompanhada de uma interrelacao destas com o propdsito
do pesquisador. Requer um exercicio de associagao de idéias,
transferéncia de situagcdes, comparacao de propositos, liberdade




de pensar e capacidade de criar. O critério norteador nesse mo-
mento é o propdsito do pesquisador.

d) Leitura reflexiva ou critica - estudo critico do material orien-
tado por critérios determinados a partir do ponto de vista do
autor da obra, tendo como finalidade ordenar e sumarizar as
informacdes ali contidas. E realizada nos textos escolhidos como
definitivos e busca responder aos objetivos da pesquisa. Momen-
to de compreensao das afirmacdes do autor e do porqué dessas
afirmacodes.

e) Leitura interpretativa - procura determinar o material que
de fato interessa, relacionando-o diretamente aos objetivos
da pesquisa. Momento de selecdo das informacdes e/ou dados
pertinentes e relevantes, quando sdo identificadas e descarta-
das as informacdes e/ou dados secundarios.

Questao de Handebol - 4° periodo letivo

02. Considerando regras da modalidade e os fundamentos do

Handebol, analise as frases a seguir e assinale a resposta correta:

|. Os arremessos no handebol que possibilitam ao atacante a
execucao de gols superando a defesa adversaria em estatura sao
denominados por: em suspensao.

Il. A area do goleiro dista 6 metros da baliza e os gols somente
podem ser consignados fora dela.

lIl. Sobre o drible no handebol, considerando-o como um
fundamento do jogo podemos citar que o mesmo consiste em
uma forma de se deslocar mais que trés passos mantendo a
posse da bola.

V. O passe é considerado por muitos autores como o fundamen-
to mais importante no jogo do handebol, sendo que os mesmos
em situacao de jogo sao classificados como em preparacao e em
progressao.

V. Sobre o fundamento do arremesso pode-se afirmar que os
mesmos somente podem ser executados antes da linha dos 9
metros.

VI. Uma das caracteristicas de um bom arremesso € o correto uso
da poténcia. Sobre a poténcia no arremesso do handebol, pode-se
afirmar que a mesma € igual a divisao da Forca pela Velocidade.




Estao corretas as alternativas:

a) I, 11 111; V; VL.
b) lll; IV; V; VL.
c) I; 11; 11, V; VI
d) II; IV; V; VI.
e) ;1 1I; 1V,

Questao de Cinesiologia - 5° periodo letivo

03. Na cortada do voleibol, a articulagdao do cotovelo funciona
como o ponto de apoio ou fulcro da alavanca e a bola como a resisténcia
a ser vencida. Nesse tipo de arremesso a alavanca formada é do tipo:

a) Interpotente;
b) Interfixa;

c) Interresistente;
d) Interapoio;

e) Interfulcro.

2.1.2 Questoes subjetivas - Formulaciao

Neste tépico, enfatizam-se as questdes descritas como subjetivas,
abertas ou discursivas, em que os estudantes precisam discorrer sobre
assuntos ou temas, de forma que as respostas possuam, quando bem
elaboradas, a sequéncia de introducao, desenvolvimento e conclusao.
Essa formatacao de questdes se presta para avaliar o grau de criticidade
e a capacidade de argumentacao por parte dos académicos.

O conhecimento subjetivo necessario para a resposta dessa
forma de questao € individualizado e pessoal, sem fundamentacao
voltada especificamente ao objeto, sendo condicionado a coeréncia do
conhecimento do académico respondente.

A correcao das avaliacdes que contenham questdes subjetivas,
por parte do docente, deve levar em consideracao a forma com que o
aluno elabora a resposta, com vistas para a avaliagcao da originalidade,
bem como do ordenamento |6gico das ideias no aspecto redacional
€ a sua respectiva pertinéncia, considerando o uso de um vocabulario
adequado.

O processo de elaboragcao das questdes subjetivas, por parte
dos docentes, deve, prioritariamente, abordar os principais topicos dos
assuntos ou temas abordados nas disciplinas, evitando enunciados que




venham a exigir dos estudantes meras memorizacdes de dados, datas,
denominag¢des ou homes proprios.

Portanto, na elaboracao das questdes subjetivas para avaliagdes
em EaD, algumas diretrizes sao convenientes de se estabelecer, tais
como:

- Estabelecer relagcdes de comparacao, causa e efeito;

- Buscar semelhancas relacionais entre fatos, conceitos

€ processos,

- Elaborar ideias argumentativas sobre situacoes;

- Apresentar pontos de vista ou posicionamentos cientificos e
- Formular hipoteses e conclusoes.

A partir das respectivas diretrizes e a aplicacao das mesmas,
evita-se a elaboracao de questdes subjetivas que envolvam apenas
conhecimentos prontos em que nao sejam possibilitadas a necessaria
discussao académica e tematica.

Também se mostra necessario que os enunciados sejam claros,
sem excesso ou falta de dados informativos essenciais ao entendimento
das questdes.

Seguem alguns exemplos de questdes subjetivas:

Questao de Biologia Celular - 1° periodo letivo

O1. A respiracao celular € um processo bioldégico que € usada pe-
los seres vivos para suprir suas necessidades energéticas. Sobre esse
processo bioldgico, descreva como 0 mesmo ocorre em atividades,
esportes e exercicios aerdbicos e seus beneficios para o organismo
humano.

Questao de Handebol Escolar - 5° periodo letivo

02.Sao exemplos de 2 sistemas defensivos utilizados no handebol
O sistema 4 x 2 e o sistema 5 x 1. Considerando esses dois sistemas,
discorra sobre a aplicacao dos mesmos, enumerando suas respectivas
vantagens e desvantagens durante o jogo de handebol.




2.2 Estrutura Organizacional das Avaliacoes

Esse topico da estrutura organizacional das avaliacdes tem por
objetivo relacionar e interelacionar as diversas formas de avaliacao
utilizadas no Curso de Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG,
tendo por base a variabilidade de formas das mesmas, principalmente,
visando a estimular o académico ao constante estudo.

As avaliacdes aplicadas pelos docentes a uma turma ou grupo de
estudantes, diferem em termos basicos, nos seus objetivos precipuos
relacionados ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem
e a assimilagao dos contéudos desenvolvidos pelos discentes.

Para se contextualizar um sistema avaliativo das disciplinas,
sugere-se que seja ponderado a partir do seguinte:

A) Avaliacao Diagndstica: nessa questao do sistema de avaliacao,
o docente podera viabilizar a realizacdao de uma avaliacao diagnds-
tica da turma, no inicio do periodo letivo, com objetivo de auferir os
conhecimentos dos estudantes. Essa avaliacao diagndstica nao devera
compor o conceito final ou nota de cada aluno. Ela presta-se, de modo
especifico, para formulacao de um parametro para fins de elaboracao
das futuras avaliacdes por parte do docente. A mesma pode contar com
guestdes objetivas ou subjetiva.

B) Parametros para elaboracao das questdes avaliativas: a elabo-
racao, por parte dos docentes, das questdes para as avaliacdes do Curso
de Licenciatura em Educacédo Fisica/EaD da UEPG é atrelada a algumas
variaveis que passam pela natureza das disciplinas ofertadas (tedricas e
tedrico praticas), a carga horaria das mesmas e o tempo, em semanas,
gue as disciplinas ficam disponibilizadas no AVA.

Portanto, tendo por foco a elaboragcao das questdes e a carga
horaria das disciplinas, tem-se como propostas:

- Avaliagdbes com questdes objetivas (multipla escolha ou
fechadas), postadas pelo docente no AVA, em uma média de 1
(uma) avaliacdao dessa natureza para cada 15 horas aula da carga
horaria da disciplina;

- Avaliacdes com questdes subjetivas (abertas), postadas pelo
docente no AVA, em uma média de 1 (uma) avaliagao dessa
natureza para cada 30 horas da carga horaria da disciplina.

Desse modo e exemplificando uma das disciplinas da matriz




curricular do curso em tela, abarcando essa questao do quantitativo de
avaliacdes/questdes, cita-se a Biologia Celular do 1° semestre do Curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica/EaD da UEPG, com carga horaria
semestral de 34 horas, em que as avaliacdes ficariam assim delineadas
a partir da proposicao:

A) Um total de duas avaliacdes objetivas (multipla escolha ou
fechadas), com sugestao de cada uma com 10 questdes, totalizan-
do 20 questdes, com ponderacao equanime de 6 questdes faceis
(sendo 3 por avaliacao), 8 questdes médias (sendo 4 por avaliagao)
e 6 questdes dificeis (sendo 3 por avaliacao), todas realizadas
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), com correcao e
lancamento das notas pelo proprio sistema operacional;

B) Um total de uma avaliagcao subjetiva (aberta), com sugestao
de 5 questdes, com ponderacao de 1 questao facil, 3 questdes
meédias e 1 questdo dificil, todas realizadas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), com correcao e langcamento de notas
pelo docente conteudista da disciplina.

Em uma disciplina com carga horaria de 34 horas, como ja exem-
plificado da Biologia Celular, a mesma ficaria disponibilizada para os
académicos, no AVA, por 21 dias, caracterizando a realizacao de uma
das avaliagbes a cada 7 dias em meédia. Dessa forma, o académico é
estimulado a pesquisa e aos estudos autdbnomos constantes, tendo
suporte do docente conteudista, do material didatico da disciplina e do
grupo de tutores.

No caso especifico das disciplinas tedrico-praticas, sera acresci-
da uma avaliagcao presencial, a ser realizada durante o desenvolvimento
do modulo pratico respectivo, nos polos educacionais (municipios),
com os contéudos relativos as disciplinas fisico-ritmico-desportivas
constantes na matriz curricular do curso.

Cabe salientar que a proposta acima se comporta como um
parametro para a elaboracdao de avaliacdes pelos docentes. Algu-
mas particularidades poderao ter ponderacdes diferenciadas face
as necessidades didatico-pedagodgicas especificas e inerentes as
disciplinas e turmas de académicos.

Torna-se necessario observar as multiplas formas de avaliacao
possiveis de serem construidas, pois, no processo avaliativo do Curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG, desconsidera-
se a utilizacao radical de apenas uma forma de avaliacao e indica-se
a combinacao dos modelos, visando a melhoria do rendimento dos
educandos.




As questoes elaboradas pelos docentes, seriam disponibilizadas
emumbancodequestdes, N0 AVA, paraque osacadémicosexecutassem
suas proprias avaliagdes, a partir do modo probabilistico e em datas preé-
estabelecidas.

O aparato tecnoldgico por meio do qual se viabilizariam as ques-
tdes, ficaria sob responsabilidade dos técnicos do Nucleo de Tecnologia
da Informacao (NTI) da UEPG e seguiria um carater com padrao
deterministico (randémico). Os académicos participariam resolvendo
as avaliacdes disponibilizadas no sistema.

Todo esse processo podera ser realizado, no caso das avaliagdes
on-line, nos proprios computadores pessoais dos académicos, nas
suas residéncias ou locais de trabalho. Quando se tratar das avaliagcdes
presenciais, serdao realizadas nos laboratérios de informatica dos
respectivos polos educacionais.

A execucao das avaliagcdes por parte dos académicos estaria pre-
vista em um calendario proposto e elaborado pela coordenacao geral
do curso em que constem a data e intervalo de tempo para a realizagao
das mesmas.

2.3 Banco de Questoes

Considerando o desenvolvimento de um Banco de Questodes, o
mesmo tem por objetivo a organizagao da criagao de um banco con-
tendo questdes de todas as disciplinas componentes do curriculo em
vigéncia do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica/EaD da UEPG,
tendo por propdsito oferecer aos docentes uma possibilidade susten-
tada em termos didaticos, pedagdgicos e tecnoldgicos de construir,
por ocasiao da elaboracao das plataformas didaticas das disciplinas, as
respectivas avaliagcdes com 3 niveis dispares de dificuldades.

Essas questbes deverao conter, em uma escala evolutiva de
dificuldade, primeiramente, com as questdes mais faceis, passando
pelas questdes de nivel médio e findando para as questdes mais
complexas ou dificeis, sendo que todas elas irao compor as respectivas
avaliacdes presenciais e on-line desenvolvidas durante o curso.

O proposto banco de questdes contemplara os principais topi-
cos estruturantes de cada uma das disciplinas, abrangendo-os de
forma equanime. Configurar-se-& como responsabilidade de cada
um dos docentes elaboradores das questdes distribuilas por nivel de
dificuldade, por ocasidao do planejamento dos conteudos a serem
trabalhados durante o periodo letivo.




A proposta visa a que esse banco seja composto por questoes
para cada uma das disciplinas da matriz curricular do curso, em uma
proporcao percentual de 70% de questdes objetivas (multipla escolha
ou fechadas) e 30% de questdes subjetivas (abertas). Essa acao garante
a diversificacao das formas de avaliagao e se distancia do modelo
tradicional das avaliagbes em formato uUnico de “provas de final de
semestre”.

Referindo-se ao fato de a avaliagao ser um fator de otimizacao
do processo ensino-aprendizagem e Nnao possuir carater cerceador des-
se processo, Walsh (2015, p.72) alerta que “é preciso transformar a visao
de instrumento punitivo e limitador atribuido a prova pelo académico
em um instrumento de favorecimento aos avangos e as superacdes no
processo de ensino e aprendizagem”.

Portanto, nas avaliagdes, as questdes objetivas contemplarao
o conteudo das disciplinas do curso. A postagem das mesmas nesse
banco caracterizar-se-ao como um processo continuo por parte dos
docentes e ocorreria durante toda a vigéncia do curso.

Ainda no tocante ao quantitativo de questdes, considerando as
objetivas (multipla escolha ou fechadas), o docente ira elaborar para o
banco o percentual conforme segue:

- 30% de questdes de nivel facil;
- 40% de questdes de nivel médio e
- 30% de questdes de nivel dificil.

Na questdao da elaboracao das questdes subjetivas (abertas), a
divisao sera conforme segue:

- 25% de questdes de nivel facil;
- 50% de questdes de nivel médio e
- 25% de questdes de nivel dificil.

Para implantacao desse sistema de banco de questdes pelos
docentes, aos mesmos sera disponibilizado um curso de capacitagao
de cunho pedagdgico e tecnoldgico com relagcao a elaboracao das
questdes objetivas (multipla escolha ou fechadas) e subjetivas (abertas)
e a respectiva insercao das mesmas no AVA de cada disciplina.

Esse curso de capacitacao que sera ofertado aos docentes, além
de abordar a producao das questdes, abrangera a questao tecnoldgica
da postagem das mesmas, acompanhamento, correcao e lancamento
das notas. Sera desenvolvido, totalmente, na modalidade on-line com
duracao de 20 horas-aula.




Toda alteracao em um padrao educacional, didatico e pedago-
gico causanos envolvidos, normalmente, um comportamento de receio
e algumas vezes de repulsa. Para tanto é importante o processo de se
elencar as vantagens que essa mudanca acarretara.

No caso especifico da elaboracao do banco de questodes, a vanta-
gem principal de tal acao reside no fato de que o docente ja terd, em
arquivo, as avaliacdes de varios semestres do curso. Isso possibilita, a
cada oferta da disciplina, retirar, atualizar e acrescentar questdes que
o docente julgue necessario.

Outra situac¢ao, no tocante a otimizagao do trabalho docente,
reside no fato de que o préprio sistema de informatica da UEPG,
procedera a corregcao das avaliagcdes com questdes objetivas (multipla
escolha ou fechadas), as quais compreendem a 70% de todas as
avaliacdes. Ficariam apenas as questdes subjetivas (abertas) ou 30% do
total das questdes das avaliagcdes para correcao por parte dos docentes
das disciplinas.

Em se tratando de académicos, o processo de construcao ale-
atoria da sua propria avaliacao personalizada ajusta-se a uma das
caracteristicas de cursos na modalidade em EaD, quer seja a iniciativa
e autonomia necessaria dos estudantes nas questdes didatico-
pedagdgicas do cotidiano da vida universitaria.

2.4 Metodologia para operacionalizacdo do
sistema de avaliacdo

O presente item referente a metodologia para operacionalizagao
do sistema de avaliagao, tem por objetivo a descricao do processo
visando a abordagem das etapas para que se efetive a aplicacao do
sistema de avaliacao.

A metodologia sequencial para todo o processo referente a
operacionalizacao do sistema de avaliacao do Curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica/EaD da UEPG encontra-se dividida em 9 etapas,
conforme a figura Ol1.




Figura 01 - Etapas para operacionalizagdo do sistema de avaliagdao
do Curso de Licenciatura em Educacéao Fisica/EaD da UEPG

ETAPA 01 ETAPA 06 ETAPA 07
Elaboracao do Insercao da Aplicacao da
Planejamento Plataforma + Avaliacao
da Disciplina Questoes no AVA Randomizada

ETAPA 08
ETAPA 05 Correcao das
Elaboracao das Avaliagoes
Questodes Subjetivas Objetivas = AVA
Subjetivas = Docente

ETAPA 02
Aprovacao do
Planejamento no
Colegiado de Curso

ETAPA 03
Elaboracao da
Plataforma Didatica
para o AVA

ETAPA 04 ETAPA 09
Elaboracao das Lancamento das
Questodes Objetivas Notas no AVA

Fonte: O autor (2021)

Considerando a necessidade da lisura do processo referente ao
sistema de avaliagcao, destaca-se que, dado o volumoso numero de
questdes disponibilizado pelo processo de randomizagao, a questao
de avaliagcdes iguais ou assemelhadas e a possibilidade de comunica-
¢ao ilicita entre os estudantes visando a copia de respostas, tornar-se-a
muito reduzida, do ponto de vista probabilistico.

O produto educacional nao se constitui em um elemento
para alteracao do formato desse sistema de avaliacao e sim em uma
ferramenta para a otimizacao da realizagcao das avaliacdes do curso em
tela, quer seja na elaboracao das avaliagdes pelos docentes, atraves da
utilizacdo do banco de questdes, ou, na possibilidade de os académicos
poderem gerar sua propria avaliagcao de forma probabilistica.

A questao envolvida é referente, portanto, a uma proposta de
inovacao educacional com utilizacao de ferramentas tecnologicas.

O produto educacional descrito sera apresentado e disponibili-
zado para os docentes durante o desenvolvimento de um curso de
capacitacao que objetivara a familiarizagcao com o mesmo. Ele também
serd disponibilizado em forma de material didatico nos moldes de
um manual eletrénico, inserido no AVA do Curso de Licenciatura em
Educacao Fisica/EaD da UEPG, no link referente a Biblioteca do Curso,
no endereco eletrénico https://ead.uepg.br/site/curso/101.




3. CONSIDERAGOES FINAIS

A era do conhecimento aliada ao uso da tecnologia acessivel que
vivemos no século XX e estamos vivendo no século XXI perpassa por
situacdes em que, no cotidiano docente e académico, ha necessidade
de uma adaptacao constante a novas formas de inovacao educacional.

Fatores como o tempo de trabalho e estudo dos docentes e
académicos necessitam de otimizacao e utilizacao racional e produtiva.

Aqui, pontualmente, trata-se de uma proposta de aprimoramen-
to no tépico referente as avaliacdes de um curso de licenciatura/EaD,
com viés de um avanco em um método tradicional com uma proposta
inovadora (produto educacional) a ser utilizada pelos atores envolvidos
NoO processo ensino-aprendizagem, levando-se em conta a questao da
intencionalidade no que tange ao beneficio individual, mUtuo e coletivo.

O produto educacional proposto proporcionara ao bindmio
professor-aluno a possibilidade de incrementar em termos qualitativos
a elaboracao e resolucao, respectivamente, das avaliagcdes no Curso de
Licenciatura em Educacao Fisica/EaD da UEPG.

No caso do trabalho docente, a possibilidade de acesso imediato
a um banco de questdes das disciplinas componentes do curriculo do
curso, bem como a possibilidade de acrescentar ou remover conteudos
técnicos inerentes as mesmas, otimizara a elaboracao das avaliagoes,
nos fatores de tempo e qualidade dessas questdes.

No caso dos académicos, a possibilidade de se gerar as proprias
avaliacdes, de modo randdmico, seguira no mesmo diapasao otimizado
e inerente aos fatores atribuidos aos docentes.

Finalizando a proposta, esse produto educacional, esta devida-
mente parametrizado com a proposta de que o mesmo se permeie com
essa comunidade (académicos e professores) que possui familiaridade
com a tecnologia e vive em termos de utilizacdao em constante contato
com as agilidades temporais relacionadas a vida moderna.
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