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RESUMO

TERRA, Eliane Cinira Rodrigues. Identidade e diferenga nas Altas Habilidades/
Superdotagao (AH/SD): Uma anadlise de conteudo. 2022. 303 f. Dissertagcéo
(Mestrado em Tecnologia e Sociedade) — Programa de Pés-Graduagdo em
Tecnologia e Sociedade, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba,
2022.

De acordo com estudos realizados pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS) em
torno de 3,5% a 5,0% da populacdo Dbrasileira apresenta Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), conforme Freitas e Rech (2005). Entretanto, ao
se desvelar o contexto escolar atual com a busca de dados quantitativos coletados
com a SEED/PR e em site oficial do MEC, percebe-se que uma parcela consideravel
de estudantes permanece sem a devida identificagdo de seus potenciais. Portanto,
pode se afirmar que esses estudantes nao estao recebendo no sistema de ensino os
estimulos adequados para desenvolver suas potencialidades. Entretanto, de acordo
com a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) as AH/SD fazem parte do publico-alvo da Educagao
Especial. Esta politica educacional afirma a importdncia de se identificar essa
populacdo durante o processo educacional. Nesta vertente, Vieira (2018) afirma que
ha uma significativa desinformacao acerca dessa parcela da populagao no contexto
escolar. Portanto, as diferencas e especificidades apresentadas por estudantes
superdotados precisam ser consideradas no contexto inclusivo para que se efetive
adequadamente seu processo educativo. Destaca-se que a identidade e diferenca
de pessoas com AH/SD, sendo constituidas nas relagdes sociais e culturais, se
refletem nos espagos educativos institucionais, nos quais a incluséo e a educagao
especial podem ser promotoras do processo de aprendizagem desses estudantes.
Apresentando aspectos referentes a identidade e diferenca, esta tematica requer a
revisao e ressignificagdo de conceitos, concomitante a desconstrugao de mitos. Isso
incidira diretamente no reconhecimento e identificacdo desses sujeitos no contexto
educacional. Partindo da premissa de que a cultura € a base para identidade e
diferenca, e de que a identificacdo de estudantes com AH/SD é relevante para o
processo educacional, o objetivo desta pesquisa é analisar em documentos oficiais
do governo federal brasileiro de que forma sdo permeados os valores de identidade
e diferenca de estudantes com AH/SD. Com abordagem de pesquisa documental
realizada em documentos oficiais brasileiros, buscam-se dados para posterior
andlise de conteudo com as seguintes etapas: pré-analise, codificacao,
categorizagdo e interpretacdo. Neste viés, essa dissertacdo realizada com a
finalidade de pesquisa aplicada, perpassa e integra conhecimentos pertinentes a
identidade e diferenca, a identificagdo, ao histérico, a inclusdo, as politicas publicas
e acbes destinadas a promocdo das potencialidades de aprendizagem de
estudantes superdotados. Ao analisar nesses documentos o contraponto entre a
Inclusdo e a Educacdo Especial, investigam-se dados, por meio da analise de
conteudo, quantitativos e qualitativos, que embasam e determinam as acgdes
educativas para esses estudantes.

Palavras-chave: Identidade e diferencga. Altas Habilidades/Superdotacao. Educacgao
Especial. Inclusao.



ABSTRACT

TERRA, Eliane Cinira Rodrigues. Identity and difference in High Skills / Gifted
(AH/SD): A content analysis. 2022. 303 f. Dissertation (Masters in Technology and
Society) - Postgraduate Program in Technology and Society, Federal Technological
University of Parana. Curitiba, 2022.

According to studies made by the World Health Organization (WHO) around 3.5% to
5.0% of the Brazilian population has High Abilities/Giftness (AH/SD), according to
Freitas and Rech (2005). However, when unveiling the current school context with
the search for quantitative data collected with SEED/PR and on the MEC's official
website, it is clear that a considerable portion of students remains without proper
identification of their potential. Therefore, it can be said that these students are not
receiving adequate stimuli in the education system to develop their potential.
However, according to the National Policy on Special Education from the Perspective
of Inclusive Education (MEC, 2008) the AH/SD are part of the target audience of
Special Education. This educational policy affirms the importance of identifying this
population during the educational process. In this regard, Vieira (2018) states that
there is significant misinformation about this portion of the population in the school
context. Therefore the differences and specificities presented by gifted students need
to be considered in the inclusive context so that their educational process can be
properly carried out. It is noteworthy that the identity and difference of people with
AH/SD, being constituted in social and cultural relationships, are reflected in
institutional educational spaces, in which inclusion and special education can
promote the learning process of these students. Presenting aspects related to
identity and difference, this theme requires the revision and resignification of
concepts, concomitant with the deconstruction of myths. This will directly affect the
recognition and identification of these subjects in the educational context. Starting
from the premise that culture is the basis for identity and difference, and that the
identification of students with AH/SD is relevant to the educational process, the
objective of this research is to analyze in official documents of the Brazilian federal
government how they are permeated the values of identity and difference of students
with AH/SD. With a documental research approach carried out in official Brazilian
documents, data are sought for subsequent content analysis with the following steps:
pre-analysis, coding, categorization, and interpretation. In this bias, this dissertation
carried out with the purpose of applied research, permeates and integrates
knowledge relevant to identity and difference, identification, history, inclusion, public
policies and actions aimed at promoting the learning potential of gifted students. By
analyzing in these documents the counterpoint between Inclusion and Special
Education, quantitative and qualitative data that support and determine the
educational actions for these students are investigated through content analysis.

Keywords: Identity and difference. High Skills / Giftedness. Special Education.
Inclusion.
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1 INTRODUGAO

No inicio do ano de 2015, apés um periodo de dez anos como docente do
atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia intelectual,
sindromes, autismo, e/ou transtornos funcionais especificos, 0s quais requerem
agdes educativas especificas, de acordo com as necessidades educacionais que
apresentam, me deparei com o trabalho pedagdgico a ser realizado com estudantes
superdotados na sala de recursos multifuncionais para esta condigao.

No inicio e ao longo dessa nova etapa da minha caminhada docente, os
desafios no trabalho com esses sujeitos, impulsionaram a busca por conhecimentos
especificos da area da superdotacdo. Os estudos realizados foram revelando a
necessidade de aprofundamento tedrico, a qual foi se evidenciando conforme as
demandas surgidas durante o percurso. No inicio, muitas inquietagdes surgiram,
sendo as primeiras relacionadas aos estudantes, como a busca pela maneira mais
adequada para estimula-los no desenvolvimento de suas potencialidades. Algumas
duvidas, como por exemplo, quais seriam as estratégias educativas que
despertariam o interesse e desenvolveriam a criatividade desses estudantes, além
de promover seu engajamento na busca por novos conhecimentos. De que modo
promover a identificacdo desses sujeitos e dessa forma contribuir para diminuir sua
invisibilidade no contexto escolar, ainda hoje muito presente, e promover suas
habilidades no processo educativo. Estas inquietudes me levaram a busca de
continuar ampliando conhecimentos especificos, que viessem de encontro as
reflexdes surgidas.

Porém neste processo, novas necessidades foram se destacando, as quais
se configuravam nos aspectos emocionais e sociais dos estudantes superdotados,
alem das questbes pedagdgicas salientadas. Essas estavam relacionadas nao
somente ao atendimento educacional especializado, mas também ao contexto do
ensino regular e as praticas educativas nele desenvolvidas. As diferengcas e
especificidades desses estudantes requeriam um olhar atento, acolhedor e inclusivo
dos professores das disciplinas, exigéncias que muitas vezes nao eram
contempladas. O trabalho educativo sem considerar as caracteristicas de
comportamento do superdotado, leva ao desinteresse do estudante podendo gerar
evasao escolar, fatos percebidos nas observagdes realizadas no decorrer do

trabalho docente desenvolvido.
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Na praxis, foi possivel perceber que mitos, esteredtipos e a falta de
conhecimento dos docentes do ensino regular acerca das singularidades e
necessidades educativas da superdotacio, afetavam sobremaneira a identificacédo e
0 processo de ensino-aprendizagem para esses individuos. No contexto escolar, os
aspectos culturais e sociais que permeiam essa condi¢do, pouco favoreciam o
desenvolvimento das potencialidades desses estudantes.

Desse modo, o interesse pela tematica da pesquisa foi se delineando tendo
como inspiragéo o contato e a vivéncia pedagdgica com estudantes superdotados no
atendimento educacional especializado e na promog¢ao de sua inclusao no contexto
escolar. Diante do exposto, o Curso de Mestrado em Tecnologia e Sociedade,
evidenciou sua relevancia a tematica na linha de pesquisa Media¢des e Culturas,
permitindo vislumbrar a possibilidade de desenvolver um estudo sob o viés
interdisciplinar, conforme salientado no programa.

Para tanto, apds as adequacgbes pertinentes ao desenvolvimento dessa
pesquisa, as quais foram necessarias devido ao periodo pandémico em que foi
realizada, delimitou-se o tema considerando a abrangéncia dos aspectos referentes
a identidade, diferengca, documentos oficiais, politicas publicas e incluséo
relacionados as demandas desses estudantes na educagao basica.

Nessa perspectiva, ao abordar o tema das Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD) o paradigma predominante no contexto educacional brasileiro remete a
condicdo de invisibilidade desses estudantes na educacéo basica e superior. A falta
de conhecimento das caracteristicas e diferengcas que constituem a identidade da
pessoa superdotada pode favorecer o baixo numero de sujeitos identificados. Pérez
e Rodrigues (2013) destacam que o desconhecimento das caracteristicas de
superdotacao, seja pela falta de formagdo ou ainda por confusées no conceito, €
muito recorrente. As autoras afirmam que de acordo com estimativas conservadoras,
alunos superdotados representam metade do numero total de alunos com algum tipo
de deficiéncia computado de modo conjunto.

De acordo com estudos realizados pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) em torno de 3,5% a 5,0% da populagdo brasileira apresenta Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD), conforme Freitas e Rech (2005). Entretanto,
Bendelman e Pérez (2016) consideram que o indice de AH/SD varia entre 7,5 € 10%
da populagdo, destacando que dados de pesquisas e empiricos referentes a

Educacdo Basica e Educagdo Superior, apontam uma defasagem bastante
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significativa na identificacdo da superdotagcdo e, por conseguinte no atendimento
educacional especifico a estes estudantes. A autora destaca que o indice de
identificacdo € menor que 0,5% da populagao escolar com AH/SD.

De acordo com a legislagao brasileira, pessoas superdotadas sdo as que
“‘demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual; académica; lideranca; artes; psicomotricidade. Conforme a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de
2008 (PNEEPEI) apresentam ainda “elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e para realizacdo de tarefas em areas de seu interesse” (BRASIL,
2008, p. 15). A mesma politica afirma que o estudante superdotado é publico-alvo da
Educacido Especial e requer agdes educativas diferenciadas em um contexto de
inclusdo na educacgao.

Nas orientagdes da PNEEPEI (BRASIL, 2008) o Ministério da Educagao do
Brasil (MEC) afirma a importancia de identificar essa populagcéo durante o processo
educacional, determinando que os érgaos agentes da educagdo devam promover
agdes, programas e projetos com o objetivo de atendimento as necessidades
educacionais especiais desses sujeitos. A fim de corroborar acées nessa vertente, a
Lei Ordinaria 13234/2015 altera a LDB dispondo sobre a identificacdo, o
cadastramento e o atendimento aos alunos com altas habilidades ou superdotacao
na educacgao basica e superior.

Porém, estudantes que apresentam indicativos de AH/SD, embora sem
ainda apresentarem a identificagdo de superdotagao, vivenciam certa exclusdo em
muitos aspectos no contexto do sistema regular de ensino. Pérez (2018, p. 11 e 12)
destaca que mitos e representacdes sociais refletem na falta de percepcao acerca
da vulnerabilidade dessa populacido. De acordo com a autora, metade das criancas
superdotadas em idade escolar recebem o diagndstico de Transtorno de déficit de
atencdo com hiperatividade (TDAH) sendo medicadas erroneamente, ou ainda o
diagndstico de Transtorno do espectro autista (TEA). No contexto escolar muitas
vezes sao considerados indisciplinados, com falta de motivacdo e de atencéo,
podendo ser vitimas de bullying e reprovagcdo. Na idade adulta podem ser
diagnosticados com depresséo, transtorno de humor, transtorno de ansiedade ou até
mesmo esquizofrenia.

Portanto, é possivel afirmar que esta exclusédo além da perspectiva

pedagdgica, perpassa os aspectos comportamentais e a diversidade de laudos
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anteriormente citados, pois esses laudos podem influenciar os aspectos de
identificacdo desses individuos de forma relevante. Outro fator é que podem ser
equivocados, afetando a construgcéo de identidade desses sujeitos, culminando com
o baixo numero de estudantes identificados no contexto educacional. Diante disso é
latente a necessidade de revisao e ressignificagdo do conceito das AH/SD para que
este publico seja reconhecido de acordo com suas caracteristicas proprias. As
especificidades dessa condicdo constituem aspectos que compdem suas
necessidades especificas de aprendizagem, fazendo parte do publico-alvo da
Educacao Especial, de acordo com a PNEEPEI (BRASIL, 2008).

Nesta otica, Mantoan (2004) afirma que a inclusdo escolar vem ao encontro
de mudangas de paradigmas em que os padrbes estruturais do atual sistema de
ensino precisam ser ressignificados e modificados buscando romper com visdes
deterministas e acdes mecanicistas. Essas agdes concebem o (a) estudante como
estando numa posigao passiva no processo de ensino aprendizagem.

Mantoan (2004) destaca que uma pedagogia libertadora deve considerar
uma abordagem participativa e esta deve contemplar a subjetividade, mas que
também deve ser construida coletivamente. Deste modo, aspectos pedagdgicos,
culturais, sociais e subjetivos estao presentes na construgdo do conhecimento pelos
sujeitos. Vieira (2018) afirma que ha uma significativa desinformagao no contexto
escolar acerca das caracteristicas e necessidades educativas dos estudantes
superdotados. De modo amplo, persiste nas escolas o paradigma que aponta o
sujeito e suas caracteristicas, € ou necessidades especificas de aprendizagem,
como responsaveis ou nao pelo sucesso na construgao do conhecimento. A vigéncia
deste modelo no contexto escolar leva muitos professores a utilizarem em sua
pratica pedagdgica agdes reducionistas de reprodugdo do conhecimento. Pavéao,
Pavao e Negrini (2018) afirmam que a escola € um importante espago na vida dos
estudantes, no qual esses sujeitos ao construir conhecimentos participam do
processo de construgcdo de uma sociedade.

Nesta perspectiva no contexto escolar a superdotagao esta cercada de mitos
e as representagdes sociais referentes as AH/SD interferem negativamente e de
forma significativa nesta parcela de estudantes. Nesse sentido, Pérez (2011, p. 513-
514) destaca que crengas populares e mitos cercam o tema da superdotagao
invisibilizando esses sujeitos, sendo importantes impedimentos para implantagao do

processo de inclusdo nas escolas. A mesma autora afirma que estereoétipos diversos
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que envolvem a condicdo e estdo disseminados na sociedade, dificultam a
identificacdo do real sujeito, presente no contexto escolar, e muitas vezes escondido
pela mascara de super-heréi que recebe por apresentar QI superior. Essa
representacido errbnea aponta para a nao necessidade de intervengdes especificas.
Portanto, esteredtipos como esse e outros referentes a superdotacéao, interferem
desde o processo de identificagdo até as intervengdes pedagdgicas com esses
sujeitos. Sendo assim, o direito a identidade de pessoa com Altas Habilidades
permanece negado para uma parte destes estudantes nao identificados. Permeada
por representagdes carregadas de esteredtipos, esta tematica requer a revisao e
ressignificagdo de conceitos e quebra de mitos presentes, trazendo contribuicbes
para o contexto educacional e social.

Nesse sentido, Silva (2009) salienta que a identidade e a diferenga resultam
de um processo de produgdo simbodlica e discursiva; sao inseparaveis, pois sao
dependentes uma da outra. A identidade origina a diferengca, sendo ambas
produzidas e disputadas de forma ativa na relagdo social. Uma e outra estdo em
intima ligacdo com as relagbes de poder. Elas ndo sdo neutras e evidenciam o
desejo de garantir acesso privilegiado aos bens sociais. E possivel definir a
identidade como aquilo que se é: sou mulher, sou negro, sou brasileiro, sou
superdotado, e etc. Assim, a diferenca € compreendida como uma individualidade
independente. Ao se opor a identidade, a diferenca € aquilo que o outro é: ela é
branca, ela € homossexual, ele é velho.

Na perspectiva dos estudos culturais sob a 6tica da CTS, Hall (1997, p. 16)
afirma-se que a acao social € como um sinalizador tanto para quem pratica quanto
para aquele que a observa, pois esta repleta de significados. S&o0 muitos os
sistemas de significacdo utilizados para definir, codificar, organizar e regular a
conduta de uns em relagdo a outros. Estes significados compdem as culturas e
podem determinar a forma de percepcao e compreensao do mundo. Nesta dtica a
cultura é a base para a construgao das representagdes sociais. Hall (2016) destaca
que a representagcdo resulta de um processo de significados produzidos e
compartilhados conectando o sentido e a linguagem. Este autor classifica a
representacdo em dois sistemas: o primeiro referente aos conceitos sustentados
pela construcdo de sentido; o segundo ligado ao uso da linguagem como

instrumento comunicacional que embasa a fung¢ao do primeiro.
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Com base neste contexto, esta pesquisa versa sobre o contraponto entre a
Educacado Inclusiva e a Educacdo Especial no atendimento aos estudantes
superdotados, destacando o campo CTS em uma abordagem que evidencia a
identidade e diferengca nas AH/SD vinculadas ao processo de identificacdo dessa
condicado e articulados aos processos educativos de estudantes superdotados em
uma perspectiva inclusiva. Nessa otica, valores sociais relacionados a identidade e
diferenga na superdotacao que estao presentes nos documentos oficiais do MEC, se
constituem como base para orientar e determinar agdes educativas para esse
publico-alvo da Educagao Especial.

Considerando que documentos sao artefatos e, portanto, ndo sdo neutros e
tém politicas, pretende-se desvelar em documentos informativos oficiais do MEC,
quais conteudos favorecem ou entravam o conceito de identidade e diferenca
referentes aos estudantes com AH/SD. Destacando as demandas pertinentes a esse
publico-alvo da Educacédo Especial, percebe-se a relevancia de desvelar nestes
documentos dados que embasam e determinam o processo educativo destes
estudantes.

Sendo assim, esta pesquisa possui a seguinte questao orientadora, seguida
pelos objetivos: “Que valores sociais sobre a identidade e diferenga de estudantes
com AH/SD sao apresentados e discutidos em documentos oficiais informativos
brasileiros?”.

Logo, o objetivo geral desta pesquisa € analisar em documentos oficiais
informativos brasileiros de que forma sao permeados os valores de identidade e
diferenca de estudantes com AH/SD.

Para tanto, tem-se por objetivos especificos:

1) Identificar quais documentos oficiais informativos sao indicados pelo
MEC para embasar a acao pedagoégica na educacao especial e inclusao
referentes aos estudantes com AH/SD.

2) Analisar quais indicagbes sao apresentadas nestes documentos para
uso nas escolas no que concerne aos estudantes com AH/SD, as quais
implicarao na inclusédo deste publico-alvo da educagao especial.

3) Realizar o contraponto entre a Inclusdo e a Educagao Especial, no que
tange as AH/SD, em documentos oficiais do governo federal, a luz do

campo CTS.
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Neste escopo, utilizou-se como fundamentacdo tedrica autores que
embasam o campo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e areas diversas em
uma proposta de estabelecer relagdes entre os ramos de conhecimento de modo
interdisciplinar; articulados ao conhecimento de autores da area da educagdo que
fundamentaram esse viés, para posterior analise critica dos conteudos presentes
nos documentos oficiais selecionados para esta investigagdo. Sendo assim, os
principais autores que respaldaram essa dissertagdo s&o: Hall (2016, 2009, 2005),
Silva (2009), Winner (2007, 2009), Linsingen, Bazzo e Pereira (2003), Mantoan
(2004, 2018), Sternberg (2003, 2019, 2012), Renzulli (1978, 1986), Gardner (1995,
1998), Rodrigues (2006), Freire (1967, 2005), Virgolim (2014, 2007), Winner (1998),
Fleith e Alencar (2007), Pérez e Freitas (2014, 2016).

Desta forma, em consonancia com os principios que constituem o Programa
de Pés-Graduacado em Tecnologia e Sociedade (PPGTE) pretende-se corroborar os
pressupostos e objetivos desta pesquisa. Ao destacar aspectos de diversas areas do
conhecimento referentes a sociologia, educagdo, psicologia entre outras, esta
pesquisa evidencia a conexao entre estes campos de estudo e revela sua aderéncia
ao programa. Isto se revela em uma abordagem interdisciplinar com potencialidade
para elucidar diversos enfoques na tematica das AH/SD.

A aderéncia desta dissertacao a linha de pesquisa Mediagdes e Culturas se
destaca nas concepgdes de tecnologia e seus desdobramentos em uma sociedade.
Nesta otica a tecnologia ndo esta restrita a artefatos, embora fagcam parte dela,
sendo compreendida como mediagdes sociais que possuem aspectos culturais e
historicos que influenciam e sao influenciados em cada contexto. Em uma
abordagem plural, considera que o ser humano se faz coletivamente pelas relagdes
sociais, por meio de mediacdes materiais ou simbdlicas. Nesta perspectiva, as
tecnologias sao sempre mediacdes sociais, estando permeadas por implicagcdes e
discussdes na intermediacao de atividades e valores humanos.

No sentido da construcdo de identidade de individuos superdotados, esta
pesquisa perpassa e integra conhecimentos pertinentes a identidade e diferenga, a
identificacao, ao histoérico, a inclusido social e educacional, politicas publicas e acdes
destinadas a promocéao das potencialidades de aprendizagem desses estudantes.

Com o intuito de desvelar valores sociais presentes em conceitos, bem como

na identidade e diferenca referentes a superdotacao, faz-se o enfoque com recorte
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na legislacao federal e estadual, sobre as politicas publicas e o contexto educacional
estadual em que estudantes superdotados identificados ou nao, participam de
processos educacionais muitas vezes excludentes por ndo considerar suas
especificidades.

Nesta diretriz, a legislagdo municipal daqueles que possuem sistema proprio
de ensino, deve seguir os principios da legislagdo estadual, sendo o MEC o 6rgao
maximo na esfera nacional. Nesse sentido a Constituicdo Federal de 1988 (CF)
determina em seu Art. 30, inciso | que os municipios sdo competentes para legislar
em assuntos de interesse local. Nessa perspectiva, de acordo com Flach (2019, p.
222) os Sistemas Municipais de Ensino (SME), organizados para o desenvolvimento
da autonomia na gestdo educacional, elaboram, conduzem e avaliam politicas locais
que visam o envolvimento da comunidade por meio de diferentes representagdes.
Ao mesmo tempo, a autora afirma que a organizacdo do SME vincula-se as politicas
de cada estado da federacédo, ao compromisso dos gestores publicos municipais e a
compreensao coletiva sobre a importancia da democracia nas escolhas
educacionais, visando melhorar a qualidade na educacao nos contextos municipal,
estadual e nacional.

Para tanto, essa pesquisa esta estruturada da seguinte forma: em seu Cap.
2 sec¢ao 2.1 segue o caminho para desvelar o contexto histoérico da superdotagao em
contextos geograficos diversos e relevantes ao tema, seguindo com o panorama
historico brasileiro na subsec¢ado 2.1.1 e o contexto paranaense da superdotacao na
21.2.

Em seguida na segado 2.2, estudou-se a inclusao e a educacgao especial na
perspectiva de suas concepgdes e principios, destacando estudantes com AH/SD.

Passa-se entdo a secdo que traz as politicas publicas, analisando as
propostas de garantia dos direitos dos estudantes superdotados.

Na sequéncia, a secao 2.4 que trata da identidade e diferenca nas altas
habilidades/superdotacao apresenta pontos cruciais para identificacido do estudante
superdotado. De acordo com a base teodrica utilizada, foram descritos diversos mitos
presentes na superdotagao e que permeiam a identificagdo e as agdes educativas,
destacando as caracteristicas que compdem a identidade desses estudantes.

A seguir o Cap. 3 apresenta o campo CTS e inclusdo destacando a
necessidade de ressignificar os processos educativos para que se efetivem

considerando as especificidades inerentes a superdotagdo. Para tanto, buscou-se
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referencial tedrico para elucidacao destes elos, destacando Hall (2005, 2009), Freire
(1967, 1987) e Winner (2007, 2009).

Em seguida, o Cap.4 descreve a metodologia que adotamos nessa pesquisa
utilizando o método de analise de conteudo de Bardin (2011). Organizado em duas
secoes, a 4.1 expde a classificacdo e caracterizagdo da pesquisa, a 4.2 apresenta
as etapas do desenvolvimento pesquisa.

A seguir o Cap. 5 evidencia o processo de analise de conteudo conforme as
etapas de Bardin (2011). A sec&o 5.1 traz a pré-analise dos documentos oficiais do
MEC que foram selecionados. A subsecdo 5.1.1 apresenta caracteristicas dos
conteudos expostos nos documentos, a 5.1.2 revela hipoteses e objetivos para
elementos da analise de conteudos. Em seguida a sec¢ao 5.2 expde a codificacédo e
a categorizagdo realizadas simultaneamente nessa pesquisa. A seguir a se¢ao 5.4
apresenta os resultados da interpretacdo dos dados obtidos fazendo a articulagao
com os objetivos especificos e geral dessa pesquisa.

Por fim, o Cap. 6 apresenta as consideracdes finais desse estudo, fazendo
mengao as limitagbes da pesquisa, sugestdes para trabalhos futuros nesta tematica

e inferéncias conclusivas.
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2 EDUCAGAO E ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

A tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, terminologia utilizada em
nosso pais a qual denota que estas palavras possuem significados equivalentes na
perspectiva dos potenciais e habilidades de um individuo, apresenta varios aspectos
a serem desvelados para promover os direitos das pessoas que apresentam esta
condicdo. Tanto o contexto escolar quanto o social, carecem de conhecimentos
pertinentes ao tema para que talentos ndo sejam desperdicados pela falta de
identificacdo, de atendimento e de politicas publicas especificas para esta parcela
da populagdo. Entende-se como relevante a esses individuos o reconhecimento de
sua condicido e de suas especificidades, para que seu desenvolvimento intelectual,
emocional, social, pessoal e no futuro laboral, sejam estimulados de forma a
promover suas potencialidades, habilidades e competéncias.

Para tanto, este capitulo esta organizado de maneira a revelar aspectos que
ampliem a compreensao acerca das AH/SD. Nesta vertente, inicia-se com fatos
histéricos que perpassam o tema da superdotacdo, considerando como significativo
a compreensao dos conceitos, representacdes e intervengdes realizadas com
pessoas com AH/SD. Partindo da Antiguidade e seguindo ao longo do tempo em
diferentes regides em busca de uma visdo mais ampla do processo histérico. Na
sequéncia sdo destacados os contextos brasileiro e paranaense com o intuito de
aproximar o olhar para o cenario das AH/SD neste momento atual.

Sob este prisma, pode-se afirmar que a identificacdo das pessoas com
AH/SD é um dos aspectos relevantes para que esses individuos tenham seus
potenciais reconhecidos e consequentemente estimulados. Porém, Negrini (2018, p.
61) salienta que representagdes sociais equivocadas, construidas com base em uma
identidade que muitas vezes nao corresponde a realidade, em conjunto com os
mitos acerca destas pessoas afetam de modo negativo o reconhecimento desses
individuos. Isso dificulta a percepc¢ao inicial de indicadores no comportamento dos
estudantes no contexto escolar e social. Sendo assim, a representacao das AH/SD é
abordada com a finalidade de promover a garantia de direitos desta parte da
populacao.

Estudantes com AH/SD estdo presentes nas escolas regulares, requerem
praticas pedagodgicas diferenciadas e que estejam relacionadas as suas

especificidades de aprendizagem. Isto demanda um olhar docente diferenciado em



23

busca de estratégias condizentes as quais podem culminar com o enriquecimento
curricular. Desta forma, discorre-se com base em Mantoan (2004) e Rodrigues
(2006) sobre a inclusdo educacional e a educacéo especial como apoio ao sistema
de ensino regular na concretizagao do processo de inclusdo dessas pessoas.

Neste aspecto as agdes escolares inclusivas sao realizadas com base na
legislagao vigente. Portanto considera-se como significativo o estudo das leis que
amparam os direitos das pessoas com AH/SD, bem como o desvelar das agoes
escolares garantidas pela legislagdo e que devem ser realizadas aos estudantes
com AH/SD.

Em seguida, sob o0 mesmo diapasao, buscam-se teorias que promovam a
ressignificagdo nos processos educativos e consequente efetivacdo da inclusédo
educacional de estudantes com AH/SD. Considerando que a educacgao, a sociedade
e a tecnologia estao estreitamente interligadas, destaca-se o referencial teérico nos
estudos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade em Hall (2016, 2009 e 2005), Winner
(2007 e 2009), Linsingen, Bazzo e Pereira (2003) que embasam a elucidacao destes
elos. A Teoria critico- reprodutivista de educacao de Freire (1967 e 2005) articulados
aos estudos em Mantoan (2004) e Rodrigues (2006) fundamentam sobre as praticas
pedagogicas opressoras e libertadoras e os entraves presentes no processo de
inclusdo no contexto escolar, respectivamente.

Partindo em busca de uma nova praxis que transforme o modelo
educacional vigente rompendo os paradigmas atuais da educagéo, ou seja, modelo
massificador e homogeneizador que produz a exclusdo de muitos estudantes em
sua trajetoria.

Nesta perspectiva, questbes referentes a identidade e diferengca de
estudantes com AH/SD geram desdobramentos que emergem como fatores
determinantes na elaboracédo de politicas publicas e consequentemente nas agdes
que se desdobram no contexto educacional em todos os niveis de ensino. As
representagdes socioculturais desta parcela de individuos podem gerar equivocos
na identificacdo desta condicdo. Este fato desencadeia certa exclusdao desses
estudantes, uma vez que suas necessidades educacionais especiais passam a ser
desconsideradas no processo de ensino aprendizagem. Quando nao identificados
esses estudantes ficam a margem n&o apenas do enriquecimento curricular ofertado
no atendimento educacional especializado, como também de outras intervencdes

pedagdgicas favoraveis ao desenvolvimento de suas potencialidades.
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A Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1986), a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner (1995) e a Teoria Triarquica da Inteligéncia de Sternberg
(2019), possibilitam perceber varios fatores que caracterizam a pessoa com AH/SD.
Neste viés, a abrangéncia de especificidades possiveis de se encontrar nas
inteligéncias humanas, as quais sao mediadas por questdes sociais, refletem em
diversas representagdes que levam a dedugdes que afetam o reconhecimento e
identificacdo das AH/SD. A desconstrucdo de representacdes falhas sobre a
superdotacao é relevante para fortalecer a identificagdo e consequente intervencao
pedagogica visando o desenvolvimento de potencialidades.

Desta forma, o recorte desta pesquisa foca a identidade e diferenga nas
AH/SD e como isto reflete na elaboragao de politicas publicas que favorecam esses
individuos. Para tanto, sdo analisados documentos com informacgdes oficiais que
orientam, embasam e determinam sobre as AH/SD. Considera-se como relevante
neste processo os aspectos sociais e culturais permeados de valores na construgao

de identidades e na desconstrucéo de esteredtipos.

2.1 HISTORIA DAS ALTAS HABILIDADES

A fim de ampliar a compreensao sobre a histéria das AH/SD no Brasil, inicia-
se com o relato do seu percurso histérico no mundo a fim de expandir o olhar sobre
a tematica, para em seguida contextualiza-la em nosso pais, estado e cidade.

Vale ressaltar que pessoas com AH/SD, assim como demais sujeitos da
Educacao Especial, ou seja, as pessoas com deficiéncias, também vivenciaram e
ainda vivenciam situagdes de segregagdao e incompreensdo. Gradativamente ao
longo do tempo as pessoas com AH/SD vém ganhando visibilidade, apesar de ainda
haver muito que avancar neste aspecto. E fato que atualmente estes sujeitos estéo
conquistando maior espago para que sejam reconhecidos e respeitados em seus
direitos. Porém, muitos estudantes com AH/SD estdo presentes nas escolas em
condicao de invisibilidade por falta de identificagdo dos seus potenciais.

Ao se estudar Gama (2006), Delou (2007), Fleith e Alencar (2007), Cupertino
e Arantes (2012), Freitas (2017) e Teixeira (2018) compreende-se entre outros
aspectos historicos, os que contribuiram para constituicdo de mitos acerca da
superdotacao. Teixeira (2018) afirma que em Esparta, no século VI AC meninos que
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apresentavam altas habilidades no campo militar eram incentivados a desenvolver
as artes da luta e lideranga militar. Se fossem identificadas habilidades para
guerrear, havia prosseguimento no treinamento de suas habilidades. Ja em Atenas
no séc. IV AC os meninos das classes mais privilegiadas frequentavam escolas
privadas onde recebiam instrugdo na leitura, escrita, aritmética, literatura, historia,
artes e educacao fisica.

Gama (2006) destaca que individuos que apresentavam capacidade acima
da média em relagao a populacdo eram procurados e valorizados na Grécia e Roma.
Platdo no séc. IV AC considerava que a educacdo de um sujeito perpassa 0s
objetivos da oratdria, matematica e os filoséficos, pois seu foco era desenvolver as
potencialidades do ser. Ja naquele periodo Platdo apregoava que o Estado deveria
empenhar-se com a formacado dos cidadaos do futuro, pois os seres humanos se
constituem por meio da educagdo a qual modifica as geragdes. A academia de
Platdo fazia a selecdo de jovens pela inteligéncia e desempenho fisico,
independente da condig&o social, investindo em sua educagéo de forma gratuita.

Na China (618 DC), as criangas-prodigio eram enviadas a corte imperial
para desenvolver seus talentos, considerando que necessitavam de educacéao
adequada. Na Turquia os jovens mais inteligentes e mais fortes eram levados a
corte para serem instruidos como sabios, artistas e chefes de guerra. Em ambos os
paises, China e Turquia, individuos que apresentassem destaque eram
selecionados para servir aos interesses de seus Impérios. Conforme Cupertino e
Arantes (2012) o pensamento de que o individuo superdotado ndo se desenvolve
sem uma educacado compativel as suas potencialidades, € recorrente ainda hoje na
China. Alunos chineses do ensino médio vém se destacando em competicoes
internacionais enviados pelas Escolas do Tempo Vago a esses eventos, como por
exemplo, o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes).

Porém, ao final do séc. XIX o cientista inglés Galton concluiu apds estudos
que a inteligéncia era hereditaria. Desta forma a eugenia é trazida com a crenga de
que cidadaos mais habilidosos colaborariam para o sucesso de uma sociedade. No
inicio do séc. XX os cientistas franceses Binet e Simon criaram testes para medir as
habilidades cognitivas de criangas, a inteligéncia era considerada um processo
psicoldégico complexo que envolvia compreensao, raciocinio, memoéria e resolugao
de problemas, entre outros aspectos. Esses testes formaram a base para o

surgimento do teste de QI em anos posteriores. Porém, estas pesquisas além de
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trazer elucidagdes sobre o tema, também contribuiram para estabelecer a diferenca,
0 estigma e promover a rotulacéo na constru¢ao da identidade dos sujeitos.

De acordo com Gama (2006) no séc. XX os primeiros textos sobre
superdotacdo na Europa foram langados na loguslavia em 1910. Fleith e Alencar
(2007) afirmam que no ano de 1911, Willian Stern psicélogo alemao, apresentou o
termo quociente mental que indicava valores referentes ao desempenho em testes.
Desta forma, o quociente de inteligéncia (Ql) era o resultado da divisdo da idade
mental pela cronolégica, determinando roétulos de retardamento ou superdotagéo,
além de definir quais individuos receberiam educagcao especial e/ou diferentes
oportunidades educacionais. Em 1916 nos Estados Unidos o psicologo Lewis
Terman apresenta pela primeira vez o termo Ql apds acrescentar a multiplicacéo
pelo valor cem (100) na férmula elaborada por Stern. Na Holanda em 1921, foi
criada a primeira escola especifica para alunos com potencial superior, podendo ser
classificada atualmente como segregadora e elitista diante da inclusdo no contexto
escolar.

Nos Estados Unidos nas duas primeiras décadas do séc. XX acontecem as
primeiras iniciativas para o atendimento de pessoas com AH/SD baseadas na
capacidade intelectual e financeira dos estudantes, que frequentavam escolas de
ensino medio e superior.

Ainda nos Estados Unidos no inicio da década de 70, foi organizado o
Relatério Marland que apresentava a definicdo de superdotacdao daquele pais, além
de relatar sobre pessoas com altas habilidades que recebiam atendimento
especializado. E neste momento que o conceito de superdotacdo da época é
associado ao de riqueza da nacgdo. Esses estudantes poderiam gerar bons
resultados futuros para aquele pais. Neste periodo também foram criadas escolas e
classes especiais para esses estudantes, permanecendo esse modelo de educacao
até os dias atuais nos Estados Unidos e em outros paises.

Em 1978, Renzulli publicou sua concepcgido sobre o tema com a Teoria de
Superdotacao dos Trés Anéis. De acordo com essa teoria a superdotacdao se
constitui pela presenga de trés caracteristicas presentes no comportamento do
individuo superdotado. Sao elas: habilidade acima da média, comprometimento com
a tarefa e criatividade. Nesta vertente o enriquecimento curricular € de extrema
relevancia para o estimulo das habilidades e para o desenvolvimento educacional

desses estudantes. Com este enfoque devem ser priorizadas praticas pedagoégicas
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que estimulem as potencialidades apresentadas pelos (as) estudantes e com as
quais tenham a possibilidade de interagir, questionar e dialogar, numa atitude ativa
em seu processo de aprendizagem. Essa € uma das concepgdes tedricas que
embasa o trabalho pedagdgico nas salas de recursos multifuncionais para Altas
Habilidades no Estado do Parana, o qual segue a Instrugdgo n° 010/2011-
SUED/SEED.

Conforme Teixeira (2017) outras pesquisas vao sendo desenvolvidas na
area da inteligéncia. Estudos realizados por Gardner (1994) trazem importantes
contribuicdes acerca de aspectos abrangentes da inteligéncia, como fatores
genéticos, ambientais, neurobiolégicos e motivacionais, conceituando a inteligéncia
como um potencial biopsicolégico a ser desenvolvido nessas vertentes. Assim a
Teoria das Inteligéncias Multiplas, desconstroi a ideia de que o individuo se destaca
em tudo, que é sempre bom em tudo, afirmando que a experiéncia e a pratica
provocam mudangas nas qualidades intelectuais. Sternberg (2000), outro
pesquisador da area reforga a ideia de que a inteligéncia pode ser desenvolvida,
considerando que é composta por trés tipos de habilidades: criativa, analitica e

pratica. As trés teorias serdo descritas na Sec¢ao 2.4 dessa dissertacao.

2.1.1 Panorama Historico no Brasil

De acordo com Freitas (2017) no contexto brasileiro houve o
desenvolvimento de acgdes importantes para o processo de reconhecimento da
condicdo e da inclusdo educacional das pessoas com Altas Habilidades. Porém,
conforme Delou (2007) a educacgao de superdotados no Brasil se caracterizou pela
inconstancia de agbes governamentais e ndo governamentais. Em 1924, testes de
inteligéncia americanos foram validados nas cidades de Recife e do Rio de Janeiro.
De acordo com Freitas (2017) entre 1929 e 1931, o Instituto de Psicologia de Recife
realizou experiéncias pioneiras, aplicando diferentes testes para identificar alunos
com AH/SD.

Delou (2007) afirma que no ano de 1929 no Estado do Rio de Janeiro, foi
realizado o primeiro atendimento educacional a estudantes superdotados, previsto

na Reforma do Ensino Primario, Profissional e Normal. Nessa época, era utilizada a
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terminologia “super normaes”. Entretanto, essa agdo nao foi seguida de politica
publica estadual ou federal que tornasse universal o atendimento ao superdotado.
Segundo Delou (2007) nesse periodo havia no pais dois teoricos, Leoni
Kaseff e Estevao Pinto, ambos professores de escola publica, responsaveis pelos
trés primeiros livros sobre superdotagao escritos no Brasil. Porém, a autora destaca
a divergéncia entre a legislagdo educacional e as rigidas praticas pedagogicas

realizadas nas escolas, conforme citagdo a seguir escrita por Delou (2007, p. 28):

A exemplo da precocidade de alguns alunos com altas
habilidades/superdotacdo, desde meados do século XX, constatou-se o
descompasso entre a precocidade da legislagdo educacional e a rigidez das
praticas pedagogicas efetivadas nas escolas, reflexo das histéricas
formagdes dos professores, que muito pouco ou quase nada contribuiram
para o conhecimento e efetivo atendimento escolar, democratico, de alunos
que apresentam ritmos e estilos diferenciados de aprendizagem. (DELOU,
2007, p. 28).

A mesma autora afirma que em 1929, houve a importante decisao politica no
Estado de Minas Gerais em convidar a psicologa russa Helena Antipoff para
ministrar a disciplina de “Psicologia Experimental” para formagéo de educadores, a
fim de promover uma intensa reforma no ensino baseada nos principios da “escola
ativa”. Helena Antipoff ministrou aulas na Escola de Aperfeicoamento pedagdgico
em Belo Horizonte.

Entre as ideias progressistas apresentadas por Antipoff houve a educagao
de “excepcionais” e a inclusdo em 1938 do termo bem-dotadas no estatuto da
Sociedade Pestalozzi do Brasil, da qual foi fundadora, apds identificar 8 (oito)
criangas “super- normaes” termo utilizado por Leoni Kassef, assistente técnico da
Universidade do Rio de Janeiro. Delou (2007) faz a seguinte citacdo de Antipoff
(1984, p. 149) sobre a inclusdo de superdotados no estatuto da Sociedade
Pestalozzi: “No termo excepcional estdo incluidos aqueles classificados acima ou
abaixo da norma de seu grupo, visto serem portadores de caracteristicas mentais,
fisicas ou sociais que fazem de sua educacido um problema especial”.

No ano de 1945 aconteceu o primeiro atendimento implantado por Helena
Antipoff, na Sociedade Pestalozzi do Brasil, no Rio de Janeiro, que reunia
estudantes com AH/SD dos colégios da zona sul para estudar literatura, teatro e
musica. A autora afirma que a influéncia de Antipoff para educag¢ao de superdotados
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foi essencial. Suas acgdes se refletiram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1961, a qual apresentou dois artigos, 0 8° e 0 9° a educagao dos “excepcionais”,
termo que designava tanto pessoas com deficiéncia mental, quanto superdotado e
pessoas com problemas de conduta. Porém, havia o destaque clinico na educacéo,
assim a referida lei se referia ao tratamento para essas pessoas.

Em 1967 o Ministério de Educacado cria uma comissdo encarregada de
estabelecer os critérios para identificar e atender o estudante com AH/SD. Até esse
periodo a Educacao Especial no Brasil estava voltada ao atendimento de estudantes
com deficiéncias mental, sensoriais e fisicas. A referéncia para a intervengao era a
cura, reabilitacao e eliminagdo de comportamentos desajustados. Os atendimentos
eram realizados em numero muito baixo em instituicbes de ensino publicas e a
maioria em instituicdes privadas ou assistencialistas.

Delou (2007) afirma que nos anos de 1960 e 1970 houve um aumento
significativo nos atendimentos da Educacdo Especial, refletindo o papel das
instituicdes especializadas nas politicas publicas de Educagdo Especial no Brasil.
Servigos de Educacgao Especial a nivel Federal, Estadual e Municipal foram criados
devido a orientagao para atendimento especializado aos alunos que apresentassem
especificidades em relagao as deficiéncias e superdotacao.

Ja em 1971 houve o inicio do movimento em prol da inclusdo das pessoas
com Altas Habilidades (PAHs) apos a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 5692. De acordo com essa politica, foram
estabelecidos os principios doutrinarios referentes a superdotagao, trazendo dois
conceitos distintos, superdotados e talentosos, de acordo com as caracteristicas que
os estudantes apresentavam. Foi definido que a identificacdo seria realizada com o
objetivo do atendimento educacional desde o nivel pré-escolar com métodos
escolares diversos e combinados.

Porém, Delou (2007) ao citar Novaes (1979, p. 38) afirma que o Projeto
Prioritario n°® 35/1971 determinou que a educacdo de superdotados estivesse
principalmente sob o dominio da Educagao Especial no Brasil, incorporando-a ao
Plano Setorial de Educacdo e Cultura que seria realizado entre 1972 e 1974,
estabelecendo uma politica de agao do MEC referente a superdotagdo. Esse mesmo
Projeto Prioritario previa classes especiais em escolas regulares para alunos
superdotados. Esse servigo ficou condicionado a premissas apropriadas para o

atendimento especializado a esses estudantes, orientando que a maior parte das
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atividades realizadas pelos superdotados deveriam ser juntamente aos demais
estudantes no ensino regular. Embora, apesar de ter havido somente trés classes
especiais oficiais para superdotados no Brasil, esse foi um projeto inovador por
apresentar uma visao integral do estudante.

Entretanto, segundo Delou (2007) a Educacdo Especial para os
superdotados em seus principios doutrinarios indicava que esses alunos
frequentariam classes comuns no ensino regular, sempre que o professor pudesse
utilizar programas ou atividades diferentes, com grupos diversificados, dispondo de
orientacdo e materiais adequados, para que a oferta de tratamento especial fosse
oportunizada a esses estudantes. O atendimento no ensino regular para estudantes
superdotados em classes comuns preconizado em 1971 nos principios da Educacéao
especial, assemelha-se aos principios da educacéo inclusiva nos dias atuais.

De acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 7) no ano de 1973 é criado o Centro Nacional
de Educacgao Especial — CENESP, que fazia parte do MEC e era responsavel pelo
planejamento e controle das agbes da Educagédo Especial no Brasil. Porém, a
atuacao deste centro era ainda com uma visao integracionista, apresentando agoes
isoladas e carater assistencialista na perspectiva educacional. Os (as) estudantes
superdotados, mesmo com acesso ao ensino regular, ndo foram contemplados com
um atendimento especializado conforme as especificidades de aprendizagem que
possuem.

Conforme Delou (2007) em 1979 foi criada a Associagao Brasileira para
superdotados- ABSD, a qual em parceria com o MEC, UNESCO e SENAI, favoreceu
a realizacdo de diversos eventos nacionais e internacionais. A ABSD exerceu
relevante papel nas decisdes ministeriais.

De acordo com Teixeira (2018) em 1988 a Constituigdo Federal determina
em seu artigo 206, inciso |, a “igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na
escola”, sendo um dos principios para o ensino, garantindo como dever do Estado, a
oferta do atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208), porém sem contemplar a
superdotacdo em seu texto. Nessa vertente, a Politica Nacional de Educacao
Especial publicada em 1994, ainda ndo provoca a reformulacdo das acdes
pedagogicas no ensino regular visando a valorizagdo dos diferentes potenciais de

aprendizagem dos estudantes.
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Delou (2007) afirma que em 1996, o campo da Educacédo recebe a
publicacdo da Lei 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, também
chamada de Lei Darcy Ribeiro. Essa Lei vem ratificar a intengdo de se construir um
sistema educacional inclusivo no Brasil com base em movimentos internacionais
pela inclusdo, como a “Declaragcdo Mundial de Educagdo para Todos”, que
aconteceu em Jomtien (1990) e a Declaragdo de Salamanca (1994). Essa Lei
apresenta o Capitulo V totalmente dedicado a Educacédo Especial, se referindo a
alunos com necessidades especiais. Apesar de ndo trazer a definicdo desse publico,
os alunos superdotados fazem parte dessa condicdo educacional apresentada
nessa Lei.

A mesma autora afirma que em 2003 foi fundado o Conselho Brasileiro para
Superdotagdo (ConBraSD) a fim de representar nacional e internacionalmente,
garantir direitos, reunindo pessoas fisicas ou juridicas na promogao de agdes que
favorecam as pessoas com AH/SD, seja na forma de ensino, pesquisa ou
atendimento nessa area. O ConBraSD realiza trocas constantes com a Secretaria de
Educacdo Especial do MEC e a Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES) a fim de efetivar parceria entre Governo e sociedade civil
para proposi¢cao, acompanhamento e avaliagdo de Politicas Publicas referentes as
AH/SD como forma de garantir acesso e permanéncia escolar com praticas
pedagadgicas inclusivas que visem a suplementagao curricular.

Conforme Freitas (2017) na primeira reunido do colegiado da ConBraSD a
terminologia da area é colocada em discussao chegando-se a um consenso de que
o termo Altas Habilidades /Superdotagdo de preferéncia da maioria dos
pesquisadores € a que melhor contempla os aspectos desta condicdo. O termo
também propicia que gradativamente sejam removidos o0s entraves para
identificacdo destas pessoas.

No Brasil, o termo Altas Habilidades traduzido de “high ability” (em inglés;
altas capacidades, em espanhol) é também muito utilizado nos paises europeus. E
utilizado na legislagdo educacional e na produgdo cientifica, como sin6bnimo de
superdotacdo e em conjunto com este ultimo substantivo. Porém, até o inicio deste
século a utilizacdo dos termos Altas Habilidades e Superdotacdo dividia os
pesquisadores no Brasil. Os que defendiam o termo Altas Habilidades afirmavam
que o prefixo “super’ trazia a ideia de que a pessoa precisaria ser excelente ou

melhor em tudo. Conforme Freitas (2017) isto interfere negativamente no contexto
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escolar, pois os professores do ensino regular passam a ser mais exigentes para
perceber e reconhecer as caracteristicas inerentes desta condicdo e desta forma
encaminha-los para posterior identificagdo. Sendo assim, prevaleceria o alto
desempenho de modo geral como principal fator na identificacdo dos (as) estudantes
superdotados.

Ja os que sao favoraveis ao termo Superdotagao ficam receosos de que a
terminologia Altas Habilidades pudesse levar a uma identificagcdo equivocada da
condicdo, pois poderia revelar somente a capacidade acima da média deixando em
segundo plano os demais indicadores como criatividade e envolvimento com a
tarefa.

Entretanto, como politica publica referente as AH/SD, Teixeira (2018) afirma
que no ano de 2005 a Secretaria de Educacéo Especial do MEC, em parceria com a
UNESCO, implantou os Nucleos de Atividades em Altas Habilidades/Superdotagao
(NAAH/S) nas capitais dos 27 estados brasileiros. Esses Nucleos regidos pelas
Secretarias de Estado da Educacdo possuem uma unidade destinada para o
atendimento a cada parte envolvida com as AH/SD (aluno, professor e familia) e séo
a primeira agao real de implantacdo de uma Politica Educacional para os alunos
com AH/SD.

Em 2008, um importante fato para consolidagdo da inclusdo no sistema
educacional foi a publicacdo da Politica Nacional da Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEEPEI), (BRASIL, 2008). Essa politica esta
atualmente em vigor, apds a revogacao da PNEE (Brasil, 2020). Em 2011, houve a
publicacdo do Decreto 7611/2011 o qual delibera sobre a Educagao Especial e o
atendimento educacional especializado, visando garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino. Esse Decreto considera as AH/SD como
publico-alvo da Educacao Especial determinando em seu Art. 2° § 1°, item Il que o
atendimento educacional especializado deve ser suplementar a formacgdo de
estudantes com AH/SD.

Conforme o panorama dos aspectos historicos descritos por Gama (2006),
Delou (2007), Fleith e Alencar (2007), Cupertino e Arantes (2012), Freitas (2017) e
Teixeira (2018) articulados ao conceito de inteligéncia e testes de psicometria
criados por cientistas como Galton no final do século XIX, Simon e Binet no inicio do

século XX, é possivel afirmar que as Altas Habilidades/Superdotacao apresentaram



33

a predominancia do enfoque académico e artistico na percepgao, identificacdo e

intervengao com as pessoas que apresentavam essa condi¢ao ao longo do tempo.

Atualmente, com desdobramentos que acontecem nas ciéncias da psicologia

na area cognitiva, a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, a Teoria de

Renzulli e a Teoria Triarquica de Sternberg contribuem para ampliagdo do leque de

caracteristicas a serem observadas para identificacdo das Altas Habilidades nos

diversos tipos de inteligéncia.

Finalizando esse item da pesquisa, o Quadro 1 apresenta uma sintese das

principais datas com os acontecimentos referentes ao contexto brasileiro das

AH/SD.

Quadro 1 - Aspectos histéricos das AH/SD no panorama brasileiro
Ano Aspecto historico das AH/SD no Brasil

1924 Testes de inteligéncia americanos foram validados nas cidades de Recife e do Rio de
Janeiro

1929 Foi realizado o primeiro atendimento educacional a estudantes superdotados, no
Estado do Rio de Janeiro

1929 “super- normaes” termo utilizado por Leoni Kassef da Universidade do Rio de Janeiro

1929 - 1931 | Entre esses anos o Instituto de Psicologia de Recife aplicou de forma pioneira
diferentes testes para identificar alunos com AH/SD

1938 Na Sociedade Pestalozzi Helena Antipoff chama atengdo para as criangas “bem-
dotadas”

1945 Primeiro atendimento implantado por Helena Antipoff, na Sociedade Pestalozzi do
Brasil, no Rio de Janeiro, em que estudantes com AH/SD dos colégios da zona sul
estudavam literatura, teatro e musica

1961 Acdes de Antipoff para educagao de superdotados se refletem na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo de 1961

1967 Ministério de Educagéao cria uma comissao encarregada de estabelecer os critérios para
identificar e atender o estudante com AH/SD

1971 Inicio do movimento em prol da inclusdo das pessoas com Altas
Habilidades/Superdotagéo

1971 Lei 5692 de 1971 (LDBEN) previa tratamento especial aos alunos que apresentassem
superdotacao

1971 Projeto Prioritario n° 35/1971 determina que a educagéo de superdotados €& de principal
dominio da Educagdo Especial, incorporando-a ao Plano Setorial de Educagado e
Cultura estabelecendo uma politica de agdo do MEC referente a superdotagao

1973 Criado o Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP, que fazia parte do MEC e
era responsavel pelo planejamento e controle das acbes da Educacgéo Especial

1979 Foi criada a Associagao Brasileira para superdotados- ABSD

1996 Lei 9.394/1996 LDBEN - reconhecimento das necessidades educacionais especiais das
PAH/SD as quais ndo estavam contempladas na CF-1988

2003 Profissionais envolvidos com a éarea criam o Conbrasd (Conselho Brasileiro para
Superdotaco)

2005 A Secretaria de Educacédo Especial do MEC implantou os Nucleos de Atividades em
Altas Habilidades/Superdotagdo (NAAH/S) nas capitais de 26 estados brasileiros; no
Parana fica localizado na cidade de Londrina

2008 Foi publicada a Politica Nacional da Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva.

2011 Publicagdo do Decreto 7611/2011 o qual delibera sobre a Educacdo Especial € o
atendimento educacional especializado

Fonte: Autoria prépria com base nos estudos realizados nessa se¢ao da pesquisa.
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2.1.2 Contexto Paranaense das Altas Habilidades/Superdotagao

Alguns aspectos historicos referentes as AH/SD no Estado do Parana s&o
relevantes para compreensdo do contexto educacional atual relacionado aos
estudantes superdotados.

O video “Panorama da area de Altas Habilidades/Superdotagdo no contexto
Paranaense” compartiihado no YouTube no Canal do Professor pelo DEE
(SEED/PR, 2021) no dia 03/05/2021, traz informagdes que revelam o panorama das
AH/SD e como foi sua estruturagcédo no contexto histérico paranaense.

De acordo com o conteudo apresentado, at¢é o ano de 2001 alguns
estudantes com superdotagdo eram beneficiados por atendimentos realizados em
clinicas e consultorios especializados que possuiam raros profissionais que se
dedicavam e atuavam na area para identificagdo e avaliagdo. Nao havia referéncia
para se atuar nas escolas com estudantes superdotados. As ag¢des ocorriam de
forma isolada e pouco efetiva, pois nhdo eram estruturadas como politicas publicas
que garantiam o direito ao atendimento educacional especializado. Algumas dessas
acgdes foram realizadas de forma pontual e ocorreram em algumas escolas. Essas se
restringiam a identificar os melhores estudantes a fim de promover a prépria escola.
Era realizado um trabalho diferenciado visando aprofundar os estudos, dessa forma
os estudantes alcangavam resultados destacados em vestibulares, e apds esse fato
eram condecorados.

No entanto, sob a ¢ética da formacgao docente, o Instituto de Educagao do
Parana Prof. Erasmo Pilotto situado na cidade de Curitiba, além de outras
instituicbes de ensino localizadas em diversas cidades do Estado do Parana, possui
tradicdo na formagédo de professores em cursos de Magistério. Essa tradigdo se
estende também a oferta de cursos de estudos adicionais referentes a Educagao
Especial nas areas das deficiéncias, que podem ser comparados a cursos de
extensédo ao Magistério.

Porém, as AH/SD nao eram contempladas nessas formagdes. Todavia, no
ano de 2001 com base em discussdes e documentos internacionais, a SEED/PR
promoveu um curso de formacdo de docentes da rede publica estadual para
capacitagcao na identificacdo de estudantes com AH/SD. Esse curso despertou

discussdes para a area, as quais ja eram presentes entre alguns professores do
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Instituto de Educacdo do Parana, intensificando os questionamentos referentes a
superdotacao.

Foram realizados grupos de estudos no Instituto de Educagdo do Parana
com convidados externos para ampliar o conhecimento sobre o sujeito superdotado.
Esses estudos foram motivados principalmente pelo fato de que muitos estudantes
nao estavam identificados e, portanto, ndo tinham o direito ao atendimento
especializado.

Entdo, a partir disso iniciou-se a identificagdo de alguns estudantes no
contexto escolar. Apos o curso realizado, de 2001 a 2004 houve agbes em busca de
oportunizar atendimento aos estudantes superdotados por meio da Educagao
Especial. Algumas atividades exploratérias foram realizadas em parceria com o0s
professores do Curso de Estudos Adicionais do Instituto de Educacdo do Parana
Professor Erasmo Pilotto (IEPPEP). Parcerias foram firmadas com instituicbes de
ensino superior, como a PUC/PR, a fim de identificar e atender estudantes
superdotados. O CONBRASD apoiou a iniciativa articulando contatos com
pesquisadores da area.

A primeira sala de recursos multifuncionais para atendimento a estudantes
com Altas Habilidades/Superdotagao no Estado do Parana, teve seu funcionamento
autorizado no ano de 2004. Portanto, esse atendimento vem sendo realizado ha
dezessete anos no IEPPEP. Esse espaco foi o primeiro da rede publica estadual de
ensino destinado as AH/SD. Logo se tornou referéncia nacional no atendimento a
estudantes com superdotacdo. Em seguida no mesmo ano, quase que
simultaneamente foi autorizado o funcionamento do mesmo servigo especializado na
cidade de Fazenda Rio Grande.

De acordo com o video citado acima, em 2008 a Instrucdo n° 016/08
orientou a abertura de novas salas de recursos na rede publica estadual. Ja no ano
de 2009, é autorizado o funcionamento do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo- NAAH/S, o qual foi idealizado e incentivado pelo MEC
para que ocorresse a abertura em todos os Estados do pais. Esse centro se
caracteriza como servigo de apoio pedagoégico especializado que oferta suporte aos
sistemas de ensino no atendimento as necessidades especificas dos estudantes
com AH/SD. O NAAHY/S localiza-se na cidade de Londrina-PR atendendo estudantes

desta cidade e de regides proximas matriculados na rede publica estadual.
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Conforme o site oficial do NAAH/S (PARANA, SEED, 2018) este nucleo esta
organizado em trés unidades: Unidade de Atendimento ao Aluno, Unidade de
Atendimento ao Professor e Unidade de Apoio a Familia. Na unidade de
atendimento ao aluno o objetivo € apoiar estudantes com AH/SD, professores e a
comunidade em geral, sendo um espaco de identificagdo das areas de interesse e
enriquecimento curricular. As potencialidades dos estudantes identificados sao
desenvolvidas por meio de oficinas ofertadas em diferentes areas do conhecimento.
Na unidade de atendimento ao professor, ocorrem orientacbes aos professores e
aos profissionais da educacao. Na unidade de apoio a familia sdo feitas orientagées
e suporte psicolégico e emocional as familias para auxiliar a compreensdo do
comportamento dos estudantes e promover as relagdes interpessoais.

Em 2011, com base nas politicas nacionais, a SEED/ SUED apresenta a
Instrucdo n° 010/2011 que orienta e estabelece critérios para o funcionamento da
Sala de Recursos Multifuncionais para AH/SD. Essa instrugdo permanece em vigor e
embasa o trabalho pedagdgico a ser realizado nesse AEE nas escolas da rede
publica do Estado do Parana. A Deliberacdo 02/2016 do CEE normatiza a Educacao
Especial no Parana, contemplando as AH/SD como publico-alvo da Educagao
Especial e o direito ao atendimento educacional especializado. Além da sala de
recursos multifuncionais que promove as potencialidades de estudantes
superdotados, esses sujeitos tém direito ao enriquecimento curricular na série que
estdo matriculados. O aprofundamento ou suplementagdo nos conteudos
trabalhados nas disciplinas do ensino regular sdo essenciais para motivagao e
desempenho desses estudantes.

A coordenadora do Atendimento Educacional Especializado da area das
AH/SD do Departamento de Educacao Especial da Secretaria de Educagao, Denise
Maria de Matos, destaca em entrevista concedida a Agéncia de Noticias do Parana
(PARANA, 2019) publicada em 19/08/2019 a relevancia do servigo oferecido pelo
Estado e reitera que os resultados sdo observados para além do contexto escolar.
Pois, os estudantes que frequentam o atendimento educacional especializado nas
salas de recursos recebem acgdes pedagogicas com vistas ao enriquecimento
curricular nas areas de maior habilidade e interesse que possuem.

Neste ambito, para desvelar o contexto paranaense atual, realizamos a
busca de dados quantitativos para posterior analise qualitativa referente ao numero

de estudantes com AH/SD identificados nas escolas regulares em registros do site
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do Ministério da Educacéao e Cultura (MEC) /INEP Censo 2019. Os dados referentes
ao numero de estudantes matriculados no Ensino Regular nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio no Estado do Parana, apresentaram a expectativa de
25.776 estudantes matriculados no AEE utilizando o percentual de referéncia da
OMS de 3,5%. Confrontando esse dado com o numero de 1440 estudantes
matriculados no atendimento especializado para Altas Habilidades/Superdotagao
(AH/SD) na segunda etapa do Ensino Fundamental e Médio, revelou que ha um
numero consideravel de estudantes sem a identificagdo desta condigdo especifica.
Os dados apresentados indicam o baixo percentual de 5,58% de estudantes
identificados como superdotados e matriculados no AEE.

Nesta otica, buscamos dados referentes a cidade de Curitiba. De acordo
com dados fornecidos em junho/2019 pelo Nucleo Regional de Educagédo de
Curitiba-NRE/ Setor de Educacao Especial, em Curitiba ha treze salas de recursos
para Altas Habilidades com um publico-alvo de 260 estudantes da rede publica
estadual matriculados nesse AEE para segunda etapa do Ensino Fundamental e
Médio. Relacionando este numero a expectativa de matriculas no AEE, ou seja 3504
estudantes, revelou-se igualmente baixo o percentual de 7,42% de estudantes
identificados e matriculados no AEE. Portanto, uma quantidade expressiva de
estudantes superdotados, estdo sem receber os estimulos pedagdgicos adequados
as especificidades que apresentam, tanto no ensino regular como no atendimento
educacional especializado (AEE) para este segmento. Esses percentuais revelam a
necessidade imprescindivel de ampliagao do numero de estudantes identificados no
Estado do Parana referentes a segunda etapa do Ensino Fundamental e Médio, a
fim de promover a inclusdo desses estudantes no contexto escolar.

Entretanto, apds os estudantes passarem por um processo de identificagao
de seus potenciais no contexto escolar, ingressam nas turmas das salas de recursos
multifuncionais e sdo acompanhados por professores especializados em Educagao
Especial que auxiliam no direcionamento e promogao das habilidades cognitivas
avangadas e identificadas. Nessa perspectiva, as salas de recursos dos colégios
estaduais da cidade de Curitiba estdo distribuidas em setores. Sendo um total de
cinco salas no setor Centro, trés no bairro Portdo, duas no Bairro Pinheirinho, uma
no Boqueirdo, uma no Bairro Novo e uma no CIC.

Portanto, de acordo com as ag¢des descritas, as intervengdes pedagdgicas

apoiadas nas politicas publicas, realizadas para o atendimento a inclusdo de
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superdotados nas escolas, vém gradativamente se fortalecendo no Estado do
Parana, no contexto do atendimento educacional especializado. Reconhecemos a
necessidade do endosso de metodologias de ensino diversificadas as condigdes de
aprendizagem que esses estudantes apresentam, com o intuito de ampliar o
desenvolvimento de suas potencialidades considerando as especificidades das
AH/SD. Entretanto, salientamos que o baixo indice de identificagdo da superdotagéo,
revelado pelos dados apresentados, requer acdes especificas no sentido de ampliar
o numero de estudantes identificados e atendidos no AEE, considerando suas

diferentes capacidades no processo educativo.

2.2 INCLUSAO E EDUCAGAO ESPECIAL

A proposta politico-educacional da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) define como sendo o publico-alvo da
educacado especial os (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Neste viés a inclusao preconiza
de forma ampla o direito de todos (as) estudantes a educagao no contexto do ensino
regular. Sendo o enfoque a educagéo para todos, a inclusdo no contexto escolar
possui como principal foco os estudantes excluidos do sistema educativo brasileiro.
Portanto, além dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, a inclusdo
abrange também aqueles que estdo a margem por questdes de racga (negros, indios,
dentre outros), género, condigado social, cultural, econémica, entre outras.

Nesta perspectiva, para efetivacdo do processo de inclusdo percebe-se
como necessario a compreensdao acerca dos aspectos que envolvem este
paradigma para além do contexto escolar, ampliando desta forma para o contexto
social.

Nesse sentido, Rodrigues (2006, p. 9) destaca que a exclusao tornou-se
como uma epidemia do inicio do século XXI, sendo considerada como uma séria
ameaca ao desenvolvimento das sociedades, impulsionando a criagcdo de projetos
politicos para combater a exclusdo social em suas vertentes: saude, educagao,
justica, pobreza, tecnologias da informacgdo. Afirmando a existéncia de diferentes
causas para o afastamento e discriminagdo de um numero crescente de pessoas ao

acesso aos bens essenciais da sociedade, Rodrigues (2006, p. 9 e 10) destaca trés
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causas: a primeira seria a ampliagdo dos protestos reivindicando condi¢des de vida
digna e com qualidade. A ampliagdo da consciéncia da populacdo sobre seus
direitos de cidadania, abrangendo nesse aspecto a educagao, habitacdo, lazer e
trabalho, promove os direitos sociais exigindo qualidade na maneira de exercé-los.

A segunda causa destacada por Rodrigues (2006, p.10) refere-se as culturas
meritocraticas e competitivas desenvolvidas nas diferentes sociedades. A exclusao
dos menos aptos que se da na escola e no mercado trabalho, € justificada pelas
diferengas nas capacidades entre os sujeitos. Em terceiro lugar, a exclusdo ocorre
por fatores culturais em que as diferengas sdo consideradas como perigosas.
Grupos sociais diferentes sdo considerados como uma ameaga que exigem
cuidados, desenvolvendo estratégias de identificacdo, circunscricdo e banimento
desses grupos, em razdo das diferencas na identidade sexual, socioeconémicas,
deficiéncias e etnias.

De acordo com Rodrigues (2006, p. 11) o combate a exclusao promove seu
conceito antagénico, a inclusdo. Nesta oOtica o autor classifica a inclusdo em duas
dimensdes: inclusdo essencial e inclusdo eletiva. A inclusdo essencial assegura a
todos os cidad&os a nao discriminagao e o acesso a educacgao, lazer, saude, cultura,
trabalho, etc.; estando articulada aos direitos humanos e justica social. A dimenséao
da inclusdo eletiva considera o direito de a pessoa recusar a inclusdo que é
oferecida a ela. Porém, para que essa inclusdo se estabeleca, € necessario que a
inclusdo essencial seja ampliada e assegure a possibilidade de opgao entre essas
dimensdes inclusivas complementares.

Nessa perspectiva, o paradigma da inclusao pode ser aplicado em diversos
espacos fisicos e simbdlicos nos quais as caracteristicas e idiossincrasias dos
individuos sao respeitadas e valorizadas. As diferencas e a diversidade sao
acolhidas como fatores positivos para construgao de uma sociedade com principios
éticos e valores como cooperacdo, colaboragdo e solidariedade. Nos diversos
contextos sociais inclusivos os grupos sao formados respeitando as diferengas.
Todos possuem papéis ativos em uma relagao dialética, transformando e sendo
transformado social e culturalmente.

Sendo assim, é possivel afirmar que a inclusdo no contexto educacional,
pautada na inclusao social, apresenta alguns aspectos que constituem seu conceito
e que sao igualmente relevantes para sua efetivagdo. Entre estes aspectos pode-se

destacar o respeito as diferengas; os principios de uma sociedade igualitaria, sem
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discriminagao; valores e principios éticos; ag¢des politicas, culturais e sociais; além
de questdes pedagogicas como a revisao e adequagao de praticas educativas.
Nessa perspectiva sabe-se que estudantes com necessidades educativas
especificas necessitam de interveng¢des pedagogicas pontuais apropriadas ao modo
como se desenvolvem seus processos de aprendizagem. Isto requer rupturas ou
mudancas no sistema educacional.

Destacando o modelo tradicional de ensino aprendizagem, o qual
historicamente foi concebido para estudantes que estavam adequados e inseridos
dentro de um padrdo de normalidade. Neste modelo determinista os sujeitos que
nao se encaixam a esta normalizagao, ficam a margem do processo educacional.
Pois, diferem da expectativa de homogeneidade a qual o contexto escolar preconiza
aos seus estudantes, utilizando métodos de ensino aprendizagem com base em um
aprendiz ideal ou idealizado, ndo considerando as diferencas entre os sujeitos.

Nesta vertente, Mantoan (2004, p. 37) afirma que: “Programada para atender
a um aluno idealizado e pautada por um projeto educacional elitista, meritocratico e
homogeneizador, a escola tem produzido situagbes de exclusdo que tém,
injustamente, prejudicado a trajetéria educacional de muitos estudantes.” A mesma
autora afirma ainda que a inclusdo educacional enfrenta problemas em diversas
perspectivas. Entre estas, relacionadas a conceitos, desrespeito a normas da
Constituicdo, interpretacbes unilaterais da legislagdo educacional atreladas a
preconceitos que modificam o real sentido da inclusdo escolar, restringindo-a
somente a promogdo do acesso mediante a matricula de pessoas com deficiéncia
no sistema de ensino regular.

Corroborando com essas ideias, Rodrigues (2006) destaca que desde o
inicio do século XXI a desigualdade social atingiu altos niveis, sem perspectiva de se
encontrar uma solugdo razoavel para as injusticas e os conflitos presentes no
cotidiano. Evidenciando questdes referentes a justica social, Rodrigues (2006) ao
citar Stoer, Magalhdes e Rodrigues (2004) afirma que as instituicbes sociais
deparam-se com questdes de exclusao social em diversos aspectos: trabalho,
cidadania, educacéo, territério e identidade. E nesses contextos de desigualdades
que a inclusao procura sobressair. De acordo com o autor, o termo incluséo esta tao
banalizado que é utilizado de forma indiscriminada desde os discursos politicos a
setores como lazer, saude e educacdo. Para o senso comum o conceito de inclusédo

se relaciona a nao ser excluido, a pertencer, se relacionar com uma comunidade.
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Porém, implicitamente ha uma normalizacdo no conceito de comunidade, o qual a
considera como sendo benigna, positiva, diversa e prospera. Entretanto, essa a
abordagem ndo é adequada para promog¢ao do processo de inclusdo. Questdes
como a definigdo do que é estar incluido e a articulagdo entre a necessidade de se
ter uma identidade de pertengca a uma comunidade restrita e a inclusdo em grupos
mais amplos, de que forma estar integrado em um determinado contexto identitario
pode impedir uma pessoa de participar ou se relacionar em contextos diversos.
Essas e outras demandas sdo apontadas por Rodrigues (2006).

A inclusdo no contexto da educagdo pressupde como principio a nao
aceitacdo da exclusao de nenhum aluno da comunidade escolar, seja presencial ou
académica. Para tanto, a escola que se dispde a seguir uma politica de incluséo,
desenvolve politicas, culturas e praticas, visando a colaboracdo ativa de cada
estudante no processo de construgdo do conhecimento, sem discriminagdo, com
qualidade académica e sociocultural. Rodrigues (2006) citando Wilson (2000) indica
que a escola inclusiva é aquela centrada na comunidade, em que nao ha barreiras
de nenhuma espécie, desde as arquitetbnicas até as curriculares, além de ser
promotora de colaboracao e equidade. A inclusdo no contexto educacional tornou-se
um tema polémico tendo como principal destaque as diferengas entre as
determinacgdes da legislacéo e as praticas realizadas nas escolas, sendo na maior
parte pouco inclusivas.

Conforme Rodrigues (2006) a inclusdo nas escolas possui em sua base

cinco aspectos relevantes para efetividade no processo:

1. Valores;

2. Formacgao de professores;
3. Recursos;

4. Curriculo e

5. Gestao da sala de aula.

Nessa Otica se descreve cada um dos itens que embasam a inclusdo de

acordo com esse autor.

1)  Valores — esse é o primeiro dos itens destacados por Rodrigues (2006)
o qual se subdivide em duas categorias:
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1.1) “A inclusdo é a evolugdo natural do sistema integrativo.” Rodrigues
(2006, p. 3)

Fazendo o contraponto entre inclusdo e integragdo, a ultima prevé uma
participacao tutelada, enquanto a pratica inclusiva pressupde a participagao plena
dos estudantes na qual suas caracteristicas, seus interesses e direitos sao
considerados para o planejamento de objetivos, estratégias, instrumentos de
avaliagao, no transcorrer da pratica educativa.

A integracdo manteve intactos os valores menos inclusivos presentes nas
escolas. Ela originou uma escola especial paralela a regular, desde aulas
suplementares até a extensdo de um ano escolar em varios anos letivos. A
integragdo categorizou alunos em “normais” e “deficientes”. Para os “normais”
manteve-se os curriculos, praticas e valores. Aos “deficientes”, condicdes de apoio
eram oferecidas, porém os tépicos principais referentes ao curriculo permaneciam
idénticos. A permanéncia do estudante com deficiéncia na escola regular estava
condicionada a sua adequacdo de comportamento e aproveitamento. Caso nao
correspondesse ao esperado pelo ensino regular, era “restituido” a escola especial,
sem considerarem-se seus direitos enquanto sujeitos pertencentes a escola, mas
como se fosse concedido a eles uma benesse outorgada pela escola de forma
condicional. Portanto, a escola no sistema integrativo, € analoga a escola tradicional
em que estudantes com deficiéncia recebiam tratamento especial, e aqueles com
dificuldades de aprendizagem, porém sem deficiéncias, eram ignorados pelo sistema
de ensino regular.

A inclusao na perspectiva do contexto educacional é contraria a forma como
a escola tradicional desenvolve sua pratica educativa, sendo também oposta a
integracdo. Rodrigues (2006) ao citar Perrenoud (1996) afirma que a proposta da
inclusdo é olhar a todos os estudantes como diferentes e que necessitam de uma
pedagogia diferenciada, fazendo valer o direito da participacdo absoluta de todos os

estudantes na escola regular.

1.2) “A Educacgao Inclusiva é para alunos “diferentes” (RODRIGUES, 2006,
p.5):

De acordo com Rodrigues (2006, p.5) o termo “alunos diferentes” é utilizado
amplamente, porém é possivel que ndo haja um entendimento tangivel acerca do

seu significado, podendo representar que o estudante tenha dificuldades ou mesmo
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algum tipo de deficiéncia, sendo possivel incorrer novamente no sistema binario
“diferente x normal” descrito por Silva (2009). Nessa ética, Rodrigues (2006) afirma a
dificuldade em estabelecer uma fronteira precisa entre a deficiéncia e a normalidade.
As escalas que quantificam o desempenho humano nas diversas capacidades sejam
cognitivas, afetivas, socioemocionais, motoras ou outras, sdo definidas por critérios
socialmente estipulados.

A caracteristica arbitraria da fronteira que classifica deficiéncia ou dificuldade
€ exemplificada pelo autor trazendo o contexto dos EUA. Naquele pais 0 mesmo
sujeito pode ser classificado como tendo deficiéncia em um Estado e ainda como
ndo tendo deficiéncia, somente dificuldade, em um Estado vizinho. Em vista disso
afirma-se que a diferenga n&o é dicotdbmica em sua estrutura, ou seja, ndo ha um
critério geral e objetivo que proporcione a classificagdo de um sujeito como diferente.

Conforme Rodrigues (2006) a diferenga € uma construgao social, historica e
culturalmente estabelecida. Quando se classifica um individuo como “diferente”, o
classificador concebe outra categoria “normal” na qual naturalmente ele se coloca
como representado. Essas questdes estao entrelacadas com a inclusdo no contexto
escolar, sabe-se que ndao sdo somente os estudantes com deficiéncia sao diferentes,
mas todos aqueles que necessitam de um olhar especifico em relagcdo ao seu
processo de aprendizagem, incluindo-se também os estudantes superdotados.

Entretanto, todos os alunos sao diferentes, sendo assim a inclusdo implica
na educacgao para todos. Rodrigues (2006) ao citar Heward (2003) afirma que o fato
de todos serem diferentes ndo leva a necessidade de metodologias diferenciadas
para cada estudante, o que tornaria praticamente impossivel a acdo docente, mas
sim abordagens diferentes que contemplem as diversas formas de aprendizagem
diminuindo as desigualdades que a abordagem unica revela. O autor destaca ainda
que nao somente os alunos sao diferentes, mas também os professores o sao.
Portanto, a inclusdo enquanto processo coletivo destina-se a todos os alunos no
contexto escolar, considerando que a diferenca € um atributo humano e ndo uma

caracteristica negativa de alguns sujeitos.

2) “A formagdo docente para a educagdo inclusiva (El) é realizada
durante o periodo da formagao inicial’. (RODRIGUES, 2006, p. 6)
Rodrigues (2006, p. 6) afirma que em diversos paises a formacéo inicial

docente para inclusdo na educagao ocorre durante a graduagcdo nos cursos de
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licenciatura, sendo de grande valia para familiarizagao acerca de possiveis situagcoes
que podem ocorrer no trabalho com alunos com necessidades especificas de
aprendizagem. Essa configuragdo na formagéo académica acontece desde 1987 em
Portugal. Porém, muitos professores ainda alegam nao possuirem formacao para o
atendimento aos estudantes com dificuldades. Essa justificativa ocorre devido a
complexidade da profissao docente, a qual exige flexibilidade na pratica educativa,
além de autonomia na elaboragcdo de planos de intervengdo em situagdes muito
diferentes. Portanto, somente a formacdo académica nao é suficiente, € necessario
a formacgao continuada no exercicio da profissdo. Entretanto, o conhecimento acerca
da diferenca pode nao ser positivo, pode ser utilizado para segregar e nao para
incluir.

De acordo com o mesmo autor, quando a formacédo docente destaca casos
mais graves de deficiéncia, pode levar o professor a considerar a diferenga como um
obstaculo intransponivel, podendo haver rejeicdo para inclusdo desses alunos.
Portanto, o ideal na formagdo docente seria apresentar as deficiéncias mais leves,
enfatizando que as diferengcas fazem parte da diversidade humana, indo das altas
habilidades as deficiéncias. Dessa forma, conhecer as diferengas implicaria em uma
forma de promover a inclusdo, e ndo como justificativa para segregacédo. O
conhecimento das diferencas articulado com indicagdes pedagdgicas, potencializam
agdes inclusivas na pratica educativa. Nesse sentido, fundamentado em Rodrigues
(2006) destacamos que a formagao docente para compreensao da construgéo social
das diferencas, € ponto relevante para um processo formativo critico docente,
podendo vir a ser a forma de desconstruir visbes problematizadas sobre a

concepcgao de diferenca.

3) Recursos — item subdividido em duas partes que sao descritas a
sequir:

3.1) “Os recursos sao secundarios. O importante € a atitude da escola e do
professor’ (RODRIGUES, 2006, p. 7)

O autor afirma que a inclusdo no contexto escolar se compde de valores
éticos e morais, destacando que questdes ideoldgicas podem associar a inclusao
aos direitos humanos e a justica social. Nessa vertente, a vontade, as atitudes e a
ética dos professores sdo aspectos fundamentais no processo de inclusdo. Porém,

ao se valorizar de modo enfatico as atitudes, aspectos como os recursos passam a
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ser menos considerados em sua importancia. Entretanto, a inclusdo deve se
constituir como uma resposta de qualidade, como uma alternativa eficaz em relagao
as escolas especiais. A promocao da inclusdo perpassa por servicos de qualidade e
nao por socializar suas fragilidades. Se a inclus&o pressupde a escola regular com
uma diversidade de respostas, com servigos especificos a sujeitos que nao faziam
parte dela, sdo necessarios recursos humanos e materiais articulados a inclusao.
Portanto, se presume que a escola apresente 0s recursos necessarios que fagcam

frente as demandas que irdo se apresentar no contexto inclusivo.

3.2) “A Educacao Inclusiva (EIl) € um sistema barato para educar todos os
estudantes”. (RODRIGUES, 2006, p.8)

Conforme Rodrigues (2006, p. 8) para que a escola regular seja capaz de
dar respostas competentes e rigorosas frente a diversidade de todos seus alunos,
necessita de equipamentos e recursos materiais diferenciados, além de profissionais
especializados como psicélogos, terapeutas, assistentes sociais, etc. Necessita
estar organizada de forma diferenciada para promover a aprendizagem de todos
seus alunos, mediante o acesso a ambientes mais enriquecedores e diversificados
pela convivéncia entre sujeitos que apresentam caracteristicas diversas nos
diferentes aspectos que compdem os individuos. Portanto, a inclusao exige do

sistema educacional qualificacdo e competéncia profissional.

4)  Curriculo — esse item esta subdivido em dois subitens:

4.1) “A diferenciacdo do curriculo é tarefa do professor’. (RODRIGUES,
2006, p. 9)

Rodrigues (2006) afirma que ao se considerar as diferengas na escola como
algo comum a todos, a heterogeneidade de estratégias de ensino aprendizagem
precisa estar presente na agao educativa. Levando em conta que a aprendizagem
perpassa diferentes referéncias de conhecimento, a diferenciagao curricular € um
dos aspectos que compde a inclusao no contexto escolar. Porém essa diferenciacao
nao é concebida como forma de validar a estratificacdo social, mas antes de tudo
promover igualdade de condi¢des entre os diferentes alunos.

Nessa perspectiva € comum que se delegue ao professor essa tarefa.
Aquele que apresenta atitudes inclusivas realiza as diferenciacdes, ja o professor

tradicional mantém os modelos ndo diferenciados. Porém, essa tarefa ndo é
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adequada a um professor de forma individual. Rodrigues (2006) justifica a néo
adequacao por dois motivos: primeiro a forma estrutural como a escola organiza
grupos, turmas ou classes, formando um grupo artificial para aprendizagem. Pois,
esses grupos néo sao divididos de acordo com projetos, atividades, etc., além de
que a organizagao com horarios, espacgo fisico, equipamentos e materiais, sao
fatores que prejudicam a diferenciagao curricular e ndo podem ser resolvidos por um
professor somente.

O segundo motivo € que a diferenciagao curricular é tarefa da escola como
um todo, pois a unido do coletivo da escola fortalece e incentiva a confianga para o
desenvolvimento de projetos inovadores. Desta forma, a diferenciagcao potencializa a

abertura para organizagado de um novo modelo de escola.

4.2) “A Educacéo Inclusiva (El) valoriza o “curriculo social”. (RODRIGUES,
2006, p. 11)

A inclusdo suscitou uma abordagem mais flexivel para curriculos que focam
menos os déficits e atingem a todos os alunos. O modelo curricular ampliado, que
apresenta foco na inclusdo social, na interagdo entre os alunos e no
desenvolvimento da autonomia, que vem sendo desenvolvido e impulsionado pela
inclusdo, esta sendo bem aceito por professores e pais. Porém, a manutencao de
metodologias que s&o utilizadas na intervengdo especifica de problemas de
aprendizagem deve ser considerada, pois sdo fundamentais para ampliagdo da
possibilidade de aprendizagem com respostas mais adequadas no processo
pedagdgico. Portanto, conforme Rodrigues (2006) tanto o curriculo social, que prevé
a interacdo com colegas e o desenvolvimento de competéncias sociais, aliado a

intervengdes especializadas irdo favorecer o processo de aprendizagem.

5) Gestao da sala de aula- descrito abaixo em dois subitens:

5.1) “Néo é possivel desenvolver praticas inclusivas em classes com 25 ou
mais estudantes”. (RODRIGUES, 2006, p. 12)

Conforme Rodrigues (2006, p. 12) um dos obstaculos frequentemente
sinalizado na inclusdo é o numero de alunos por turma. O atendimento com base na
observacao das especificidades de cada estudante leva a compreensao equivocada
de que cada aluno deve ser ensinado da forma que mais o beneficie. Conforme essa

visdo, o aluno precisaria ser atendido pelo professor de forma individual. Porém, se
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devem considerar as especificidades com vistas a aprendizagem em grupo. Diversas
demarcagdes nos grupos formados podem contemplar as diferentes caracteristicas
dos estudantes e o trabalho pedagdgico a ser realizado. Portanto, a sala de aula
inclusiva deve prever o planejamento e agdes em cujos programas os alunos sejam
considerados em sua identidade, participando com varios tipos de interagdo. O
reconhecimento das diferengas presentes nos individuos é fundamental para o

processo de inclusao.

52 “E mais facil encontrar qualidade nas classes homogéneas’.
(RODRIGUES, 2006, p. 13)

A inclusdo no sistema educacional pressupde que todos os alunos sao
diferentes e ha a heterogeneidade presente nesse ambiente. De acordo com
Rodrigues (2006) ao se considerar a qualidade como um conceito que pode ter
significados diferentes de acordo com as demandas dos sujeitos, destaca-se a
qualidade como a preparagao para o enfrentamento de situagdes sociais diversas,
com conhecimento e obtencdo de sucesso. Isso esta articulado com circunstancias
heterogéneas, que podem gerar conflitos e até mesmo serem contraditérias, nas
experiéncias que contribuem na formagao dos individuos.

De acordo com Rodrigues (2006) essas situacbes sao mais facilmente
encontradas nas escolas inclusivas, visto que mais se assemelham aos ambientes
sociais, com suas diferengas analogas as complexidades presentes nas relagdes
sociais. Dessa forma a inclusdo no contexto da educacao proporciona experiéncias
de maior qualidade para os estudantes, pois promove a preparagao para enfrentar
situacdes sociais diversas e desafiadoras.

Nesta perspectiva, Rodrigues (2006) afirma que a inclusdo no contexto
educacional ao defender o direito de todos os estudantes ao sistema escolar,
questiona praticas de ensino homogéneas e incentiva uma pedagogia que nédo so
reconhece as diferengcas como as respeita e valoriza. Neste viés, destacamos que
se referindo a estudantes com AH/SD, é possivel perceber que no contexto escolar
a inclusdo destas pessoas ainda apresenta pouca visibilidade em relagdo as
pessoas com deficiéncias. Pois, além do baixo numero de estudantes identificados
com esta condigdo, a caréncia de conhecimentos cientificos especificos sobre a
superdotacao entre professores e gestores das instituicbes ainda é realidade nas

escolas. Além de que muitos neste contexto n&do consideram que estudantes com
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esta condicdo estdo em processo de inclusdo educacional, nédo considerando a
inclusdo como um processo coletivo, em que as diferengas sédo respeitadas e
valorizadas. Outro fator que pode ser relevante é a permanéncia do conceito do
senso comum sobre esta tematica.

Destaca-se que de modo geral no processo de inclusdo, as deficiéncias
geraram e ainda geram a maior parte das diferenciagdes curriculares e pedagogicas
realizadas nas estratégias de ensino aprendizagem com vistas a promover 0 acesso
ao curriculo escolar por parte destes estudantes. Os mitos que permeiam as AH/SD
precisam ser desconstruidos para que haja a ressignificagdo e compreensao desta
condicdo. Mas, esse fato também esta presente na sociedade de modo geral, a qual
€ tdo ou mais carente que as instituicdbes escolares de conhecimentos que venham
quebrar paradigmas referentes as pessoas com Altas Habilidades. O conhecimento
e compreensao das caracteristicas e especificidades desta condicdo e o dominio
sobre os processos de constru¢gao do conhecimento, capacitam os professores tanto
do ensino regular quanto do atendimento educacional especializado (AEE) acerca
das estratégias de ensino que potencializam as habilidades ja identificadas ou em

identificacdo destes estudantes.

2.3 POLITICAS PUBLICAS DA INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Nesta perspectiva busca-se referéncia nas politicas publicas que embasam
a Educacdo Especial em nosso pais e no Estado do Parana, a fim de ampliar a
compreensao sobre o atendimento educacional especializado na vertente da
educacao inclusiva de estudantes com AH/SD.

Porém, antes de apresentar o panorama da organizagao politica brasileira e
estadual, destacam-se acontecimentos internacionais importantes que marcaram o
inicio de movimentos sociais em prol da inclusado a nivel mundial.

a) Declaragdao Mundial sobre Educacado para Todos (1990): ocorreu em
Jomtien- Tailandia em 1990 e teve como objetivo elaborar um plano de acdo que
viesse de encontro as necessidades de aprendizagem de todos os alunos,
universalizando o acesso a educagao e promovendo equidade nas oportunidades.
Essa declaragao foi organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). A Declaragao salientava que pessoas
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portadoras de deficiéncia (termo nao utilizado atualmente) prescindiam de atencgao
especial no sistema educativo. O poder publico brasileiro assumiu oficialmente frente
a comunidade internacional o compromisso de erradicar o analfabetismo e
universalizar o ensino fundamental.

b) Declaragdo de Salamanca (1994): realizada na Espanha na cidade de
mesmo nome durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: Acesso e Qualidade. Versando sobre Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Educativas Especiais, nela é reafirmado o compromisso
com a Educacgao para Todos por 88 Governos e 25 organizagdes internacionais que
representaram varios paises, da qual o Brasil € signatario.

Nessa Declaracdo as pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo sao
citadas como pertencentes ao grupo das necessidades educativas especiais,
utilizando a terminologia “superdotadas” (BRASIL, 1994). Essa perspectiva referente
a condicado esta apresentada na se¢ao Estrutura de Agdo em Educagao Especial,
em sua parte introdutéria no item 3 da Declaracao de Salamanca, conforme citacdo

a seguir:

O principio que orienta esta Estrutura € o de que escolas deveriam
acomodar todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que
trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo némade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de
outros grupos desavantajados ou marginalizados. (Declaracdo de
Salamanca, p. 3, 1994).

A Declaragdo de Salamanca apresenta em seu texto varias medidas que
visam promover a inclusdo de estudantes no sistema de ensino, os quais por
diversos aspectos estavam a margem, seja por falta de acesso ou de intervengbes
pedagodgicas conforme suas necessidades de aprendizagem. Entre estas medidas
destaca-se a adogado de uma Pedagogia centrada na crianga que viesse de encontro
as especificidades educacionais de todos os estudantes. Considera o contexto
escolar como espago em que € possivel desenvolver atitudes acolhedoras e
simultaneamente combater atitudes discriminatérias. Neste viés contribuindo para
constru¢cao de uma sociedade inclusiva por meio da educacéo para todos provendo-
a de forma efetiva e de qualidade a maioria dos estudantes.
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De acordo com este documento, escolas que possuem uma pedagogia
centrada nos estudantes promovem mudangas na perspectiva social. Com o
respeito as diferencas e o enfoque nos potenciais e ndo em dificuldades
provenientes de diferentes condicbes apresentadas pelos estudantes, busca-se
minorar as desigualdades de aprendizagem visando maior qualidade no processo de
ensino-aprendizagem. Neste viés amplia-se o favorecimento da construgao de uma
sociedade com mais equidade e respeito a dignidade de todos os seres humanos.

c) Convencao da Guatemala (1999): a Convengdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagado contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, chamada de Convengao da Guatemala. Essa Convengao afirma, ao
utilizar o termo hoje em desuso “portador de deficiéncia”, que as pessoas com
deficiéncias tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais tanto
quanto de outras pessoas e que estes direitos, incluindo o direito de ndo serem
discriminadas devido a deficiéncia, provém da dignidade e da igualdade que sao
peculiares a todo individuo.

d) Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009):
convencao aprovada pela ONU que afirma que os paises devem garantir um
sistema de Educacgao Inclusiva em todas as etapas de ensino.

e) Declaracdao de Incheon (2015): nesse ano acontece um importante
movimento mundial com a perspectiva da Educacédo para todos e a realizacdo de
agdes para implementacdo do 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
da ONU. Esse ODS esta relacionado com a “Educacdo de qualidade”. Entédo, a
UNESCO em parceria com a UNICEF, ONU Mulheres, entre outros programas da
ONU, além do Banco Mundial, organizou e realizou o Férum Mundial de Educagao
em Incheon na Coreia do Sul. Houve a participacdo de 160 paises com presenca de
ministros, chefes e membros de delegacdes, lideres de agéncias, representantes
docentes, da sociedade civil, funcionarios de organizagoes, jovens e ainda o setor
privado. Nessa ocasiao histérica, foi reafirmada a perspectiva do movimento global
Educacado para Todos, que teve inicio em Jomtien, em 1990, sendo reiterado em
Dakar, em 2000. Nas ultimas décadas, esse foi 0 mais relevante compromisso com a
educacgao, ajudando a alavancar expressivos avangos nessa area.

A Declaracao de Incheon foi aprovada com a participagcdo de 160 paises
propondo que se estabelega uma nova visao para Educagdo em um prazo de 15

anos. A nova visao proposta é de considerar a educacado como meio transformador
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de vidas, reconhecendo seu papel central como agente para se atingir os demais
ODS’s. Para essa agenda algumas propostas com metas foram estabelecidas, entre
essas se destacam algumas, como o aumento do numero de professores
qualificados por meio de formacgao docente. A cooperagao internacional para paises
com menor indice de desenvolvimento, ampliagao de bolsas de estudo, construgao e
melhorias nas instalagdes fisicas das escolas, eliminar discrepancias em relagao ao
género na educagéao, garantindo o acesso a todos os niveis de educagéo e formagao
profissional aos mais vulneraveis e as pessoas com deficiéncia. Ampliar o numero
de jovens e adultos que possuam habilidades relevantes e competéncias
profissionais e técnicas.

O Marco de Acao elaborado prevé metas, elaboragao de politicas publicas,
investimento financeiro e estabelecimento de agenda, entre outras ag¢des para que
no ano de 2030 esteja alcangado o objetivo de “assegurar a Educacao inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida para todos”.

Destaca-se também que um dos focos da agenda 2030 é a educagao
relacionada a inclusdo e equidade. A meta € a de que todos tenham oportunidades
iguais, sem que ninguém fique com acesso restrito ou nao participe da educagao
escolar, ficando de fora do processo. Na mesma o6tica, estao previstas a eliminagao
de diferengas em relagdo ao género, a garantia de igualdade de acesso a todos os
niveis de educacao e a formacao profissional aos mais vulneraveis como as pessoas
com deficiéncia, indigenas e criangas desprotegidas. A qualidade na educagédo nao
se relaciona somente ao acesso ao sistema de ensino, mas também na
aprendizagem e na aquisigado de habilidades, uma vez que participam da escola e,
portanto, precisam apresentar avangos no processo.

A agenda de Educagdo 2030 abrange paises desenvolvidos e paises em
desenvolvimento. Essa agenda pretende garantir que todos os sujeitos desenvolvam
e adquiram base consistente de conhecimentos, desenvolvendo o pensamento
critico, a criatividade, habilidades colaborativas, curiosidade, resiliéncia e coragem.
Nessa perspectiva a educagao € considerada como relevante ndo somente para o
desenvolvimento humano, mas também para a sustentabilidade ambiental,
econbmica e social. Apresentando uma visdo holistica e humanistica, relaciona
diversas dimensdes humanas. Considera a educacdo como inclusiva e determinante

para promover a democracia, os direitos humanos, o desenvolvimento sustentavel,
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facilitando o dialogo intercultural, o respeito pela diversidade em todos os aspectos,
a fim de garantir a coesao e justica social.

Nesta vertente ocorreu em nosso pais a formulagdo de politicas publicas de
educacédo inclusiva que foram influenciadas por agéncias internacionais.
Paulatinamente sdo produzidos documentos que norteiam a pratica educativa em
nosso Pais, relacionada as pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino.
Esses serdo apresentados cronologicamente com o objetivo de favorecer a
identificacdo da inclusdo e/ou elaboragdo de politicas publicas destinadas a
superdotacao.

A Constituicdo Federal (CF) de 1988 em seu Capitulo Il que versa sobre a
Educacéao, Cultura e Desporto, na Secéao | ao tratar sobre a Educacgao, apresenta em

seu Art. 205 a seguinte afirmacgao:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho. (Art. 205, C.F. 1988).

Mais adiante em seu Artigo 206 afirma no Item | que o ensino sera
ministrado em igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola. Porém,
ao tratar especificamente do atendimento educacional especializado em seu Art. 208
item Ill, inicialmente a Constituicdo Federal garantiu o direito a este atendimento
somente aos estudantes com deficiéncia preferencialmente na rede regular de
ensino. Estudantes com superdotacao ainda ndo estavam incluidos como publico-
alvo do atendimento educacional especializado, € ndo apareciam de forma explicita
na CF.

Entretanto, na perspectiva de determinar sobre a protecdo da crianca e do
adolescente em 1990 é elaborado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei
n°. 8.069/90. Alguns Art. dessa Lei tratam especificamente da educacéo. O Capitulo
IV trata do Direito a Educacgao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer traz em seu Art. 53
que toda crianga e adolescente tém direito a educagao, objetivando seu pleno
desenvolvimento enquanto pessoa. Destaca-se o Item | desse Art. que coloca a
igualdade de acesso e permanéncia na escola. Ja o Art. 54 Item | determina o dever
do Estado em garantir a oferta de atendimento educacional especializado aos

estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Sendo que
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o Iltem V do mesmo Art. prevé o acesso aos niveis mais elevados do ensino, da
pesquisa e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um. Consta no Art.
55 que "os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino” (ECA, versdo 2019, p. 44). Porém, ndo consta nesse
Estatuto, mesmo na versdo mais atualizada, qualquer mencédo especifica a
superdotacao. Portanto, essa Lei ndo reconhece as especificidades dessa condig¢ao,
e consequentemente n&o reitera nem garante os direitos no campo da Educagéo, de
forma geral, para pessoas superdotadas.

Com base nas concepgdes e acordos internacionais descritos anteriormente
para promogao do acesso e permanéncia na educag¢ao de modo inclusivo, em 1996
o Brasil promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo - LDBE 9394/96
também conhecida como Lei Darcy Ribeiro. Esta lei possui o conteudo de seu
Capitulo 5 dedicado na integra a Educacgao Especial.

Porém, é no Art. 4 da LDBE que trata do dever do Estado em relagdo a
educacgao escolar publica, que esta previsto no item Ill o atendimento educacional
especializado, revelando seu publico como sendo constituido por pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao. Assim a Educacao Especial por meio do AEE é transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, preferencialmente na rede regular de
ensino. Essa atualizagdo da LDBE foi realizada com a redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013.

Conforme consta na Introdugdo dessa pesquisa, em 2015 houve a
atualizacdo da LBDE em seu Art. 9 Item IV-A trazendo a afirmativa de que cabera a
Unido em colaboracdo com Estados, DF e municipios definir as orientagcdes para o
processo de identificacdo, cadastramento e atendimento, na educacgao basica e na
educacgao superior, de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. Destaca-
se essa atualizagdo da Lei como fato relevante para a area da superdotagao, pois
conforme afirma Pérez e Freitas (2014, p. 630) a mensuragdo do numero de
superdotados é fator determinante ndo s6 para elaboracdo de politicas publicas
referentes as AH/SD, mas também na articulacdo de estatisticas que embasam a
oferta de atendimento especializado ao superdotado. Portanto, a identificacdo da
superdotacdo pode ser considerada como primordial para impulsionar acdes

posteriores ja previstas no Art. 9 da LDBE.
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Na mesma otica o Art. 47, cujo teor se relaciona ao ensino superior,
estabelece no § 2° que alunos com extraordinario aproveitamento nos estudos
possam abreviar a duragdo de seus cursos apoOs passar por provas ou outros
instrumentos de avaliagao feitos em banca examinadora especial. Nesse sentido a
aceleracédo também esta prevista no ensino superior.

Entretanto, somente em 2013 com a redacédo dada pela Lei 12796 que a
LDBE afirma em seu Artigo 58: “Entende-se por educagao especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacgao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo.” (BRASIL, 2013). Desta
forma, determina-se o escopo de atuagdo da Educacao Especial, incluindo na Lei
nao somente aqueles que apresentam deficiéncias, mas também os superdotados
por evidenciar necessidades educacionais especificas a sua condigao.

No Item Il do Art. 59 Cap.V esta prevista a aceleracdo de estudos para
superdotados a fim de conclusdo do programa da escola em menor tempo. Bem
como o Iltem IV do mesmo Art. prevé educacgao especial para o trabalho destinada a
estudantes que apresentem habilidade superior artistica, intelectual ou psicomotora.

Entretanto, acrescidos como emendas a Lei 9394/96, os Art. 59-A e 60
tratam da superdotacado e da forma como estdo incluidos a lei. O Art. 59-A afirma
que o poder publico deve criar “cadastro nacional de alunos com altas habilidades
ou superdotacdo matriculados na educacao basica e na educagao superior, a fim de
fomentar a execugao de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado” (Lei n° 9.394/96, Art. 59-A). No Paragrafo unico
desse Art. consta que serédo definidos em regulamento a identificagdo precoce de
alunos com altas habilidades ou superdotacado, os critérios e procedimentos para
inclusdo no referido cadastro e as politicas para o desenvolvimento das
potencialidades desses individuos, entre outros aspectos.

O Paragrafo unico do Art. 60 afirma que o poder publico adota
preferencialmente a ampliagdo dos atendimentos aos alunos publico-alvo da
Educacado Especial na rede publica regular de ensino, independente do apoio as
instituicbes privadas sem fins lucrativos previstas nesse artigo.

Entretanto, conforme salienta Pérez e Freitas (2014, p.630), as agdes e
programas educacionais destinados as AH/SD estdo atrelados ao numero de

individuos identificados. A elaboracao de politicas e programas esta subordinada as
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estatisticas do Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Porém, de acordo com as autoras, os
dados registrados n&o correspondem a demanda real de superdotados. Estimativas
e leis da probabilistica apontam um numero significativamente maior de estudantes
com essa condicdo e que nao estdo ainda identificados. Conforme Pérez e Freitas
(2014, p. 630), isso poderia explicar a insuficiéncia de atendimento educacional
especializado para superdotados nos servigos publicos. As autoras complementam
que pelo baixo numero de estudantes superdotados registrados pelo Censo da
Educacdo Superior, ndo ha normativa legal nesse nivel de ensino para
operacionalizar o AEE para superdotados. Apesar da PNEEPEI determinar que a
Educacdo Especial deve perpassar o ensino superior, a consolidagdo do
atendimento especializado atrelada ao numero de estudantes identificados é um
fator de entrave para execucdo dessa Politica publica, de acordo com Pérez e
Freitas (2014).

Em 2001 a promulgagdo do Decreto n® 3.956 afirma que a Convengédo da
Guatemala sera executada e cumprida em sua totalidade. Este Decreto ressoou com
importancia na Educacado Especial promovendo uma ressignificagdo da mesma no
sentido de promover a eliminagdo das barreiras ao acesso a escolarizagéo,
passando a englobar a diferenciacdo em seu contexto.

Nessa otica, em 2001 as Diretrizes Curriculares para Educacéo Especial na
Educacao Basica (DCEEEB) foram publicadas pelo Parecer n° 17/2001 do Conselho
Nacional de Educacdo/ Camara de Educacado Basica (CNE/CEB) devido a entao
necessidade e urgéncia de se estabelecer normas para os sistemas de ensino e
educacao referentes ao atendimento de uma expressiva populagado que apresentava
necessidades educacionais especificas. As Diretrizes foram elaboradas e divididas
em dois temas: | — A Organizagao dos Sistemas de Ensino para o Atendimento ao
Aluno que apresenta Necessidades Educacionais Especiais; e Il — A Formagéo do
Professor. Considerando sua relevancia, destacam-se alguns topicos desse
documento para a efetivacdo da inclusdo no contexto escolar e que serdo elencados
a sequir.

O item 2 das DCEEEB (BRASIL, 2001) trata das politicas educacionais e
descreve aspectos historicos sobre teorias e praticas sociais segregadoras, incluindo
uma pedagogia de exclusdo em relagao ao acesso ao saber. Langando um olhar

sobre o capacitismo em relacdo a pessoa com deficiéncia, o qual acontece nao
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somente no sistema de ensino, mas na sociedade de forma geral. Complementando
esse viés, a condicdo de superdotacdo €& também abordada. O individuo
superdotado é apontado no item 2 das DCEEEB (BRASIL, 2001) como sendo
igualmente discriminado no sistema educacional. Pois, muitas vezes suas
necessidades especificas e motivagbes ndo sao consideradas. A ndo aceitacdo de
um curriculo rigido e da rotina escolar por esses estudantes leva a receberem a
rotulacao de indisciplinados e trabalhosos. Dessa forma ndo recebem o atendimento
educacional de que necessitam nem o enriquecimento e aprofundamento curricular.
Esses fatores muitas vezes podem levar a evasao escolar de estudantes
superdotados até mesmo por dificuldades de relacionamento. Portanto, diferentes
estratégias pedagdgicas sdo necessarias para promover o acesso ao conhecimento
socialmente construido.

Sob essa otica, as DCEEEB (BRASIL, 2001) destacam que a incluséo é
compreendida como a garantia do acesso aos espagos sociais comuns, em que a
sociedade acolhe e aceita as diferencas e diversidade humana. Atualmente com a
quebra na ideologia de exclusado, estdo sendo implantadas politicas de inclusdo. A
legislagao brasileira preconiza que prioritariamente o atendimento as necessidades
especificas de aprendizagem seja realizado em classes comuns das escolas, em
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino. Sendo assim, o grande desafio
atual do sistema de ensino regular é garantir o acesso a todos os estudantes aos
conteudos basicos da escolarizagdo. Portanto, os sistemas de ensino devem se
reestruturar para que possam atender as diferentes demandas apresentadas pelos
estudantes no processo de ensino aprendizagem.

Ao tratar dos principios o item 3 da DCEEEB (BRASIL, 2001), apresenta
como base trés aspectos que fundamentam o direito das pessoas com necessidades
educativas especiais em relagdo a educacdo. Esses direitos se referem a
“‘preservacdo da dignidade humana, a busca da identidade e o exercicio da
cidadania”. DCEEEB (BRASIL, 2001, p. 10, item 3). A DCEEEB nesse mesmo item,
afirma que historicamente se destacaram praticas de exclusdo social de pessoas
consideradas como nao produtivas. Enfatiza-se nas diretrizes que tais praticas
precisam ser extintas permanentemente da sociedade, com base em principios que
considerem os direitos e a dignidade humanas. Conforme esse principio todo sujeito
€ digno de respeito de seus semelhantes. A dignidade humana nao aceita nenhum

tipo de discriminagao, conferindo o direito a igualdade de oportunidades.
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De acordo com esses valores e principios, a DCEEEB (BRASIL, 2001, p. 10,
item 3) evidencia que o valor da dignidade determina a busca por uma identidade
expressamente sua, para tanto necessitando se encontrar como sujeito e ser
respeitado como pessoa. O reconhecimento das capacidades e possibilidades de
cada individuo promove sua inclusdo. Porém, a ndo aceitacdo das diferengas e a
rejeicao ao diferente, impedem ou dificultam ao individuo sentir-se, perceber-se e
respeitar-se como pessoa.

Portanto, conforme os principios da DCEEEB (BRASIL, 2001) elencados no
item 3, ao se adotar a diretriz inclusiva no contexto educativo, a educagao procura
promover em seus vieses pedagogico e socializador, o estabelecimento de relagdes
interpessoais em que haja solidariedade. De acordo com a DCEEEB (BRASIL,
2001), essa perspectiva ira contribuir para que os sujeitos se percebam como dignos
e iguais na sociedade, sem preconceitos e discriminagbes, com igualdade de
oportunidades. As Diretrizes enfatizam que ao se evidenciar as diferengcas e a
pluralidade, deve haver o desdobramento de valores como a liberdade e a tolerancia
em relagdo a convivéncia com as diferengas, sejam essas de costumes, crengas
religiosas, capacidades ou limitagdes. Destaca-se nos principios da Diretriz que o
respeito mutuo deve presidir as relagcbes nos diversos contextos em que a
heterogeneidade é considerada. Como parte dos principios afirmados nas Diretrizes
o da equidade se revela como uma diversa gama de oportunidades que séao
asseguradas em busca da igualdade por meio de condi¢gdes diferenciadas no
processo de aprendizagem. Nessa otica o conhecimento do direito de constituicao
de uma identidade singular em relacdo a identidade do outro, respeitando as
diferencas, é fator determinante para inclusdo. Essa € uma das importantes
afirmativas que constituem e embasam os principios da DCEEEB (BRASIL, 2001).

Cita-se na DCEEEB (BRASIL, 2001) como exemplos de equidade o direito
de acesso ao curriculo utilizando diversos meios como o Braille para o cego,
linguagem de sinais ou LIBRAS para surdos, tecnologia assistiva para a pessoa com
deficiéncia fisica neuromotora, entre outras técnicas. Apesar de nido constar na
DCEEEB (BRASIL, 2001), é possivel incluir o enriquecimento curricular para os
superdotados e as flexibilizagdes curriculares especificas para estudantes com
deficiéncia intelectual, a qual pode estar presente em sindromes diversas. O
atendimento as necessidades dos educandos de forma especifica esta contemplado

na LDBEN 9394 Art. 59, o qual deve ser assegurado pelos sistemas de ensino por
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meio de curriculos, métodos, técnicas e recursos educativos a fim de atender as
suas demandas educativas. Conforme as DCEEEB (BRASIL, 2001), o contexto
escolar € um meio que favorece a pratica de relagcdes interpessoais com base no
respeito, considerando a identidade e dignidade humanas. Sendo assim, as regras
de convivéncia social tém grandes possibilidades de serem respeitadas e seguidas
na escola.

Porém, de acordo com as DCEEEB (BRASIL, 2001) a inclusdo no contexto
escolar ainda enfrenta muita resisténcia por representar valores simbdlicos
relevantes, como a igualdade de direitos e possibilidades educativas para todos,
independente de caracteristicas subjetivas, condi¢do social, género, sexo ou
necessidades educacionais especificas. Nessa perspectiva, todos aprendem juntos
por meio de acgdes e praticas condizentes e apoiadas pela educacao especial no
ensino regular. A qualidade no ensino com respeito as diferencas na promog¢ao dos
direitos humanos se constitui no grande desafio educacional.

O item 4 das DCEEEB (BRASIL, 2001) versa sobre a construgédo da inclusdo
na area educacional. Nesse item se destaca que a politica de inclusdo no sistema de
ensino regular de estudantes que apresentam necessidades educacionais
especificas ndo se relaciona somente a permanéncia fisica em conjunto aos demais
estudantes, mas representa a desconstrugdao de paradigmas e concepgoes a fim de
desenvolver seus potenciais, com respeito as diferencas e as necessidades
educativas que possuem. De acordo com as DCEEEB (BRASIL, 2001) as politicas
devem ser propostas considerando a fung¢do social da escola relacionada a uma
educacao de qualidade a todos os alunos, constando em seu curriculo praticas
educativas heterogéneas e inclusivas. Destaca-se nas Diretrizes (BRASIL, 2001)
que nesse novo paradigma ndo é o aluno que deve se adaptar a escola, mas é ela
que deve se colocar a disposi¢cao do aluno como espaco de inclusao.

As DCEEEB (BRASIL, 2001) orientam que nessa vertente a Educacao
Especial se estrutura a fim de promover o alcance dos objetivos gerais da educagéao
aos estudantes atendidos por essa modalidade de educacdo. Para tanto, s&o
necessarias agoes que diferem em sua natureza. A matricula de todos os alunos
deve ser assegurada pelos sistemas de ensino em classes comuns. A diversidade
dos alunos deve ser considerada na elaboragdo do projeto politico pedagoégico
orientado pela politica de inclusdo e o compromisso com a educagao dessa parcela

de estudantes.
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Portanto, para se garantir a qualificacdo progressiva do processo
pedagogico em uma educacdo apoiada na diversidade, se faz necessario que os
sistemas de ensino promovam por meio de planejamentos, a melhoria de sua
estrutura e funcionamento para atender as demandas de diferentes estudantes,
conforme as especificidades que apresentam. Nessa perspectiva o item 9 do tema |
da DCEEEB (BRASIL, 2001) prevé o estabelecimento de normas para o
atendimento aos superdotados.

No ambito politico o item 4.1 da DCEEEB (BRASIL, 2001) aponta aspectos
relevantes para efetivagao da inclusdo no contexto escolar. Dessa forma destacam-
se os itens elencados na DCEEEB (BRASIL, 2001, p. 12 e 13):

e Os sistemas de ensino além de garantir a matricula a todo e qualquer
estudante, deve prever o atendimento as necessidades educacionais
especificas nas classes comuns;

e Os projetos pedagdgicos devem estar orientados e embasados pela
politica de inclusao e o compromisso de educag¢ao a todos os alunos;

e Provimento de recursos pedagogicos adequados as demandas dos
alunos;

e Capacitacao de recursos humanos para atender as demandas especificas
dos alunos;

e Intensificacdo da quantidade e qualidade na formacdo de recursos
humanos;

e Garantia de recursos financeiros e de servigos de apoio pedagdgico

publico e privado especializado.

A DCEEEB (BRASIL, 2001) afirma ainda que de acordo com as
especificidades presentes na cultura, nos contextos regionais e em cada escola, faz-
se necessario que decisdes sejam tomadas de forma local ou regional apoiadas na
legislagdo da educacgao brasileira e na legislagdo da area da educacgao especial.
Porém, afirma-se que a educacéao para ser inclusiva nao se concretizara por meio de
decretos, mas que necessita de planejamento, sendo realizada de forma gradativa e
continua. Gradativa para possibilitar a adequagao do ensino regular e da educagao

especial as mudangas na realidade educacional, com a construgao de politicas e
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praticas pedagogicas visando a qualidade de ensino tanto para pessoas com
necessidades educativas especificas quanto para os demais alunos.

Quanto a formacgao técnica docente para atuar com estudantes com
necessidades educacionais especificas a DCEEEB (BRASIL, 2001) destaca que
estdo habilitados para o ensino frente a diversidade presente no contexto inclusivo,
professores de classe comum capacitados, ou seja, que receberam em sua
formacéo conteudos ou disciplinas da Educacao Especial. Professores especialistas
em Educagdo Especial que sejam graduados em cursos de licenciatura em
Educacgao Especial, ou ainda que possuam complementagcéo ou pos-graduagao em
Educacgao Especial também estdo aptos a atuar com essa parcela de estudantes.

Em relagdo a formagéo continuada aos professores que estejam atuando no
magistério, conforme a DCEEEB (BRASIL, 2001) deve ser oferecida pelos trés
niveis de governo. Os setores de pesquisa e as Universidades devem desenvolver
estudos buscando recursos mais adequados para comunicacdo, locomogéo,
autonomia no contexto escolar, vida produtiva e vida social das pessoas com
necessidades educativas especiais. Dessa forma, poderao exercer sua cidadania de
modo mais pleno. Pesquisas e estudos referentes as praticas pedagdgicas e novas
tecnologias aliadas ao processo educacional podem potencializar a inclusdo no
contexto escolar.

Pedagogicamente, alguns alunos demandam apoios e recursos diversos de
natureza mais especializada utilizados com objetivo de promover o acesso ao
curriculo. As necessidades educacionais especiais, nomenclatura utilizada nas
DCEEEB (BRASIL, 2001) retiram o foco da deficiéncia de um sujeito trazendo em
seu conceito que a escola deve proporcionar recursos € apoios de acordo com a
resposta educativa dada pelo aluno. Nesta 6tica orientada pela DCEEEB (BRASIL,
2001), o aluno nao deve estar ajustado ao padrao de normalidade para que ocorra o
aprendizado, mas a escola deve vencer o desafio de educar na diversidade dos
alunos.

Porém, a DCEEEB (BRASIL, 2001) prevé o ensino em classes especiais
extraordinariamente e de modo transitério para estudantes que apresentem
dificuldades acentuadas de aprendizagem. Prevé ainda atendimento em escola
especial de forma extraordinaria para alunos que demandem apoios e ajudas
intensas e continuas, adaptagao curricular significativa ao ponto de a escola comum

nao ter provido suas necessidades. Portanto, apesar de apresentar viés inclusivo a
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DCEEEB (BRASIL, 2001) mantém em carater transitério e extraordinario espagos
segregados para alunos com dificuldades mais acentuadas de aprendizagem.

As DCEEEB (BRASIL, 2001) no campo da administragdo determinam que
para se efetivar a construgdo da inclusdo € necessario que haja nos sistemas de
ensino um setor responsavel pela Educagdo Especial que sera estruturado com
recursos humanos, financeiros e de materiais favorecendo o desenvolvimento do
processo. A acessibilidade dos estudantes com necessidades educativas
especificas deve ser assegurada, por meio da eliminagéo de barreiras arquiteténicas
compreendendo as instalagdes, equipamentos e mobiliarios; transporte escolar e as
barreiras de comunicagdo. As escolas devem realizar as adaptagbes para
acessibilidade e as novas edificagdes ficam condicionadas a autorizacdo de
construcdo e funcionamento ao cumprimento dos quesitos de infraestrutura
definidos.

Além da acessibilidade arquiteténica as DCEEEB (BRASIL, 2001) preveem a
acessibilidade ao curriculo para os estudantes que possuem tipos de comunicacao
diferentes dos demais alunos, ficando garantido o acesso por meio da utilizagdo de
Braille, LIBRAS ou outras linguagens que se fizerem necessarias.

O compromisso politico com a inclusdo prevé algumas estratégias de
comunicagao e atividades comunitarias, conforme a DCEEEB (BRASIL, 2001). Além
de estimular a pro-atividade de toda comunidade escolar: familias, alunos,
professores. Outro aspecto € a quebra de resisténcias como o preconceito, 0 medo
e a ignorancia. A divulgagao de experiéncias de sucesso na inclusdo também é
parte integrante desse compromisso politico para promogéao da inclusao.

O item 2 da DCEEEB (BRASIL, 2001) “Operacionalizagéo pelos sistemas de
ensino” traz alguns conceitos baseados em novos paradigmas, a fim de promover
consenso na linguagem. Entre essas definicbes estdo as da Educacao Especial, dos
educandos com necessidades educacionais especiais e sobre a inclusdo. Entre os
educandos com necessidades educacionais especiais estdo os superdotados. O

conceito apresentado traz a seguinte descricdo na DCEEEB (BRASIL, 2001):
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altas habilidades/superdotagao, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e
que, por terem condigcbes de aprofundar e enriquecer esses conteudos,
devem receber desafios suplementares em classe comum, em sala de
recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar. (BRASIL,
2001, p. 18).

Essa definicdo remete ao comportamento apresentado por pessoas com
superdotacao e estratégias para promover a inclusdo dos mesmos.

De acordo com as DCEEEB (BRASIL, 2001) pela perspectiva da inclusdo no
contexto escolar a Educagao Especial é ressignificada, passando a ser vista sob o
angulo de atuacdo em conjunto com o ensino regular com o objetivo de um novo
“fazer pedagdgico” como garantia da fungdo primeira da educacdo, ou seja, o
desenvolvimento do processo educativo dos estudantes. Portanto, conforme a
DCEEEB (BRASIL, 2001) a Educacao Especial passa a ser entendida na visdo de
uma extensa insergao social. Esta orientada para pratica da cidadania, em que a
instituicdo escolar é dindmica, valorizando e respeitando as diferencas dos
estudantes. Na perspectiva da inclusdo a educagao especial deve se realizar em
todas as instituicbes de ensino, publicas e privadas, baseado nos principios de
inclusdo que constam no item 3 das DCEEEB (BRASIL, 2001) e ja descritos nesse
capitulo.

Na finalizagdo da DCEEEB destaca-se a seguinte afirmativa na p. 29:
“lgualdade de oportunidades e valorizagado da diversidade no processo educativo e
nas relagdes sociais sao direitos dessas criangas, jovens e adultos. Tornar a escola
e a sociedade inclusivas é uma tarefa de todos.” Portanto a premissa basica da
inclusdo no contexto educacional € promover a valorizagdo das diferengas e o
respeito a diversidade, fatores que impulsionam o desenvolvimento da inclusao
social, enquanto direito de criangas e jovens com necessidades educacionais
especiais, conforme preconiza a DCEEEB. Para tanto, € imprescindivel a eliminagao
de barreiras atitudinais, arquiteténicas, curriculares e de comunicagao e sinalizagao.
Além da capacitagdo docente continua, a flexibilizacado e adaptacdes curriculares
sao imprescindiveis para a equidade nas relagcbes sociais e educacionais
vivenciadas pelos estudantes.

Ainda em 2001 no més de setembro o Conselho Nacional de Educagao por

meio da Resolugdo do CNE/CEB N° 2 estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
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Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, DNEEEB). As Diretrizes
Nacionais trazem orientagdes para a Educagao Basica sobre a atuagdo com alunos
com necessidades educacionais especiais. Na perspectiva da inclusdo os sistemas
de ensino devem matricular todos os alunos, organizando o atendimento de todos
com a garantia da qualidade na educacgao, reconhecendo as reais demandas desses
alunos.

Em seu Artigo 3° o conceito de Educagédo Especial como modalidade de
educacao definida pela utilizacdo de recursos e servigos educacionais especiais que
apoiam, complementam, suplementam e em alguns casos substituem a educacéao
regular, deve promover as potencialidades dos educandos. Cabe aos sistemas de
ensino constituir e prover o setor da educacdo especial com recursos humanos,
financeiros e materiais. Entretanto, ao admitir a possibilidade da Educacéo Especial
substituir o ensino regular, nao fortalece a inclusdo no contexto educacional prevista
em seu Art. 2°.

O Art. 4° da DNEEEP afirma que a Educacao Especial como modalidade da
Educacdo Basica, devera considerar as condi¢cbes especificas, os perfis, as
caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas faixas etarias, tendo como base
principios éticos, politicos e estéticos, endossando alguns principios. Destaca-se
aqui o item Il referente a busca pela identidade do aluno, reconhecendo e
valorizando suas diferencas e potencialidades e suas necessidades no processo de
ensino e aprendizagem. Isso servira como base para constituir e ampliar valores,
atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias.

O Artigo 5° item 1l da DNEEEP apresenta o conceito de superdotagdo como
sendo definido por: “altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.” Essa definicdo ainda é bastante reducionista no sentido de revelar
aspectos do comportamento que possam colaborar na identificagdo de estudantes
superdotados.

O artigo 8 das Diretrizes Nacionais afirma que as escolas da rede regular de
ensino devem prever e prover a organizagao das classes comuns. Nessa vertente
sdo apontadas algumas acgdes visando o processo de inclusdo: professores
capacitados, tanto das disciplinas quanto da Educacao Especial, a classificagao dos
alunos com necessidades educacionais especiais (nomenclatura adotada nessa

politica) em classes comuns para que todos se beneficiem com as diferencas com
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base no principio da educacdo na diversidade. Outras agdes descritas sao as
flexibilizacbes e adaptagbes curriculares, servicos de apoio pedagodgico
especializado em classe comum, sala de recursos, reflexao e elaboragado tedrica
sobre a inclusdo no contexto escolar, sustentabilidade do processo de inclusdo, com
trabalho escolar em equipe, redes de apoio e participagao da familia, flexibilidade na
temporalidade para conclusdo em maior tempo se necessario.

Ao tratar da superdotagdo no item 9 desse mesmo Art. sdo descritos o
aprofundamento e enriquecimento curriculares, a utilizacdo de desafios
suplementares nas classes comuns, nas salas de recursos ou em outros espagos
definidos pelos sistemas de ensino, a aceleracdo nos estudos para concluir em
menor tempo, em consonancia com o Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96- LDBEN.

Porém, os Arts. 9 e 10 da DNEEEP relatam sobre classe especial e escola
especial, respectivamente. A Escola Especial é colocada como carater
extraordinario, e decisdo para o retorno ao ensino comum em ambos 0s casos €
tomada em comum acordo entre instituicido escolar e a familia com base em
avaliacdo pedagdgica. Porém, esses espagos sao segregadores, conforme afirmam
Mantoan (2004) e Rodrigues (2006), sendo barreiras que entravam o processo de
inclusao.

A acessibilidade arquitetbnica urbanistica e na edificacdo, além do
transporte, acesso ao curriculo utilizando Braille ou Libras, atendimento em classes
hospitalares e atendimento domiciliar, também estdo previstos nas Diretrizes
Nacionais.

No inicio do ano de 2008 o MEC elaborou a Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI). Entretanto, O grupo de
trabalho de relatores desta politica foi composto pela Equipe da Secretaria de
Educacdao Especial / MEC e eminentes colaboradores da area da Educacado e
Educacédo Especial. Entre estes integrantes pode-se destacar Denise de Souza
Fleith e Soraia Napoledo Freitas, ambas atuantes na area de Altas Habilidades/
Superdotagdo. Bem como, Maria Teresa Egler Mantoan a qual atuava
principalmente no direito incondicional de todos os estudantes a educagédo, tendo
como foco o atendimento educacional especializado e a deficiéncia intelectual.

Esta Politica foi elaborada com o objetivo de endossar a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo, apresentando tdpicos relevantes neste sentido. Orienta
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os sistemas de ensino e garante o acesso, a participacdo e continuidade aos mais
elevados niveis de ensino. Entre outros aspectos relevantes ao processo educativo
desde a Educacgao Infantil até o Ensino Superior. A fim de garantir o publico-alvo
para o atendimento da Educagao Especial com vistas a apoiar o ensino regular nos
desafios de considerar as diferengas e as necessidades educacionais de todos os

estudantes, esta Politica em seu item V apresenta a seguinte afirmacéo:

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educagao especial passa a
constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo
os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em
transtornos funcionais especificos, a educagdo especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos. (BRASIL. PNEEPEI,
2008, p. 15).

Apos definir o publico-alvo da Educacado Especial, a Politica preconiza que
as caracteristicas inerentes a este publico devem ser contextualizadas para além
das categorias e especificacdbes de cada grupo atendido, ponderando que os
individuos constantemente se modificam e modificam seu contexto. Neste viés a
atuacao pedagdgica deve ser realizada de modo a reduzir as situagdes de exclusao,
destacando a relevancia de ambientes heterogéneos na promog¢ao da aprendizagem
de todos os estudantes. Sendo assim, as Altas Habilidades/Superdotagdo sao

definidas no item V com a seguinte afirmagao:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam
elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, PNEEPEI, 2008, p. 15).

De acordo com o Item VI da PNEEPEI (BRASIL, 2008, p. 16) o qual aborda
as Diretrizes a serem praticadas no contexto educacional, o atendimento
educacional especializado é um servico da Educagao Especial responsavel por
identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos e de acessibilidade para a
integral participagédo dos estudantes considerando suas necessidades especificas.

Desta forma sua finalidade é a de contribuir na eliminagao das barreiras que possam
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existir no processo de ensino aprendizagem ao longo da permanéncia no sistema de
ensino dos estudantes atendidos pela Educagao Especial.

Ainda no ano de 2008 o Decreto 6571 que tratava sobre as diretrizes para o
atendimento educacional especializado. Esse documento reiterou em seu Art. 1 que
esse servico da Educacao Especial seria ofertado aos estudantes publico-alvo desta
modalidade de ensino matriculados na rede regular, publica ou privada. Nesta
perspectiva, garantiu o direito destes estudantes terem suas especificidades
atendidas no processo de ensino aprendizagem. Esse Decreto veio fortalecer a
PNEEPEI determinando que seja destinado aos estudantes com necessidades
educacionais especificas o dobro dos recursos do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB), os quais seréo repassados as escolas que oferecem o AEE.

A fim de estabelecer diretrizes para a operacionalizacdo do atendimento
educacional especializado (AEE) a Resolugao n°4 de 2009 do Conselho Nacional de
Educacao afirma em ser Art. 1° que o publico-alvo da Educacéo Especial, o qual foi
definido na PNEEPEI- 2008, devera ser matriculado em classe comum no ensino
regular e concomitantemente no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Nessa resolugcdo o AEE esta indicado para ser realizado em sala de recursos
multifuncionais ou em Centros de atendimento educacional especializado da rede
publica ou de instituicbes sem fins lucrativos. A finalidade do AEE é complementar
ou suplementar o desenvolvimento do aluno por meio de recursos que promovam a
acessibilidade e utilizacdo de estratégias que retiram barreiras no desenvolvimento
da aprendizagem e posteriormente a ampla participacdo na sociedade. Os
atendimentos podem ser realizados no turno contrario, na prépria escola que o
estudante frequenta a classe comum, ou em outra escola do ensino regular.

No Art. 4° Item IIl dessa Resolucao a definicdo de AH/SD ¢é apresentada da
seguinte forma: “Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade.” O conceito apresentado possui menor amplitude do que na
PNEEPEI-2008, podendo gerar divergéncias na identificacdo da superdotacéo,
conforme a teoria de Renzulli (1986) estudada na Sec¢ao 2.4 dessa pesquisa. Ja o
Art. 7° da resolucdo determina que o enriquecimento curricular para alunos com

AH/SD seja realizado em escolas publicas em interagcao com o NAAH/S, e parcerias
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com instituicdes de ensino superior e instituto de desenvolvimento e promogao de
pesquisas.

As demais determinagdes presentes nessa resolucao se referem ao plano
de atendimento individualizado para cada aluno atendido no AEE, ao projeto politico
pedagogico da escola que deve constar a previsao do AEE, a formagao docente que
habilita a docéncia no AEE e as func¢des do professor especialista.

Em 2011 foi publicado o Decreto 7611 que dispde sobre a Educacao
Especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este decreto afirmou
em seu Artigo 1° o dever do estado para com a educacgao das pessoas publico-alvo
da Educacéao Especial determinando as diretrizes que a norteiam no ensino regular.
O item | deste artigo coloca como dever do estado garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino, com igualdade de oportunidades e sem
discriminagdo. Para tanto, apds apresentar em seu Art. 1° § 1°0 publico-alvo da

Educacao Especial traz a definicao do AEE em seu Art. 2° § 1° como sendo o:

“[...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar a formacgéo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotagéo.” (BRASIL, 2011).

Nessa o6tica e complementando a¢des destinadas a promocéo da inclusao, o
MEC / SECADI /DPEE em Nota Técnica N° 62 / 2011apresenta as “Orientacbes aos
Sistemas de Ensino sobre o Decreto n° 7.611/2011”. Nessa Nota Técnica afirma-se
que esse Decreto ndo determina retrocesso a PNEEPEI (BRASIL, 2008),
destacando que a Conferéncia Nacional de Educacao — CONAE/2010, deliberou que
a “educacao especial tem como objetivo assegurar a inclusao escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas turmas comuns do ensino regular’ (Nota Técnica N°
62 /2011).

Essa Nota Técnica garante a transversalidade da educacao especial desde
a educagao infantil até a educagao superior. Além do acesso ao ensino comum, a
participagdo, a aprendizagem e a continuidade de ensino nos niveis mais elevados

aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. No item 2 dessa Nota Técnica,



68

salienta-se que a Educagao Especial € colocada como nao substitutiva ao ensino
comum, sendo ofertada preferencialmente na rede regular.

A Educacgao Especial na vertente da Educacdo Inclusiva conta ainda de
forma relevante com a promulgagdo em 2015 da Lei n° 13146, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esta lei
€ bastante abrangente no viés da inclusdo social e cidadania das pessoas com
deficiéncia. Apresenta ao longo de seus Capitulos aspectos como a igualdade de
direitos e oportunidades, a ndo discriminagao, entre outros. Em seu Cap. IV discorre
sobre o direito a Educagao desse publico em especifico. No texto da Lei em seu Art.
27 é assegurado o sistema educacional inclusivo, sendo que no Parag. Unico, a
educacao de qualidade esta apresentada como dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade.

Sob a mesma o6tica o Art. 28 Item IV afirma que é de competéncia do Poder
Publico entre outras agbes, assegurar a realizagdo de pesquisas dirigidas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos,
de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva. Porém, apesar dessa
legislacdo ndo apresentar foco nas Altas Habilidades/Superdotacéo, considera-se a
mesma como pertinente ao tema em estudo por elencar agées que podem promover
a efetiva inclusdo educacional de todos os estudantes, quando se pondera suas
especificidades no processo educacional.

Porém, a ndo contemplacado da superdotacdo em uma Lei especifica para
essa condicdo, como acontece com pessoas com Deficiéncia amparadas pela Lei
Brasileira de Inclusdo, pode revelar a exclusdo e o desconhecimento por parte de
legisladores das reais necessidades e dificuldades das pessoas com AH/SD. De
acordo com Pérez e Freitas (2014) a superdotacdo é frequentemente associada a
equivocos como alto desempenho académico, a criatividade, a genialidade e
precocidade entre outros mitos que dificultam a identificagdo e banalizam os
conceitos tedricos que deveriam balizar os documentos educacionais. Ha crencgas
equivocadas de que estudantes superdotados se autoeducam, dominam os
conteudos e necessitam apenas de ambientes facilitadores de aprendizagem.

De acordo com as autoras ha um preconceito velado em relagdo a
estudantes superdotados por questdes ideoldgicas associando-os a meritocracia.
Neste viés, a deficiéncia ndo é vista como mérito e reconhece-se que esses sujeitos

tém direito ao atendimento educacional especializado. Diferentemente, o
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superdotado que mesmo sendo “desviante” do “normal”’ gera sentimentos opostos
de inveja e admiragdo, amor e 6dio, e apesar de suas necessidades diferenciadas,
argumenta-se que o AEE para esses estudantes seria um elitismo entendido como
favoritismo de uma minoria.

Nesse sentido, ao se contrapor as deficiéncias e a superdotagao,
considerando uma enquanto mérito e outra como demérito, destacam-se as
questdes de identidade e diferenga. Silva (2009, p. 81) afirma que tanto a identidade
quanto a diferenca sdo uma relacdo social de poder e de forga, em que suas
definigdes sao impostas, em um campo de hierarquia e disputa. Ambas revelam o
intuito de se ter a garantia de acesso aos bens sociais de forma privilegiada. Silva
(2009, p. 81) salienta que na diferenciacdo o poder esta presente, podendo ser
marcado em uma estreita contradicdo: incluir/excluir, nés/eles, bons/maus,
racionais/irracionais, nés somos normais/ eles sdo anormais. Desse modo, a
identidade e a diferenga se manifestam sobre o pertencer e o ndo pertencer, em que
as palavras “nos” e “eles” sao importantes indicadores marcados pelas relacdes de
poder, definindo as posi¢cdes-de-sujeitos.

Nesse interim, em 2020 o decreto 10.502 de 30/09/2020 institui a nova
Politica Nacional de Educagao Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida (PNEE), (BRASIL, 2020). Esta politica substitui a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagado Inclusiva de 2008. Seu texto
destaca mudancgas relevantes para a Educacao Especial e Inclusao, podendo levar a
desdobramentos desfavoraveis a inclusdo. Em seu Artigo 1° o Decreto 10.502
coloca como um de seus propédsitos, a implementacdo de programas e acgdes para
garantir os direitos a educacdo e ao atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, entretanto prevendo espagos segregadores em
escolas e classes especiais.

Em sua parte introdutdria, a nova politica destaca a flexibilizagdo quanto a
escolha por parte da familia e do estudante acerca da matricula e participagcao do
estudante no ensino em escolas especiais; classes especiais, as quais retomam seu
funcionamento, pois estavam extintas na politica anterior; ou ainda em escola
regular participando do atendimento educacional especializado no turno oposto ao
ensino comum. Destacamos que o retorno de classes ou escolas especiais, de

acordo com as especificidades dos estudantes, € um dos pontos da nova politica
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que gerou varias manifestagdes de organizagdes da sociedade civil contra sua
implementagdo, por ser considerado um retrocesso nas politicas de inclusao
educacional, pois traz a educagao especial com um viés segregador. Neste viés,
Mantoan (2004) afirma que o carater homogeneizador das escolas de ensino
regular, prejudica a trajetoria educacional de muitos estudantes, e a normalizacao se
amplia, inibindo as diferengas.

No Capitulo 3 Item Ill desta Politica € apresentado a definicdo de Altas
Habilidades: “educandos com altas habilidades ou superdotacdo que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em qualquer area de dominio, isolada ou
combinada, criatividade e envolvimento com as atividades escolares”. Porém, de
acordo com as teorias de Renzulli (1978 e 1986), Gardner (1995) e Sternberg (2012)
estudadas nesta fundamentagdo, restringir o envolvimento com a tarefa as
atividades escolares, pode ser significativamente prejudicial a identificacdo dos
estudantes com Altas Habilidades que ainda permanecem invisiveis ao contexto
escolar.

Neste decreto a nomenclatura referente as Altas Habilidades é apresentada
com alteragao em relagao a Politica de 2008. A barra que separava altas habilidades
de superdotacdo, a qual indicava que ambas as palavras designam o mesmo
conceito, é substituida pela conjungao “ou”. De acordo com o Dicionario Online de
Portugués a conjungédo “ou” apresenta o seguinte significado: “indica alternativa,
mais de uma opg¢ao; uma coisa em detrimento de outra; em que ha duvida,
oposigao: vencer ou morrer.” Gramaticalmente o significado dessa conjungdo é
definido no mesmo dicionario como indicando possivel substituicdo de uma coisa por
outra ou outras e ainda como uma explicacao dada de outra maneira. Portanto, esta
alteracdo pode gerar desdobramentos desde a conceituagdo de Altas habilidades
até a intervengao pedagodgica com este publico-alvo da Educagao especial.

Portanto, apds a apresentacao de aspectos relevantes das politicas publicas
de inclusao no tocante a educacgao, o Quadro 2 apresenta inicialmente uma sintese
dos principais movimentos mundiais que balizaram as leis nacionais com vistas a
inclusdo no contexto educacional, em seguida se destacam os documentos e

politicas nacionais descritos nessa segao.
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Quadro 2 - Principais movimentos mundiais que embasam a inclusao escolar

Documento do Movimento
Mundial

Ano

Objetivo principal/determinagoes

Declaragdao Mundial sobre
Educacgao para todos

1990

* Elaborar plano de agao de acordo com as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos,
universalizando o acesso a educagao e promovendo
equidade de oportunidades.

Declaracado de Salamanca

1994

* Promover a inclusdo de todos os estudantes no
sistema de ensino, os quais por diversos aspectos
estavam a margem, por falta de acesso ou de
intervencdes pedagodgicas condizentes as suas
necessidades de aprendizagem.

* Pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao sao
citadas como pertencentes ao grupo das necessidades
educativas especiais, utilizando a terminologia
“superdotadas”.

Convencgao da Guatemala

1999

* Convencgao Interamericana para a Eliminagao de Todas
as Formas de Discriminagao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.

Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia

2009

*Convencao aprovada pela ONU que afirma que os
paises devem garantir um sistema de Educacao
Inclusiva em todas as etapas de ensino.

Declaracéo de Incheon

2015

*Importante movimento mundial com a perspectiva da
Educacgao para todos e a realizagao de agdes para
implementacgao do 4° Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) da ONU. Esse ODS esta relacionado
com a “Educacao de qualidade”.

* O Marco de Agao elaborado prevé metas, elaboragao
de politicas publicas, investimento financeiro e
estabelecimento de agenda para que no ano de 2030
esteja alcangado o objetivo de “assegurar a Educacao
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”.

Fonte: Autoria propria com base nos estudos realizados na se¢ao 2.3
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Quadro 3 - Documentos e politicas nacionais que embasam a inclusao escolar

Documento Nacional

Ano

Objetivo principal/ determinagoes

Constituicdo Federal do Brasil

1988

* Instaurar o Estado democratico assegurando o
exercicio de direitos sociais e individuais, entre outros
valores que constituem uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos.

* Art. 206, Item I: 0 ensino sera ministrado em igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola.

* Art. 208 item lll: direito ao atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de
ensino, porém somente aos estudantes com deficiéncia.

Lei n°. 8.069/90 Estatuto da
Crianca e do Adolescente

1990

*Determinar acerca da protegao integral da crianga e do
adolescente.

*Art. 54 Item |l prevé o AEE para portadores de
deficiéncia, terminologia utilizada na Lei.

*Em seu Art. 55 estabelece que "os pais ou
responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino”.

*O ECA nao dispbe especificamente sobre AH/SD.

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional- LDBEN
9394/96

1996

* Estabelecer igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola.

*Art. 4 item Ill previsto o atendimento educacional
especializado, com publico-alvo: pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao. A Educagao Especial
por meio do AEE é transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades de ensino, preferencialmente na rede
regular.

*Art. 9 Item IV cabera a Unido definir as orientagdes para
o processo de identificacao, cadastramento e
atendimento, na educacgao basica e na educagao
superior, de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

*Art. 47 § 2°, relacionado ao ensino superior estabelece
que alunos com extraordinario aproveitamento nos
estudos possam abreviar a duragao de seus cursos apos
passar por provas ou outros instrumentos de avaliagcéo
feitos em banca examinadora especial.

* Artigo 58: Definicdo de Educacao Especial
determinando o escopo de atuagéo da Educacgao
Especial

* Art. 59 Cap.V ltem Il prevé aceleragao de estudos para
superdotados a fim de conclus&o do programa da escola
em menor tempo.

* Art. 59-A afirma que o poder publico deve criar
“cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou
superdotagao matriculados na educacgao basica e na
educacgao superior, a fim de fomentar a execucgéo de
politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno
das potencialidades desse alunado” (BRASIL, 1996).

Diretrizes Curriculares para
Educacao Especial na
Educacéo Basica (DCEEEB)
foram publicadas pelo Parecer
n°® 17/2001 do Conselho
Nacional de Educacéo/
Camara de Educacgao Basica
(CNE/CEB)

2001

*Estabelece normas para os sistemas de ensino
referentes ao atendimento de estudantes com
necessidades educacionais especificas.
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Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na
Educacao Basica (Resolugao
CNE/CEB n° 2/2001)

2001

*Estabelecem a matricula de todos os alunos nos
sistemas de ensino regular. As escolas devem se
organizar para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais (art. 2°). Assim,
contempla o atendimento educacional especializado de
forma complementar ou suplementar a escolarizagao.
Porém, admite a possibilidade de substituicdo ao ensino
regular. Portanto, nao fortalece a inclusdo no contexto
educacional conforme prevista em seu Art. 2°.

Politica Nacional de Educacgao
Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)

2008

*Apresenta as diretrizes que embasam a politica publica
referente a inclusdo no contexto escolar, fortalecendo o
movimento brasileiro nesse paradigma.

*Foi elaborada com o objetivo de endossar a incluséo
escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Decreto 6571

2008

* Trata acerca das diretrizes para o atendimento
educacional especializado.

*determinou a destinacdo do dobro dos recursos do
FUNDEB as escolas que oferecem o AEE.

Resolugado n°4 do Conselho
Nacional de Educacéao

2009

*Afirma em ser Art. 1° que o publico-alvo da Educacao
Especial devera ser matriculado em classe comum no
ensino regular e concomitantemente no Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Decreto 7611

2011

*Dispbe sobre a Educacao Especial e o Atendimento
Educacional Especializado.

Lei n® 13146, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

2015

*Lei abrangente no viés da inclusao social e cidadania
das pessoas com deficiéncia.

*Em seu Cap. IV discorre sobre o direito & Educagao
desse publico em especifico.

*Em seu Art. 27 é assegurado o sistema educacional
inclusivo

*Art. 28 Item |V afirma que é de competéncia do Poder
Publico entre outras agdes, assegurar a realizagdo de
pesquisas dirigidas para o desenvolvimento de novos
métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos,
de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva.

Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da
Vida

2020

*Art. 3° Item VI- prevé a participagéo de equipe
multidisciplinar no processo de decisao da familia ou do
educando quanto a alternativa educacional mais
adequada.

* Art. 5° Item llI- altera a terminologia: educandos com
altas habilidades ou superdotagao

*Art. 6°- Item | Retoma a oferta de ensino em classes e
escola especiais de acordo com as especificidades do
estudante gerando mobilizagées contra essa politica
pela sociedade civil

*Art. 6° Item |l- garante a implementagéo de escolas
bilingues de surdos e surdocegos

*Esta Politica foi revogada em dezembro de 2020

Fonte: Autoria prépria com base nos estudos realizados na se¢io 2.3
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2.3.1 Politicas Publicas no Estado do Parana Referentes a Inclusdo no Contexto
Escolar

No ambito do Estado do Parana algumas legislagbes especificas da
Educacgao Especial vém norteando o trabalho a ser desenvolvido no Atendimento
Educacional Especializado dentro da perspectiva da Educacao Inclusiva no sistema
educacional.

Em 2003 a Deliberagao n.° 02/03 que dispde sobre as normas da Educacgao
Especial no Parana, em seu Art. 6° coloca sobre a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes com necessidades educacionais
decorrentes de especificidades diversas. Porém em seu item IV afirma que a oferta

podera ser em fungao de:

superdotagdo ou altas habilidades que, devido as necessidades e
motivagbes especificas, requeiram enriquecimento, aprofundamento
curricular e aceleragado para concluir, em menor tempo, a escolaridade,
conforme normas a serem definidas por Resolugéo da Secretaria de Estado
da Educagdo. (PARANA, 2003).

O Art. 11 item VII desta Deliberacdo determina que os estabelecimentos de
ensino possuem o dever de provimento e providéncia de projetos de enriquecimento
curricular apoiados na flexibilizagao curricular e de aceleragao para superdotados.
Sendo assim, foi assegurado o direito destes estudantes receberem a
suplementacado curricular por meio do enriquecimento e aprofundamento dos
conteudos curriculares e extracurriculares. Bem como a aceleragao para conclusao
de anos escolares conforme as capacidades e potencialidades que possuem, além
da maturidade sécioemocional do estudante apontada no Art. 27 referente ao
mesmo tema.

O item 6, p. 19 desta Deliberacao aborda sobre os servicos e os diversos
apoios especializados que deverao ser ofertados pelas escolas e previstos e
providos pela mantenedora. Entre esses servigos a sala de recursos é citada no

subitem g, sendo assim descrita:
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Salas de Recursos: servico de natureza pedagodgica, desenvolvido por
professor habilitado ou especializado em educacdo especial, que
suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da
educacao basica. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamentos e recursos pedagogicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de
escolas proximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario
diferente daquele em que frequentam a classe comum. (Deliberagédo
02/2003, p. 20).

No contexto escolar da sala de recursos sao realizadas agdes pedagogicas
de acordo com as especificidades de cada area atendida que visam apoiar o
processo de inclusdo educacional dos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial no turno contrario ao da matricula no ensino comum. Um dos principais
objetivos deste atendimento € o de promover o desenvolvimento de diversas
potencialidades utilizando para tanto metodologias e recursos pedagdgicos
condizentes as necessidades de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

No ano de 2006 € apresentado pelo governo do Estado do Parana o caderno
das Diretrizes da Educacédo Especial para Constru¢do de Curriculos Inclusivos
(PARANA, 2006). Essas Diretrizes sdo fruto de estudo especifico acerca desta
modalidade de ensino realizado apds a elaboragcdo das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica do Parana, com o objetivo de direcionar o trabalho a ser
desenvolvido nas escolas em busca da participagdo e aprendizagem com qualidade
dos estudantes com necessidades especificas. O texto das Diretrizes apresenta a

seguinte afirmativa na p. 9:

[...] exige da escola a pratica da flexibilizagao curricular que se concretiza na
analise da adequacado de objetivos propostos, na adogdo de metodologias
alternativas de ensino, no uso de recursos humanos, técnicos e materiais
especificos, no redimensionamento do tempo e espago escolar, entre outros
aspectos, para que esses alunos exergam o direito de aprender em
igualdade de oportunidades e condigdes.

Neste viés, por meio da flexibilizacado curricular pretendia-se garantir o direito
de aprendizagem com igualdade de oportunidades e condigcdes, respeitando as
diferengas entre cada individuo. Este documento norteia a pratica educativa no

sentido da valorizagdo das diferengas buscando desconstruir a marginalizagéo dos
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diferentes. Destacando a importadncia da construgdo de praticas curriculares
comprometidas com a pluralidade das manifestagbes humanas presentes no
contexto escolar e social. As Diretrizes para Construgdo de Curriculos Inclusivos
tiveram como base principios da inclusdo e de movimentos sociais que motivaram
mudancas de agdes a nivel nacional e internacional, conforme citadas
anteriormente. Esse documento foi elaborado com o compromisso de corresponder
as necessidades sociais prementes sob a vertente de um novo olhar aos sujeitos de
aprendizagem e suas especificidades, a fim de promover novas praticas educativas
que suplantassem as utilizadas. Principios éticos, valores e ideias deveriam estar
articulados na construcdo de uma nova ética social, que devido a sua complexidade
esperava-se ser alicercada a longo prazo.

Em 2009 a SEED-PR por meio do DEEIN- Departamento de Educacgao
Especial e Inclusdo Educacional apresenta o documento intitulado Politica Estadual
de Educacgao Especial na Perspectiva da Inclusdo. Este documento visa condensar
0s principios e praticas que norteiam as politicas publicas em educacido do Estado
do Parana. Nesse documento é possivel destacar a visdo de que somente
mudancas atitudinais nao favorecem reais modificagées nas praticas educacionais e
sociais. Afirma-se na p. 2 desta politica como fundamento para orientar o processo
de inclusao escolar a constituicdo de rede de apoio ao estudante, aos profissionais
de educacédo e as familias. Considera que a inclusdo nao se refere exclusivamente
as pessoas com deficiéncias, mas sim a diferentes grupos que estdo excluidos no
processo educativo formal. Essa outra parcela de estudantes que estdo a margem
sao 0s que nao atingem as expectativas de aprendizagem por apresentarem
condicbes econdmicas e culturais que nao os favorecem no processo. Assim,
corroborando com a concepc¢ido de escola para todos, com base no respeito as
diferencas e necessidades individuais dos estudantes.

A rede de apoio oferecida aos estudantes da Educacao Especial destacada
nesta politica esta composta entre outros servicos pela sala de recursos de
multifuncionais divididas por area de especificidade dos estudantes, sendo uma
delas a area das Altas Habilidades/Superdotagcao. Conforme o texto desta politica a
rede de apoio faz parte de acbes para estruturagdo e concretizagdo de uma
“inclusdo responsavel” (PARANA, SEED, 2009, p. 6, grifo do autor) que o Estado

do Parana adota para o enfrentamento do desafio de rever e modificar politicas e
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estratégias educativas com a finalidade de garantir oportunidades pertinentes ao
processo de ensino aprendizagem.

Nesta perspectiva a Instrugdo n°® 010/2011 SEED/SUED foi instituida com
vistas a estabelecer os critérios para o trabalho a ser desenvolvido nas salas de
recursos para Altas Habilidades/Superdotacdo. Essa Instrugdo define o objetivo
deste atendimento educacional especializado como sendo o de apoiar o sistema
educacional por meio de suporte as necessidades especificas dos estudantes com
indicativos de AH/SD, na ampliacdo ou suplementacdo dos conteudos escolares.
Esse documento traz ainda os critérios de organizacdo do funcionamento: carga
horaria, recursos materiais, cronograma de atendimento; critérios de organizacao
pedagogica: plano de atendimento educacional especializado, agcdo pedagdgica,
avaliacdo e acompanhamento dos estudantes. Conforme delineia esta Instrugédo o
atendimento educacional especializado no contexto das salas de recursos
multifuncionais, deve desenvolver o trabalho pedagdgico por meio de um conjunto
de intervengdes especificas. A finalidade de tais agdes visam o enriquecimento e a
suplementagdo curricular, promovendo a aprendizagem com intervengdes de
praticas educativas nas areas de habilidades e interesses que os estudantes
apresentam. Além deste documento elencar as atribui¢des dos professores para
com os estudantes, determina os eixos de trabalho colaborativo a ser realizado com
os professores das disciplinas do ensino comum e com as familias dos estudantes.

Atualmente substituindo a Deliberagdo 002/2003 esta em vigor a
Deliberagao 02/2016 do CEE/PR a qual fixa as normas para a Educag¢ao Especial no
sistema de ensino estadual para estudantes com deficiéncias, transtorno global de
desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas habilidades ou
superdotacdo. Alguns itens desta Deliberagdo podem ser ressaltados. Ela
caracteriza e define sobre o direito a educagado; acerca da educagao especial;
estabelece quais estudantes tém direito em participar do atendimento educacional
especializado. Determina sobre a inclusdo na rede regular de ensino e as salas de
recursos multifuncionais, bem como sobre a Educacao Especial nas instituicbes de
ensino especializadas e nos centros de atendimento educacional especializado.

A fim de zelar pela qualidade no processo de ensino aprendizagem, esta
Deliberagao descreve algumas providéncias. Em seu Art. 10, item VI apresenta a

seguinte afirmacgéo sobre incumbéncia do Poder Publico:
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incentivar e estabelecer parcerias com instituicdes de ensino superior, para
discussao de temas e conteudos relacionados ao atendimento das pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos e altas habilidades ou superdotagéo, na graduagéo e
poés-graduagao, realizacdo de pesquisas e atividades de extensdo, bem
como programas e servigos voltados ao aperfeigoamento do processo de
ensino e aprendizagem. (PARANA, CEE, 2016, p. 7).

Nesta perspectiva, concebe-se a relevancia de parcerias com instituicées de
ensino superior para o desenvolvimento de atividades e pesquisas referentes as
areas da Educagao Especial como forma de promover a inclusdo educacional
respeitando os direitos e especificidades desses estudantes em seus processos de
aprendizagem, como também no aperfeicoamento das a¢des educativas docentes.

Nesta otica em seu Art. 23 versa sobre o delineamento do Projeto Politico-
Pedagdgico e do Regimento das instituicdes de ensino que possuem o atendimento
educacional especializado. Essas instituicdbes devem adotar como base para
constituicdo dos documentos norteadores de suas agdes, as normas e diretrizes
curriculares nacionais. Da mesma forma devem considerar as especificidades dos
estudantes da Educacéo Especial. Estas determinagdes enfatizam a necessidade de
se considerar as diferencas presentes no contexto escolar entre os estudantes como
forma de garantir a busca de uma educacéao de qualidade para todos.

A Legislacdo Federal e Estadual referentes a Educacédo Especial e a
Educacao Inclusiva contemplam a igualdade de direitos dos estudantes publico-alvo
da Educacao Especial assegurando o respeito as suas caracteristicas individuais.
Cada estudante possui suas singularidades que devem ser consideradas em todas
as fases do processo de ensino aprendizagem a fim de reduzir e gradativamente
eliminar as barreiras atitudinais, pedagogicas e estruturais, entre outras. Essas
barreiras sao entraves para concretizacdo de uma educacéao para todos. O contexto
escolar, conforme as leis citadas, deve promover mudangas em seu meio, nos
recursos e nos apoios oferecidos para que os estudantes com necessidades
educacionais especificas ndo tenham seu desenvolvimento cerceado de forma plena
ou parcial. A inclusdo educacional pautada em principios éticos, como por exemplo,
o amplo respeito as diferencas, sejam de que ordem for, pode contribuir
significativamente na construgdo de uma sociedade igualitaria e sem discriminagao.

Pois, em um ambiente educacional inclusivo, cada estudante pode construir seu
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conhecimento conforme seus interesses e capacidades, potencializando o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias.

Em sintese, a legislacdo federal e estadual referentes a inclusdo educacional
e mais especificamente relacionadas as Altas Habilidades/Superdotacao,
inicialmente tiveram sua base em movimentos mundiais em prol de uma educacgao
para todos. Esses movimentos potencializaram mudangas em diferentes aspectos
referentes a paradigmas presentes nos contextos educacional e social. Tanto a nivel
nacional quanto estadual, as legislagdes foram gradativamente incrementadas ao
longo do tempo com o objetivo de ampliar direitos e abrangéncia referentes a
educacgao inclusiva.

Os avangos na legislagdo promoveram o direito aos estudantes com AH/SD
em receber o atendimento educacional especializado, bem como a aceleracédo de
estudos e enriquecimento curricular no sistema regular de ensino. As
especificidades de aprendizagem passam a ser consideradas com o intuito de
desenvolver potenciais e indicar a necessidade de adequacdes no processo
pedagogico. Neste processo a identificacdo dos estudantes se torna indispensavel
para que medidas educacionais destinadas a esse publico-alvo da educagéao
especial sejam realizadas. Desta forma, pretende-se garantir a inclusdo educacional

desses estudantes.

2.4 IDENTIDADE E DIFERENGA NAS ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTAGAO

Estudos realizados pela Organizagao Mundial de Saude (OMS) apontam que
em torno de 3,5% a 5,0% da populagdo brasileira apresenta Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), conforme Freitas e Rech (2005). Entretanto,
esta estatistica esta diretamente relacionada as pessoas que foram identificadas por
meio de Teste de Q.l. (Quociente de Inteligéncia). Este teste é utilizado na avaliagao
formal de individuos com indicativos de AH/SD e consiste na averiguagcdo do
potencial intelectual tendo como foco o raciocinio l6gico-matematico e a linguagem,
conforme afirmado em Freitas e Rech (2005, p. 67). Todavia, partindo somente
deste enfoque pode haver significativa restricdo na percepgdo dos potenciais

humanos e consequentemente na identificagdo das AH/SD.
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Em uma perspectiva distinta, a teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner
(1995), a Teoria Triarquica da Inteligéncia de Sternberg (2012) e a Teoria dos Trés
Anéis de Renzulli (1978) contemplam outros vieses na abordagem desta
identificacdo. Com embasamento nestas teorias amplia-se o conceito de inteligéncia
e a maneira de identificar as habilidades e talentos. Considerando que existem
concepgoes diferentes de inteligéncia, as quais podem refletir na aprendizagem pela
transmissao cultural, é possivel afirmar que a concepgdo de inteligéncia esta
relacionada as representagdes que cada cultura apresenta.

Portanto, as teorias sobre o tema vinculadas aos papéis desempenhados em
uma determinada cultura, englobando suas crencas e valores, sao refletidos na
elaboracao de conceitos e analises na identificacdo da superdotacdo. Neste viés,
permitindo a composi¢ao de indicadores para identificacdo das AH/SD, a Teoria de
Gardner (1995) propde um olhar sobre outras facetas na formacado do conceito de
inteligéncia. Este autor apresenta a inteligéncia de forma n&o hierarquizada
composta por oito tipos: légico- matematica, linguistica, viso-espacial, musical,
corporal cinestésica, naturalista, intrapessoal e interpessoal. Essas inteligéncias sé&o
percebidas por Gardner (1995) como potenciais neurais que podem ser ativados ou
nao por influéncias culturais do contexto ao qual o individuo pertence.

De acordo com Gardner (1995) as inteligéncias por ele descritas podem ser
utilizadas juntas formando diferentes combinagdes em diferentes situagbes. A
identificacéo precoce dos tipos de inteligéncia nas quais os sujeitos apresentam uma
maior habilidade ou uma habilidade superior a média, podendo ser indicador de
AH/SD, é muito favoravel por revelar quais experiéncias sdo mais proveitosas as
criangas. O conhecimento das especificidades das oito inteligéncias é fator
importante para identificacdo da superdotacdo. Desta forma, com base em Gardner
(1995) se descreve cada uma delas.

Inteligéncia linguistica: utilizada na leitura de livros, na interpretacdo de
textos, na escrita, habilidade para aprender idiomas, utilizagdo da linguagem a fim
de alcangar certos objetivos. Tipo de inteligéncia muito comum entre advogados,
jornalistas, oradores, escritores, contadores de histéria, etc.

Inteligéncia logico-matematica: associa-se a analise e resolugao de
problemas a partir da légica, ao pensamento cientifico ou raciocinio indutivo, ao

pensamento dedutivo, realizagdo de célculos matematicos e raciocinio ldgico.
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Cientistas, engenheiros, programadores de computador, economistas, matematicos,
entre outros, a apresentam em destaque.

Inteligéncia viso-espacial: utilizada em proje¢des de espagos amplos por
navegadores e pilotos na leitura de mapas, em espagos restritos como jogos ou na
colocagao de bagagens no porta-malas, na expressao artistica, correspondendo a
capacidade de percepgao viso-espacial. Esta presente de forma destacada em
arquitetos, desenhistas, cirurgides, artistas plasticos.

Inteligéncia musical: usada para tocar instrumentos musicais, cantar e
compor, com facilidade em reconhecer ritmos, na composi¢do, entonacdo e
melodias que sao memorizadas com facilidade. Esta presente com maior
intensidade nos maestros, compositores, cantores, afinadores de instrumentos e
ouvintes sensiveis.

Inteligéncia corporal cinestésica: manifesta-se na utilizacdo do corpo para
aprendizagem sendo um importante canal para aprender fazendo, na resolugao de
problemas, andar de bicicleta, dancar, digitar. Essa inteligéncia se destaca em
atletas, dancarinos, cirurgides, cientistas, mecanicos, atores, etc.

Inteligéncia interpessoal: utilizada nas relagdes com outras pessoas,
caracterizada pela capacidade de compreender o comportamento e as emocgdes e
empatia pelos sentimentos do outro, na habilidade para trabalho em equipe, na
comunicagado verbal e nao verbal. Apresenta-se desenvolvida em vendedores,
lideres religiosos, politicos, terapeutas, professores e assistentes sociais.

Inteligéncia intrapessoal: usada na autocompreensdo, € a base para
compreender quem somos, incluindo as proprias questdes emocionais, processos
de pensamento, conhecer aquilo que nos anima, entender e guiar outras pessoas.
Esta presente de forma destacada em tedlogos, filésofos, psicélogos, psicanalistas.

Inteligéncia naturalista: capacidade de entender as configuracbes da
natureza, os recursos do universo, classificagdo das espécies, talento para interagir
com criaturas vivas. Presente de forma mais acentuada em pesquisadores das
areas de ciéncias naturais, bidlogos, veterinarios, naturalistas, ecologistas.

A Teoria de Gardner (1995) propde a descricao da cognigdo sob um olhar
em que as inteligéncias mais desenvolvidas sao base e apoio para as que nao estao
dominantes em um dado momento no processo de aprendizagem. Cada individuo
utiliza a combinagao das inteligéncias descritas de forma subjetiva. De acordo com

Gardner (1995 e 1998) cada inteligéncia apresenta sua autonomia, gerando
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desdobramentos nas capacidades apresentadas, podendo ser alta em um
determinado tipo e baixa em outro. Nessa 6tica a inteligéncia é descrita como um
potencial biopsicolégico para o processamento de informagdes, o qual é despertado
em um contexto cultural para solugdo de problemas ou na criacdo de produtos que
terdo determinado valor em uma cultura. Gardner (1995) aponta que certos talentos
apenas se desenvolvem porque s&o valorizados em um ambiente. Portanto,
salienta-se a importancia da observagao dos sujeitos em dominios especificos e em
tarefas condizentes aos tipos de inteligéncia para identificagdo da superdotagao.

Nessa vertente, outro viés que complementa a identificagdo da superdotacao
€ a Teoria Triarquica da Inteligéncia de Sternberg (2012). Essa teoria destaca a
distingdo dos diversos aspectos da natureza da inteligéncia, enfatizando a dimenséo
com que atuam de forma interligada. Conforme a Teoria Triarquica da Inteligéncia
Humana, a inteligéncia integra trés aspectos em que ha a relagao da inteligéncia
com o mundo interno do sujeito (1), com a experiéncia (2) e com o mundo externo
(3).

Na relacdo da inteligéncia com o mundo interno (1) a teoria destaca o
processamento de informagdo que pode ser considerado sob trés categorias. A
metacognicdo que se refere aos processos executivos superiores, utilizados no
planejamento, monitoragao, avaliagao e solugao de problemas. A categoria seguinte
esta relacionada aos elementos de desempenho, processos inferiores utilizados na
implementagdo dos comandos metacognitivos. Na terceira categoria estdo os
elementos da aquisicdo do conhecimento que sao relacionados a aprendizagem de
como resolver de forma inicial os problemas. Nesse processo as trés categorias de
forma seletiva fazem a codificagdo, combinacdo e comparacao de informacdes para
que ocorram novas aprendizagens. Essas trés categorias sdo extremamente
interdependentes.

Na relagao da inteligéncia com a experiéncia anterior (2) ocorre a interagéao
das trés categorias do processamento de informagdes, ou seja, os individuos de
modo geral se deparam com situagdes e tarefas em que apresentam variados niveis
de experiéncia. Essas situagcdes podem ser totalmente novas as quais nao se possui
nenhuma experiéncia anterior, ou ainda uma tarefa conhecida integralmente e que
se tem muita experiéncia. Na propor¢ao que uma tarefa se torna conhecida ela vai
sendo automatizada, pois passa a nao requerer esforgo consciente de qual passo se

deve tomar na continuidade da acéao ou tarefa.
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De acordo com essa teoria, tarefas parcialmente novas, como adquirir
fluéncia em uma lingua estrangeira ou visitar um pais estrangeiro, ou aprender uma
nova disciplina, exigem mais da inteligéncia das pessoas. Porém, é relevante que
uma tarefa inteiramente nova ndo exerga dominio sobre o sujeito, pois ndo seria
proveitoso. Uma tarefa é estimulante do ponto de vista intelectual quando é
desafiadora e exige da pessoa, entretanto ndo sendo dominante sobre o individuo.
De acordo com Sternberg (2012) a inteligéncia € em parte a capacidade de elaborar
tarefas e situagdes novas, acrescida da capacidade de tornar automatico o
processamento da informacéo.

O terceiro aspecto que integra a inteligéncia é o que propde que os diversos
elementos que a compde sejam aplicados a experiéncia exercendo trés fungdes em
contextos da vida real. A primeira esta relacionada a adaptacdo da pessoa aos
ambientes ja existentes. A segunda tem a funcdo de moldar os ambientes que
existem a fim de criar novos ambientes. A terceira é fazer a selecdo de novos
ambientes, se a adaptacao nio for possivel. Apds a selecdo, a adaptacao é utilizada
quando se adquire o conhecimento referente a um novo ambiente e se tenta atingir o
sucesso nele.

Segundo a Teoria Triarquica de Sternberg os sujeitos podem empregar sua
inteligéncia em diferentes tipos de problemas, como por exemplo, problemas
académicos abstratos ou problemas praticos concretos. Porém, uma pessoa
inteligente n&o apresenta obrigatoriamente destaque em todos os pontos da
inteligéncia, possuindo pontos fortes e pontos fracos. Pessoas inteligentes
reconhecem seus pontos fortes e os utilizam para compensar os pontos fracos.

A teoria triarquica destaca trés aspectos da inteligéncia de acordo com
Sternberg (2012): analitica, criativa e pratica. Ao utilizar o pensamento analitico se
busca solucionar problemas conhecidos utilizando estratégias que manipulam as
partes do problema ou a relagao entre as partes. A analise, comparagao e avaliagao
fazem parte desse pensamento no processamento das informacdes, assim como o
planejamento, a execugéo e avaliagdo do comportamento. O pensamento criativo é
utilizado para solucionar novos tipos de problema, exigindo novas maneiras de
pensar (criar, inventar, conceber). Com o0 pensamento pratico a solugdo de
problemas esta relacionada a aplicacdao daquilo que se conhece em contextos

diarios. Aplicar, usar e utilizar sdo acoes referentes a esse tipo de pensamento.
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Nesse aspecto a inteligéncia esta relacionada ao contexto sociocultural no qual &
colocada em pratica.

De acordo com Sternberg (2012) esses trés aspectos da inteligéncia,
revelam que o individuo superdotado com altas habilidades analiticas tem a
capacidade de fazer a analise de problemas em partes envolvendo um alto
raciocinio analitico. As habilidades criativas sdo encontradas em pessoas
superdotadas que apresentam perspicacia, criatividade ou habilidade em resolver
situacbes novas. N&o precisam necessariamente apresentar QI alto, mas sao
pessoas que contribuem de forma relevante para as ciéncias, artes e outras areas
afins. A inteligéncia pratica na superdotagao se revela na capacidade de aplicagao
das habilidades analiticas e criativas em situa¢des cotidianas.

Conforme Virgolim (2014, p. 51) a Teoria Triarquica da Inteligéncia tornou
mais amplo o conceito de superdotacao, influenciando métodos de identificacédo e de
educacao de estudantes superdotados. Essa teoria forneceu bases para o Teste de
Habilidades Triarquicas de Sternberg (STAT) o qual faz a medida dos aspectos
praticos, analiticos e criativos da inteligéncia utilizando problemas verbais, figurais e
quantitativos, tendo sido validado por diversos estudos.

Portanto, a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner e a Teoria
Triarquica da Inteligéncia s&o teorias da psicologia cognitiva com concepgdes
distintas entre si acerca da inteligéncia humana. De acordo com Gardner (1995)
diferentes conteudos da cogni¢cdo constituem as inteligéncias por ele classificadas.
Na concepcao de Sternberg (2012) a inteligéncia se manifesta por meio de
diferentes formas de processar a informacgao. Os diferentes processos descritos por
Sternberg (2012) podem ser utilizados para cada uma das inteligéncias de Gardner,
possibilitando afirmar que uma teoria complementa a outra. Essa articulacdo entre
ambas é relevante para identificacdo da superdotagdo e também para embasar o
planejamento e desenvolvimento do enriquecimento curricular para estudantes

superdotados.

2.4.1 Caracteristicas e Mitos nas AH/SD

Sob a dtica da identificacdo da superdotacao a Teoria de Renzulli (1978)

apresenta o conceito de Altas Habilidades como sendo compreendido pelas
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interacdes entre trés anéis que sao classificados como: habilidade acima da média,
comprometimento com a tarefa e criatividade. Conforme Renzulli (1978) os dois
ultimos anéis podem ser o resultado dos estimulos presentes em experiéncias de
aprendizagem vivenciadas de modo formal ou informal. Nenhum dos anéis é mais
importante que o outro e n&do ha necessidade dos trés tragos presentes para que o
comportamento de superdotagao se manifeste.

As caracteristicas que constituem cada um dos anéis de Renzulli sédo
relevantes para o processo de identificacdo e constituem as diferengas presentes no
comportamento da pessoa superdotada. Pérez e Freitas (2016, p. 17-18) relacionam
os indicadores de superdotacao referentes a cada anel da Teoria de Renzulli (1986)
os quais podem ser utilizados na identificacdo do estudante superdotado realizada
no contexto escolar. Esses indicadores estdo organizados e relacionados no quadro
abaixo de acordo com as categorias dos anéis, ou seja, habilidade acima da média,
criatividade e comprometimento com a tarefa.

O Quadro 4 apresenta indicadores de superdotacao conforme a Teoria dos

Trés anéis de Renzulli (1986).

Quadro 4 - Indicadores de superdotacdo conforme a Teoria dos Trés anéis de Renzulli (1986)

HABILIDADE ACIMA DA MEDIA
e Apresenta vocabulario muito mais avancado e rico que seus colegas ou demais pessoas da

sua idade;

e Tem uma capacidade analitica e dedutiva muito desenvolvida;

e Tem uma memdéria muito destacada (especialmente em assuntos que |Ihe interessam,
comparado a outras pessoas de sua idade);

e Possui muitas informagdes referentes aos temas de seu interesse;

o Destaca-se nas atividades de seu interesse;

o Adapta-se facilmente a situagdes novas ou as modifica;

e Aprende facil e rapidamente coisas que lhe interessam e as aplica a outras areas;

e Tem capacidade de generalizagédo destacada;

e Possui um pensamento abstrato muito desenvolvido;

e Tem um raciocinio légico matematico muito desenvolvido (ndo s6 matematica).
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CRIATIVIDADE

E extremamente curioso/a;

As ideias que propde sao vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais;

Gosta de criticar construtivamente e nao aceita autoritarismo sem critica-lo;

E muito imaginativo/a e inventivo/a;

Tem muitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes;

Gosta de arriscar-se e enfrentar desafios;

Faz perguntas provocativas (perguntas dificeis, que exploram outras dimensdes nao
percebidas, que expressam critica, inquietude intelectual);

E inconformista e ndo se importa em ser diferente;

Sabe compreender ideias diferentes das suas;

Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio/uma tarefa de algo que ja sabe;
Descobre novos e diferentes caminhos para a solugao de problemas;

E questionador/a quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda;

Nao é muito adepto a cumprir regras, especialmente quando as considera injustas ou sem

sentido.

COMPROMETIMENTO COM A TAREFA

Deixa de fazer outras coisas para envolver- se numa atividade que lhe interessa;
Tem sua propria organizagao;

E muito seguro/a e, as vezes teimoso/a, em suas convicgdes;

Sabe distinguir as consequéncias e os efeitos de a¢des;

Dedica muito mais tempo e energia a algum tema ou atividade que gosta ou |he interessa;
E muito exigente e critico/a consigo mesmo/a, e nunca fica satisfeito/a com o que faz;
Insiste em buscar solugdes para os problemas;

E persistente nas atividades que |he interessam e busca concluir as tarefas;

Nao precisa de muito estimulo para terminar um trabalho que Ihe interessa;

Sabe identificar as areas de dificuldade que podem surgir em uma atividade;

Sabe estabelecer prioridades com facilidade;

Consegue prever as etapas e os detalhes para realizar uma atividade

E interessado/a e eficiente na organizacéo de tarefas;

Treina por conta propria para aprimorar sua técnica.

Fonte: Pérez e Freitas (2016, p. 17-18)

Entretanto, sob a perspectiva de ampliar o conceito da superdotacao,

Renzulli (1986) identifica e descreve dois tipos distintos de Altas Habilidades

classificando-os em: académico e produtivo-criativo. As caracteristicas de cada perfil

de AH/SD sao percebidas por indicadores que revelam aspectos comportamentais

distintos, com caracteristicas préoprias e que sao relevantes no processo de
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identificacdo desses individuos. Porém, essas caracteristicas podem estar presentes
simultaneamente caracterizando o tipo “misto”.

De acordo com Renzulli (1986), a superdotacéo do tipo académico € a mais
comumente identificada em testes de Ql, pois avalia habilidades cognitivas, as mais
valorizadas nas escolas que utilizam o método de ensino tradicional. As principais
habilidades investigadas s&o: raciocinio verbal, I6gico-matematico e um pouco de
raciocinio espacial. Individuos com perfil académico apresentam escores altos em
testes de QI e frequentemente apresentam notas altas na escola.

Conforme Renzulli (1986), algumas caracteristicas desse perfil revelam
maior incidéncia no conjunto de competéncias. Percebem-se mais competéncias
analiticas do que criativas ou praticas. O estudante possui um bom ritmo de
aprendizagem e desempenho destacado em relagcdo aos demais estudantes.
Apresenta-se como um consumidor voraz de conhecimento, podendo apresentar
conhecimento mais aprofundado do que o professor sobre um determinado assunto.
Isto gera desconforto para o docente, muitas vezes por ndo saber como proceder
diante da turma.

A capacidade analitica em destaque contribui para leitura que € um dos
modos de aprender nas escolas tradicionais. Na elaboragdo do pensamento,
realizam de modo convergente enfatizando a deducédo e sua aprendizagem se
estrutura do todo para as partes. Apresenta raciocinio abstrato bastante
desenvolvido, fazendo associagdes que levam a conceitos mais abstratos. Portanto,
este perfil € percebido com maior facilidade pelos docentes no contexto escolar por
apresentar caracteristicas em seu comportamento que sao valorizadas na escola.

O perfil produtivo-criativo € descrito por Renzulli (1986) como diferenciando-
se por apresentar qualidade e criatividade em suas producdes, em detrimento a
quantidade. Seu pensamento é elaborado de forma indutiva e integrada, dirigido a
solugao de um problema real. Entre os diferenciais evidenciam-se a forma de pensar
que pode ser comparada a de um pesquisador em exceléncia, pois suas
investigacbes sao realizadas de forma aprofundada, elaborando e testando
hipéteses na busca de solugdes diferenciadas. Nas areas de estudo que apresentam
relevancia pessoal investe suas habilidades para trabalhar na solugao de desafios
que podem ser aprofundados progressivamente em sua investigagdo. Utiliza o
modelo indutivo de aprendizagem, evoluindo das partes para o todo, € questionador

e seus interesses nao estdo contemplados no curriculo do ensino regular. Isto pode
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gerar dispersao, baixo rendimento escolar com desempenho aquém da média dos
demais estudantes. O desempenho insatisfatério pode ser um dos grandes entraves
para identificacdo da superdotacdo. Sob esta 6tica podem passar a ser rotulados
como pessoas com dificuldades de aprendizagem, déficit de atengao, disturbios de
comportamento, etc, interferindo negativamente na construgcdo da identidade e
representagcido social desses individuos. Isto pode gerar desdobramentos negativos
para identificacdo de estudantes superdotados, diminuindo a percepg¢do dos
indicadores, sendo possivel afirmar que prevalece no contexto escolar a percepcao
das caracteristicas do perfil académico.

Conforme Renzulli (1986), individuos que apresentam perfil criativo-
produtivo sdo muito imaginativos, intuitivos e inventivos, apresentando ideias,
produtos e expressdes inovadoras. Porém, frequentemente estas caracteristicas nao
sao valorizadas no contexto escolar. Isto ocorre principalmente em um contexto
tradicional, em que a criatividade geralmente € tolhida pelos processos de ensino
aprendizagem baseados na oralidade e com conteudos sendo descritos ou
depositados nos estudantes passivos. De acordo com Freire (1987, p. 40) neste
processo de ensino aprendizagem a memorizagao e a repeticdo sao privilegiadas.
Os estudantes nao sao estimulados a aquisicao do conhecimento de forma critica
vinculada a transformacao da realidade, mas sim para absorver conteludos expostos
pelos professores. Destaca-se que a pratica bancaria descrita por Freire (1987) inibe
o poder criador dos estudantes, incidindo de modo desfavoravel, principalmente ao
superdotado que possui esse perfil. A ndo valorizagdo de suas caracteristicas
implica na subutilizacdo de suas capacidades, limitando sua contribuicdo para
superacgao de desafios que se apresentem na sociedade de modo mais amplo.

Um importante diferencial destacado por Renzulli (1986) é que pessoas com
perfil produtivo-criativo sdo produtores de conhecimento. Sdo pessoas que quando
estimuladas em suas potencialidades considerando suas especificidades realizam
notaveis contribuigdes para a humanidade.

Porém, ressalta-se a afirmacao de Renzulli (1986) de que n&o ha destaque
de importancia entre os tipos académico e produtivo-criativo, podendo haver
interacao entre ambos. Estudantes podem apresentar mais caracteristicas de um ou
de outro tipo, ou mesmo estas caracteristicas podem estar em equilibrio. O

conhecimento dessas caracteristicas € fundamental para romper com
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representagdes discriminatorias da pessoa com altas habilidades, as quais muitas
vezes estao associadas a um modelo de identidade negativa.

Sendo assim, o Quadro 5 destaca as caracteristicas dos individuos que
apresentam superdotacdo do tipo académica, de acordo com Renzulli e Reis (1997)
citados por Virgolim (2007, p. 43):

Quadro 5 - Caracteristicas de superdotacgéao tipo académica

Tira boas notas na escola Apresenta grande vocabulario
Gosta de fazer perguntas Necessita pouca repetigcdo do conteudo escolar
Aprende com rapidez Apresenta longos periodos de concentragao
Tem boa memoaria E perseverante
Apresenta excelente raciocinio verbal e/ou - . .
nUMErico E um consumidor de conhecimento
Lé por prazer Tende a agradar os professores
Gosta de livros técnicos/profissionais Tendéncia a gostar do ambiente escolar

Fonte: Virgolim (2007, p. 43)

Embora essas caracteristicas citadas por Virgolim (2007) como referentes ao
tipo académico, podem também estar presentes no tipo produtivo-criativo. Esses
indicadores s&o perceptiveis em grande parte dos estudantes superdotados,
contribuindo com a identificagdo e a retirada da invisibilidade que muitos sujeitos
com essa condigao ainda permanecem.

Salientando as diferengas presentes no perfil de pessoas superdotadas do
tipo criativo-produtivo (RENZULLI; REIS, 1997), o Quadro 6 apresenta as

caracteristicas relacionadas e citadas por Virgolim (2007, p. 43).

Quadro 6 - Caracteristicas das pessoas superdotadas do tipo produtivo-criativo

Nao necessariamente apresenta Ql superior Pensa por analogias
E criativo e original Usa o humor
Demonstra diversidade de interesses Gosta de fantasiar
Gosta de brincar com as ideias N&o liga para as convengdes
E inventivo, constréi novas estruturas E sensivel a detalhes
Procura novas formas de fazer as coisas E produtor do conhecimento
N&o gosta de rotina Encontra ordem no caos

Fonte: Virgolim (2007, p. 43)

Considerando-se os aspectos de comportamento presentes na superdotacao

descritos de acordo com a Teoria de Gardner (1995), Teoria dos Trés anéis de
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Renzulli (1978 e 1986) e Teoria Triarquica de Sternberg (2012) percebe-se a
relevancia do conhecimento dessas caracteristicas inseridas no contexto escolar. A
ampliacdo do olhar docente pode contribuir favoravelmente auxiliando na
identificacdo desses sujeitos, rompendo com representagdes errbneas que
prejudicam o reconhecimento da superdotagao.

Nessa otica, o Quadro 7 apresenta a sintese das teorias anteriormente

descritas e que embasam a tematica da superdotagéao.

Quadro 7 - Principais aspectos tedricos relacionados a superdotagao

PRINCIPAIS ASPECTOS TEORICOS RELACIONADOS
AUTORES TEORIA A SUPERDOTACAO

A inteligéncia é descrita como um potencial
biopsicolégico para o processamento de informagdes, o
qual é despertado em um contexto cultural. Gardner
(1995) descreveu oito tipos € inteligéncia que podem ser
utilizadas de forma combinada. As inteligéncias mais
destacadas com habilidade acima da média podem
revelar indicadores de superdotagao. As habilidades
desenvolvidas em cada tipo de inteligéncia nao estao
todas no mesmo nivel, ha autonomia de cada
inteligéncia. Aspectos culturais estdo presentes na
inteligéncia.

Teoria das Inteligéncias

Gardner (1995) Mdltiplas

Teoria que destaca trés aspectos da inteligéncia:
analitica, criativa e pratica. Esses aspectos estao
relacionados as diferentes formas de processar

Teoria Triarquica da informacgdes. A superdotagdo pode se manifestar em
Inteligéncia cada um deles. Uma pessoa inteligente ndo apresenta
obrigatoriamente destaque em todos os aspectos da
inteligéncia, possuindo pontos fortes e pontos fracos. A
inteligéncia depende do contexto sociocultural.

Sternberg (2012)

A superdotagao é compreendida pelas interagbes entre
trés anéis que sao classificados como: habilidade acima
da média, comprometimento com a tarefa e criatividade.
Renzulli descreve dois perfis de superdotagao:
académico e produtivo-criativo. Aspectos culturais estao
presentes no desenvolvimento e manifestacéo da
inteligéncia.

Teoria dos Trés Anéis

Renzulli (1978) (Superdotagéio)

Fonte: Autoria propria com base em Gardner (1995), Sternberg (2012) e Renzulli (1978)

Nessa vertente, considerando que os docentes do ensino regular sao
elementos importantes para o encaminhamento de estudantes para avaliagdo de
identificacdo das AH/SD ja que, nas agdes pedagdgicas com os (as) estudantes de
modo geral, os docentes seriam os primeiros a perceber o desempenho académico
ou comportamento diferenciado na aprendizagem de alguns individuos em relacéo a
outros. A identificacdo das AH/SD é fator essencial para que esta parcela de

estudantes seja incluida no sistema educacional por meio de agbes pedagdgicas
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condizentes as demandas educativas que possuem. Portanto, ha necessidade de
formacgao docente para desconstruir conceitos e significados relacionados as AH/SD,
pois ha muitos mitos e conceitos baseados no senso comum prevalecendo no
contexto educacional.

A definicdo de AH/SD da PNEEPEI (BRASIL, 2008) apresentada na Segao
2.3 traz o conceito que embasa desde o processo de identificacdo até as
intervencdes pedagogicas realizadas no atendimento educacional especializado
para estudantes com Altas Habilidades/Superdotacédo. Esse conceito esta articulado
aos pressupostos da Teoria de Renzulli (1978), quando caracteriza o
comportamento do sujeito superdotado como apresentando criatividade e
envolvimento com a tarefa. Nesta perspectiva, ha uma quebra de paradigmas
referentes ao conceito de Altas Habilidades/Superdotacao, desfocando a énfase no
raciocinio légico matematico e/ou na linguagem como 0s Unicos ou principais vieses
para identificacdo da superdotacao.

Nesse sentido, de acordo com Sabatella (2008) em nosso pais, a
SEESP/MEC embasa em suas diretrizes a definicdo de AH/SD apoiada no relatério
de Sidney Marland (1972) que dividiu de forma geral as habilidades em seis areas.
Marland foi responsavel pelo Departamento de Saude, Educagdo e Bem-Estar dos
Estados Unidos. A redacao desse relatério recebeu modificagdes em 1988 quando
houve acréscimos na definicdo de AH/SD. Além dos perfis descritos com base no
desempenho, houve a complementacdo que considerou a necessidade de servigos
ou atividades que a priori nao sao oferecidos pela escola, para que as aptidoes
especificas apresentadas por superdotados sejam plenamente desenvolvidas.

No Brasil, a atual Politica Publica da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008)
com base em classificagdes internacionais sobre os diferentes tipos de
superdotacao, traz alteragcbes na classificacdo, em relagdo aos documentos
orientadores SEESP/MEC (BRASIL, 2006). Atualmente, conforme a Politica de 2008
considera-se que a criatividade, o envolvimento na aprendizagem e realizagdo de
tarefas em areas de interesse, sao caracteristicas que fazem parte de todos os
perfis relacionados na redagao dessa politica.

De acordo com SEESP/MEC (BRASIL, 2006), cada perfil apresentado na
Politica apresenta caracteristicas especificas que o compdem, conforme descritas

no Quadro 8.



92

Quadro 8 - Tipos de Altas Habilidades/Superdotagdo conforme Brasil (2006)

Tipo Intelectual

Apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento, capacidade de pensamento abstrato para fazer
associagoes, produgao ideativa, rapidez de pensamento, compreensao € memoria elevadas,
capacidade de resolver e lidar com problemas.

Tipo Académico

Evidencia aptiddo académica especifica, atengéo, concentragao; rapidez de aprendizagem, boa
memoria, gosto e motivagao pelas disciplinas académicas de seu interesse; habilidade para avaliar,
sintetizar e organizar o conhecimento; capacidade de produgédo académica.

Tipo Social1

Revela capacidade de lideranga e caracteriza-se por demonstrar sensibilidade interpessoal, atitude
cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de trato com pessoas diversas e grupos para
estabelecer relagdes sociais, percepgao acurada das situagdes de grupo, capacidade para resolver
situacgdes sociais complexas, alto poder de persuasao e de influéncia no grupo.

1 Pode ser relacionado a area de lideranga presente na PNEEPEI (BRASIL, 2008)

Tipo Talento Especial2

Pode se destacar tanto na area das artes plasticas, musicais, como dramaticas, literarias ou cénicas,
evidenciando habilidades especiais para essas atividades e alto desempenho.

2 Pode ser relacionado a area de artes presente na PNEEPEI (BRASIL, 2008)

Tipo Psicomotor

Destaca-se por apresentar habilidade e interesse pelas atividades psicomotoras, evidenciando
desempenho fora do comum em velocidade, agilidade de movimentos, forga, resisténcia, controle e
coordenagao motora.

Fonte: Autoria propria com base em SEESP/MEC (BRASIL, 2006)

A descricao de cada perfil separado em diferentes tipos possibilita perceber
que sujeitos com superdotagcdo podem apresentar diferentes combinagées entre os
tipos. Portanto, individuos superdotados representam um grupo bastante
heterogéneo, composto por diversas diferencas. Essas se evidenciam no nivel de
desempenho, no tipo de habilidade cognitiva, interesses, aspectos socioemocionais,
atributos de personalidade e diferentes capacidades que compdéem cada sujeito e
que os diferenciam no grupo ao qual pertencem, compondo suas identidades.

Desta forma, amplia-se a busca e compreensao das outras areas de
potencialidades que um individuo pode apresentar. Entre estas, diferentes aptidoes
e modos de expressar a criatividade, como por exemplo, diversas formas de
solucionar problemas do cotidiano. Porém, as Altas Habilidades permanecem
cercadas por mitos que influenciam significativamente a constru¢gao de conceitos
baseados no senso comum.

Pavao, Pavao e Negrine (2018, p. 32) destacam que é minimo o numero de
professores nas escolas do sistema regular de ensino que apresentam
conhecimentos na area da superdotagdo. Portanto, conforme a caréncia de base
tedrica da area das AH/SD apontada pelas autoras, percebe-se que ha uma
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significativa desinformagdo acerca das caracteristicas e especificidades dessa
parcela da populagao.

Tal desinformagcdo desdobra-se no contexto escolar em enormes
dificuldades para o processo de inclusdo. Esses percalgcos se revelam primeiramente
na identificacdo, seguindo com a falta de oferta de intervencgdes especificas junto a
esses (as) estudantes por meio de praticas pedagdgicas que utilizem estratégias
efetivas e favoraveis, havendo o desperdicio de importantes potencialidades.

Como agravante deste cenario, muitos mitos estdo presentes nas AH/SD,
pois diferentemente do que ocorre com algumas deficiéncias em que as pessoas
apresentam sinais fisicos perceptiveis visualmente e que caracterizam determinada
deficiéncia, nas AH/SD nao ha caracteristicas fisicas que indiguem ou revelem essa
condi¢cao de um sujeito.

Entretanto, Winner (1998, p. 12-13) destaca trés caracteristicas singulares
que estdo presentes em pessoas superdotadas. Essa autora utiliza o termo
superdotado para criangas que apresentam as seguintes caracteristicas:

1. Precocidade: criancas superdotadas sdo precoces e demonstram dominio

em uma determinada area (conhecimento organizado) em idade anterior a
média. Como a aprendizagem ocorre com facilidade, avanga no dominio
da area mais rapido do que outras criangas.

2. Insisténcia em fazer as coisas ao seu modo: aprendem mais rapido e de
forma qualitativamente diferente. Apresentam criatividade que se
evidencia nas descobertas que fazem por conta prépria e em novas
formas de resolver os problemas.

3. Furia por dominar: apresentam motivagdo intrinseca demonstrando
interesse intenso e obsessivo em um dominio com habilidade para o

aprendizado facil levando ao alto desempenho.

De acordo com Winner (1998, p. 13) superdotados sao qualitativamente
diferentes de criancas comuns, as quais sdo estimuladas e dedicam muitas horas
em treinos ou estudos a fim de dominar uma area. Por exemplo, criangas que fazem
aulas de xadrez e seus pais jogam diariamente com elas a fim de que venham a
dominar o jogo e suas estratégias. Essas criangas diferem das superdotadas por
precisarem de instrugdo, apoio e encorajamento para progredir, além de que nao

fazem investigagcdes por conta prépria acerca do dominio, nem apresentam
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motivacgao intrinseca. Outro aspecto em que diferem das superdotadas é o fato de
nao atingirem os mesmos niveis conseguidos sem esforgcos pelo superdotado.

A autora destaca ainda que os prodigios sdo criangas com superdotagao
que apresentam desempenho de adulto em um determinado dominio. A terminologia
superdotada € utilizada para todas as criangas superdotadas, incluindo os prodigios.
Porém, o termo prodigio é utilizado somente para aquelas com desempenho mais
extremo em relacao aos pares de sua idade.

Winner (1998, p. 29-32) descreve um perfil com comportamentos gerais de
criangas superdotadas com QI alto, em que pelo menos alguns desses sinais podem
ser percebidos pelos pais, mas ndao necessariamente todos os comportamentos,
antes de cinco anos de idade. O Quadro 9 apresenta as caracteristicas no
comportamento de criangas superdotadas de acordo com Winner (1998).

Quadro 9 - Caracteristicas comuns no comportamento de criangas superdotads conforme
Winner (1998)

CARACTERISTICAS COMUNS

Primeiros sinais

o Atencdo e memodria de reconhecimento: estudos mostraram relagao entre memoaria de
reconhecimento (4 a 7 meses) e escores de inteligéncia verbal (7 anos).

e Preferéncia por novidades: perda de interesse por arranjos visuais conhecidos.

e Desenvolvimento fisico precoce: sentam, engatinham e caminham varios meses antes que o
normal.

e Linguagem oral: falam cedo, apresentam grande vocabulario e grande conhecimento verbal.

e Super-reatividade: reagbes incomumente intensas a ruidos, dor e frustragao.

Estilo de aprendizagem

e Aprendizagem com instru¢do minima: aprendem e pensam de modo diferente, com pouca ajuda
ou estimulo de adultos. Concentragao intensa e prazerosa diante de desafios. Fazem perguntas
de forma persistente.

e Curiosidade: intelectualmente curiosas, fazem perguntas profundas. Persistem em uma
investigacao até ficarem satisfeitas com as informacgdes disponiveis.

e Persisténcia e concentracdo: quando interessadas em algo apresentam alta persisténcia e
concentragao.

e Energia: apresentam altos niveis de energia, concentrando-se intensamente quando
desafiadas, podendo levar a hiperatividade quando nao estimuladas suficientemente.

e Percepgao metacognitiva: de modo incomum apresentam consciéncia de suas proprias
estratégias para solugéo de problemas, podendo utilizar essas estratégias para resolver novos

desafios, que aparentemente podem parecer nao relacionados.
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e Interesses obsessivos: desenvolvem interesses em areas especificas, como computadores,

vulcbes ou mitos gregos.

Habilidades relacionadas a escola

e Leitura: comumente leem aos quatro anos recebendo instrugdo minima. Sao leitores vorazes.

¢ Numero: sao fascinadas por nimeros e as relagdes numéricas.

e Memodria: memoria prodigiosa para informagéo verbal e matematica.

¢ Raciocinio légico e abstrato: se sobressaem nesses raciocinios.

e Caligrafia: frequentemente tém problemas para escrever a méo, preferindo digitar. Pode haver
diferenca entre suas habilidades verbais precoces e a caligrafia. Isso pode acontecer porque

pensam mais rapido do que podem escrever.

Aspectos sociais:

e Brinquedo solitario: frequentemente brincam sozinhas e gostam da solitude, pois conseguem
partilhar seus interesses com poucas pessoas. Se sentem diferentes dos colegas e estédo
cientes de nao se enquadrar.

e Preferéncia por companhia de criangas mais velhas: comumente encontram amigos de fato em

criangas/pessoas mais velhas, pois sdo mais préximas a elas em idade mental.

Aspectos afetivos:

e Assuntos de interesse: questdes filosdéficas, aspectos morais, problemas politicos, ameaga de
guerra nuclear, destruicdo do meio ambiente.

e Humor: possuem excelente senso de humor.

e Experiéncia de assombro: podem experimentar sentimentos intensos subitos, imagens e

memorias na infancia.

Fonte: Autoria prépria com base em Winner (1998, p. 29-33)

De acordo com Winner (1998, p. 15-19) os mitos e mal-entendidos podem
estar presentes nas diversas areas de estudo, e a tematica das AH/SD nao se
apresenta como excec¢do. Ha varios mitos que perpassam o tema e que implicam no
conceito e consequentemente na identificacdo de pessoas com AH/SD. Estes mitos
estdo presentes em varios contextos, incluindo o escolar, o qual deveria ter
superado questbes que envolvem conceitos e que afetam alguns (as) estudantes
presentes nas escolas. Pois, diferentemente das pessoas com deficiéncia que nao
tinham acesso ao ensino regular e, desde que entrou em vigor a LDB 9394/96 tém
seu direito garantido ndo s6 de acesso como também de permanéncia com
diferenciagdes curriculares especificas na pratica pedagdgica, os (as) estudantes

com AH/SD sempre estiveram presentes no ensino regular. Embora sem barreiras
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as suas matriculas, pela falta de identificagdo de sua condi¢ao de superdotado, suas
necessidades educacionais especificas ndo eram, ou ndo sdo ainda, muitas vezes
atendidas conforme as caracteristicas que apresentam.

Portanto, se considera relevante relacionar os mitos descritos por Winner
(1998) sobre as AH/SD, complementando com os elencados por Antipoff e Campos
(2010), os quais em seguida serao relacionados ao significado de representagao
conforme Hall (2016).

Winner (1998, p. 15-18) apresenta nove mitos presentes na superdotagao
considerados como suposicoes errbneas pela autora e que serdao abordados a fim
de auxiliar na desconstrugao de identidades ja construidas referente as AH/SD.

Mito 1- Superdotacdo Global: criangas que apresentam habilidades
académicas, ou seja, com aptiddbes na matematica e na linguagem oral e escrita,
areas valorizadas nas escolas, estdo mais sujeitas a essa percepgao equivocada
que as considera possuindo capacidade intelectual geral. A superdotagao
académica € medida com o teste de QlI, o qual apresenta como resultado um escore
global. Com base nesses altos escores, é conferido aos individuos superdotados
habilidade intelectual geral, isso leva a suposicdo de que possuem elevado
desempenho em todas as areas do conhecimento. Winner denomina essa visao de
mito da capacitacado global. Porém, do ponto de vista do desempenho académico, a
combinagao de pontos fortes e fracos sdo a regra, pois isso ocorre na maioria das
vezes entre superdotados. E até mesmo possivel apresentar superdotacdo em uma
area académica e disturbio de aprendizagem em outra. A especificidade das
habilidades pode indicar a predisposi¢cao a determinados dominios.

Mito 2- Talentosas, mas nao superdotadas: a terminologia superdotada esta
diretamente ligada as habilidades académicas, portanto mais valorizadas. As
habilidades excepcionais presentes nas areas artisticas e atléticas sdo denominadas
como talentosas, ndo como superdotadas. Esses rétulos diferentes e hierarquizados
sugerem duas classes distintas para condicdo de superdotagcdo, uma mais
valorizada do que a outra.

Mito 3- QI excepcional: Os testes de QI avaliam de forma métrica uma
restrita gama de habilidades, principalmente relacionadas a linguagem e aos
numeros. Entretanto, a superdotacdo em &areas ndo académicas como artes ou

musica, ndo requerem QI excepcional.
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Mito 4 e 5- Biologia versus ambiente: para o senso comum a superdotagao é
totalmente inata, sendo que este mito desconsidera a influéncia do meio para o
desenvolvimento de aptidées. Paradoxalmente, o mito presente entre alguns
psicologos € de que a estimulagdo com afinco por parte de pais e professores
formara individuos superdotados. Isso desconsidera o grande papel da biologia que
determina se ha aptidao para ser desenvolvida em um ambiente estimulador ou nos
diversos contextos que a crianga participa.

Mito 6- O pai condutor: as criangas superdotadas seriam “fabricadas” pelos
pais que se dedicassem de forma intensa e frequente a desenvolver os dons de
seus filhos. Para o desenvolvimento de dons € necessario investimento e
envolvimento, portanto uma forca necessaria para nutrir as potencialidades
destacadas nos individuos.

Mito 7- Esbanjando saude psicologica- psicélogos norte-americanos
definiram criangas superdotadas apresentando-se superior em relagdo a outras em
termos de psique, saude e ajustamento social, com atitudes morais superiores, além
de serem academicamente também superiores. Entretanto, criangas superdotadas
frequentemente sao isoladas socialmente e infelizes, pois dificimente encontram
seus pares nos contextos sociais que estao inseridos. Comumente a necessidade de
negar ou idealizar uma crianga superdotada esta presente na construcdo das
diferencgas relacionadas a esses sujeitos.

Mito 8- Todas as criangas sao superdotadas: alguns diretores e professores
ao afirmar que todas as criangas sado superdotadas tendem ao igualitarismo,
podendo significar que todos tém potencial igual para aprendizagem. Além de que,
essa visdo pode construir a representacdo de que todas as criangcas apresentam
pontos fortes em determinadas areas. Porém, essa perspectiva carrega
posicionamentos inflexiveis contra qualquer tipo de educacdo especial para
superdotados, sendo essa uma atitude discriminatéria. Pois, superdotados
apresentam necessidades especificas de aprendizagem tanto quanto individuos com
algum tipo de deficiéncia ou disturbios. Portanto, € necessario o repensar da
educagao, tornando-a mais desafiadora, focalizando recursos para investimento no
capital humano desses individuos. Pois, esses estudantes representam uma
promessa para o futuro, podendo contribuir para o desenvolvimento de uma

sociedade mais justa e igualitaria.
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Mito 9 - Criangas superdotadas se tornam adultos eminentes:
frequentemente o conceito de superdotagdo esta relacionado a QI alto e a
criatividade alta. Estudantes superdotados s&o vistos como futuros adultos criativos
e eminentes. Porém, esse destaque nem sempre acontece. Outras vezes, o éxito de
uma pessoa superdotada ndo esta ligado a nada que represente criatividade em
suas producdes. E indevido supor a relagdo entre superdotagdo e eminéncia na fase
adulta, pois essa condi¢cdo n&o é garantia de distingdo ou exceléncia para o futuro
desses sujeitos. O desenvolvimento humano apresenta fatores diversos, ndo se
deve destacar somente o nivel de habilidade de um individuo. Nesse ambito outros
aspectos sao igualmente importantes. Entre eles estdo a personalidade, o ambiente
familiar, a motivacao, as oportunidades, etc.

Antipoff e Campos (2010) descrevem também alguns mitos sobre as AH/SD
que complementam aspectos importantes de serem observados para desconstrugao
de esteredtipos referentes a identidade do superdotado. O primeiro mito a ser
descrito é: “a pessoa com altas habilidades destaca-se em todas as areas do
curriculo escolar”, esta representagéo esta centrada na visdo de genialidade. Esse
mito traz ainda a percepcdo de que estudantes que nao apresentam excelente
desempenho em todas as disciplinas ndao podem apresentar AH/SD em
determinadas areas.

O segundo mito refere-se a: “todo individuo superdotado tem um Ql
elevado”, este mito desconsidera o conceito das Inteligéncias Multiplas de Gardner,
que descreve oito tipos de inteligéncia as quais todas as pessoas possuem e que
em algumas pode estar em destaque um ou mais desses tipos, sendo que alguns
tipos de inteligéncia ndo requerem QI superior. O terceiro mito diz que: “a
superdotacao é inata ou é produto do ambiente social”, neste mito de AH/SD um dos
aspectos esta sendo apresentado em detrimento de um em relagdo ao outro, pois
questdes biopsicossociais estao presentes nas AH/SD.

O quarto mito se refere a: “o individuo superdotado também é
psicologicamente bem ajustado”, a bibliografia da area Alencar (2001, 2006, 2007 e
2014), Sabatella (2008), Piske, Stoltz e Camargo (2014) acerca dos aspectos
emocionais e sociais presentes na superdotacao, revelam que pessoas com AH/SD
com frequéncia apresentam assincronia, acontecimento descrito por Terrassier

(1996) que explica a auséncia de harmonia no desenvolvimento de pessoas

superdotadas. Essa assincronia pode ocorrer entre o desenvolvimento cognitivo e
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emocional, além de hipersensibilidade emocional descrita na Teoria de Dabrowisk
por Oliveira, Barbosa e Alencar (2015, p. 1-9). A sobre-excitabilidade emocional,
conceito definido por Dabrowisk, em que alguns individuos apresentam elevada
intensidade emocional com sentimentos diferenciados tanto positivos quanto
negativos, podem causar desequilibrios emocionais e psicologicos. Além de
desajustes sociais como isolamento, desempenho académico aquém das
habilidades intelectuais, bem como empenho para ser aceito por seus pares.

O quinto mito aponta que: “as pessoas com altas habilidades provém de
classes socioeconémicas privilegiadas”, a condigdao de AH/SD independe da classe
social que o individuo nasce, se desenvolve e atua enquanto cidaddo. Algumas
midias como televisdo, jornais, revistas, internet, entre outras, nos apresentam
constantemente lideres comunitarios ou pessoas que se destacam nas mais
diversas areas, vivenciando seu cotidiano em locais pouco favorecidos
economicamente.

O dultimo mito apresentado por Antipoff e Campos (2010), embora haja
muitos outros e de igual importancia para construgdo da identidade de pessoas com
AH/SD, é: “ndo se deve identificar pessoas com altas habilidades”. Esse mito gera
exclusao das pessoas que nao apresentam AH/SD nas areas de raciocinio légico
matematico e linguagem, areas que o contexto escolar prioriza e valoriza, impedindo
o trabalho pedagdgico com vistas ao desenvolvimento das potencialidades que
apresentam em outras areas.

Corroborando com essas ideias, Pérez (2003) relaciona mitos e crencgas
populares que encobrem a condigdo da superdotacdo para muitos individuos,
tornando-os invisiveis ndo somente no contexto escolar, mas também no social. A
autora afirma que alguns mitos e crengas populares podem ser resultantes das
proprias caracteristicas do superdotado, outras se originam de preconceitos
socioculturais e/ou ideoldgicos, além da falta de informagéo sobre a tematica. Mitos
e crencas sao impedimentos que entravam de modo intenso a construgdo da
identidade de pessoa superdotada, além de contribuir para construcdo de
representacdes equivocadas acerca desses sujeitos.

De acordo com Pérez (2003) do ponto de vista histérico, os mitos surgem
para explicar algo que a légica ou a razdo nao conseguem explicar, podendo ter
origem no medo do novo. Sentimentos binarios de amor/ddio em relagéo as pessoas

superdotadas permeiam essa condicdo desde a época do Renascimento, quando
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“génios” eram alvos de mitos criados pela sociedade. Pessoas com AH/SD sao

rotuladas de forma preconceituosa, muitas vezes negando possiveis dificuldades

que pudessem vir a ter. A dificuldade para acolher as diferencas e compreender as

especificidades como direito de cada sujeito, além dos mitos e enganos que

prevalecem sobre a superdotacao, sdo fatores responsaveis pela pouca visibilidade

desses individuos nas politicas publicas, publicagcbes académicas, pelo baixo

numero de identificacdo e na insuficiéncia de servicos destinados a esse publico,

podendo muitas vezes ser questionado sobre a necessidade de atendimento

educacional conforme suas especificidades.

Pérez (2003) destaca algumas causas dos mitos referentes as AH/SD

citando Extremiana (2000) que séo relacionados ao:

1)

2)

3)

Termo: ndao ha universalizagdo do conceito de inteligéncia e
consequentemente de AH/SD e talento, gerando equivocos acerca da
tematica. Alguns autores norte-americanos e europeus hierarquizam as
inteligéncias l6gico-matematica e linguistica associando-as ao conceito
de altas habilidades. As demais inteligéncias descritas por Gardner
(1998) sao relacionadas aos indicadores de talento e nao de
superdotacao. Autores como Gardner (1998), Renzulli (1978, 1986) e
Winner (1998), rejeitam essa perspectiva.

Falta de conhecimento das caracteristicas: concepg¢des equivocadas
como indagacoes feitas a respeito de possiveis diferenciagdes fisicas da
pessoa superdotada, sobre comportamentos negativos de personalidade
e aspectos emocionais que desfavorecem o sujeito superdotado, sendo
percebidos como caracteristicas da superdotacdo. Nesse item é
destacada a falta de conhecimento no contexto escolar, ocasionando
afirmacgdes de que “ndo existem pessoas assim” naquele ambiente.
Confusao entre termos: considerar-se como sinbnimo as palavras
superdotacdo, genialidade e prodigio, estando vinculadas ao alto
desempenho académico, o que reforga a percepcao de baixa incidéncia
da superdotacao. O termo precocidade pode levar a hiper-estimulacao
do individuo na tentativa de formar superdotados. A hiperatividade pode
frequentemente ser confundida com as caracteristicas de AH/SD quando

avaliadas de forma superficial.
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Atitude de rejeicdo e prevengao: comparar pessoas superdotadas com
super-herois, aliada ao medo do novo, do diferente, gera mitos e crengas

na busca de lidar melhor com esse sentimento.

Nessa o6tica Pérez (2003) classifica os mitos em sete categorias:

f)

g9)

Mitos sobre constituicdo que associam caracteristicas e origens;

Mitos sobre distribuicdo os quais atribuem distribuicbes préprias a
superdotacéo;

Mitos sobre identificagdo que ocultam ou intentam legitimar a nao
necessidade dessa identidade;

Mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia, que apresentam origem em
conceitos errbneos sobre a inteligéncia;

Mitos sobre o desempenho que trazem expectativas improprias e
desvinculadas da realidade;

Mitos sobre consequéncias que relacionam caracteristicas de
personalidade e psicologicas as AH/SD.

Mitos sobre o atendimento que podem ser a causa da escassez ou até

da auséncia de servigos publicos para superdotados.

A autora destaca a importadncia da descricdo e andlise dessas categorias

para a elaboragédo e execugao de politicas publicas que atendam aos sujeitos que

apresentam AH/SD.

Com base em Pérez (2003) o Quadro 10 detalha aspectos relevantes de

cada categoria:

Quadro 10 - Classificagcao dos mitos conforme Pérez (2003)

a- Mitos de constituicdo- Relacionados as origens e caracteristicas inatas:

ok N~

restritos;

As AH/SD séao exclusivamente genéticas;

Dependem exclusivamente do estimulo ambiental;

As AH/SD séo produto de pais condutores que geram um desempenho excepcional;
Pessoas com AH/SD sao egoistas e solitarias;

Estudantes com AH/SD sé&o sabichdes, metidos, exibidos, “nerds”, CDF’s devido ao desejo
intenso de conhecimentos e alto grau de curiosidade;

Pessoas com AH/SD séo fisicamente frageis, desajustadas socialmente, com interesses
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b- Mitos de distribuigéo- referentes @ maior incidéncia em determinada classe social (classes
privilegiadas) e género (masculino):

1. Todas as pessoas tém AH/SD basta estimular e se produz a superdotacdo. Concepcéao
requerida por aqueles que defendem a falsa igualdade entre os individuos e estimulados por
publicacdes sobre estimulagéo cognitiva para melhorar o desempenho e atingir o
comportamento de superdotacgéao;

2. Alincidéncia das AH/SD na populagao é pequena. Porém, ha indices que apontam 3,5 a 5%
pela OMS; 7,8% de acordo com a ABSD-RS; de acordo com a OMS totaliza 210 milhdes de
pessoas com superdotagao no mundo;

3. Existem mais homens do que mulheres com AH/SD. Mito relacionado a esteredétipos e
condicionantes culturais que levam a néao identificagao;

4. PAH/SD originam-se de classes socioeconémicas privilegiadas. Porém, indices da OMS estao
relacionados a qualquer populagéo, independente da raga, cultura e condigbes
socioecondmicas. Estudo realizado pela ABSD (2001) revelou que 40% dos entrevistados
apresentam renda familiar inferior a cinco salarios minimos. Entretanto, a visibilidade nas
classes economicamente favorecidas é maior do que nas menos favorecidas. Isso se relaciona
as diferencas de acesso as oportunidades variadas de estimulos para o desenvolvimento da

superdotacgao;

c- Mitos sobre a identificacdo- revela vantagens, desvantagens da rotulagéo, discuss&o sobre a
identidade da PAH/SD:

1. Aidentificagado estimula a rotulagéo e a discriminagao, pois passam a ser vistas como melhores
que o restante da sociedade segundo o imaginario popular;

2. Nao se devem identificar as AH/SD, mito que se apoia em preconceitos politico-ideolégicos
“somos todos iguais”;

3. N&o se deve informar a crianga que ela tem AH/SD. Porém, a diferenga € percebida pelo préprio
sujeito com AH desde crianga, adolescente ou adulto. As diferengas ndo séo vistas como algo
positivo, na maioria das vezes;

4. Aidentificacdo potencializa atitudes negativas de vaidade, superioridade, menosprezo. Porém,

essas sdo caracteristicas de personalidade que podem estar presentes em qualquer sujeito;

d- Mitos sobre niveis ou graus de inteligéncia- a percepcao de que a inteligéncia pode ser
quantificada em nimeros ou coeficientes
1. PAH/SD sao somente aquelas que possuem QI excepcional. Porém testes de QI ndo
consideram o fator genético e contexto sociocultural;
2. Pessoas talentosas, mas ndo com AH. Mito que se refere a superdotagao na area artistica,
sendo considerada talentosa nao superdotada;
3. Pessoas inteligentes também s&o criativas. A criatividade exige um comportamento inteligente,
porém nao ha proporcionalidade entre elas. O grau e a qualidade da criatividade sao os

diferenciais na superdotacéo;

e- Mitos sobre desempenho- pode ser uma das principais causas da nao identificagdo de estudantes
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superdotados no contexto escolar

1. A PAH/SD se destaca em todas as areas do desenvolvimento com desempenho uniforme em

todos os aspectos. De modo geral, ha assincronismo entre desenvolvimento na area de

destaque e o emocional;

. A PAH/SD apresenta destaque em todas as areas do curriculo. Mito pautado no modelo ideal de

aluno, nota dez em tudo. Porém, o estudante ira se destacar em uma ou algumas disciplinas.

Podendo apresentar baixo rendimento ou dificuldades em alguma disciplina

f- Mitos sobre consequéncias- relacionam a superdotacido a consequéncias que levam a
estigmatizagao.

1.

A PAH/SD desenvolve doengas mentais, desajuste social e instabilidade emocional; livros e
filmes que retratam pessoas superdotadas com comportamentos sociais ou psicolégicos
problematicos, que estdo associados a depressdo e ao suicidio reforgando o senso comum.
Porém, as doengas mentais ndo sdo consequéncia direta das AH/SD, mas sim de fatores
familiares ou psicoldgicos ndo saudaveis;

O QI se mantém estavel durante toda vida. Porém, o QI pode variar em diferentes fases da vida,
necessitando de observagao longitudinal da frequéncia e intensidade dos indicadores. O QI ndo
€ o indicador mais adequado para avaliar AH/SD;

Criangas com AH/SD serao adultos eminentes que representam mudangas significativas para

sociedade; porém isso nao € algo tao frequente, ocorrendo apenas com alguns superdotados;

. Tudo é facil para PAH/SD, isso pressupde um ambiente extremamente favoravel sem

necessidade de esforgo e busca de solugdes. Entretanto as variaveis socioculturais,
econOmicas e as oportunidades decorrentes desses fatores sdo muito diferentes, gerando
diferentes graus de dificuldade no desempenho;

As PAH/SD se autoeducam; esse mito esta associado ao mito de que PAH/SD s&o supra-
humanos. Porém, apesar de aprender mais rapido e de forma diferente de seus pares, precisa
da familia, da escola e da sociedade para assimilar habitos, desenvolver competéncias, saberes

e fazeres necessarios a um cidadao.

g- Mitos sobre o atendimento- diferencas no tipo de abordagem nos atendimentos realizados em
diversos paises aliados a pouca divulgagao de experiéncias exitosas podem se constituir em entraves
para elaboracao de politicas publicas e estratégias educacionais no contexto social e educacional
brasileiro

1.

PAH/SD nao precisam de atendimento educacional especializado; porém, em nosso pais o
ensino regular mal da conta do aluno dito normal. Portanto, o estudante superdotado em
qualquer uma das Inteligéncias descritas por Gardner, necessita da Educagao Especial.

O atendimento especializado produz uma elite de estudantes. Porém, a Educagao Especial no
paradigma da inclusao favorecera a permanéncia bem sucedida no contexto escolar do
estudante superdotado. Pois, devido as suas especificidades na maneira de agir, questionar e
organizar ideias e pensamentos, eles nao apresentam um perfil Unico que possa defini-los. Isso

gera dificuldades para serem incluidos no sistema educacional.
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3. Estudantes com AH/SD devem ir a escolas especiais; Porém seres sociais devem conviver com,
compreender e respeitar as diferengas. Espagos segregadores sao totalmente contrarios a
incluséo.

4. A aceleragéo é a abordagem mais correta de atendimento ao superdotado- Pérez (2003) cita
Alencar e Fleith que apontam vantagens e desvantagens no processo de aceleragéo, a
assincronia, ja descrita nessa sec¢ao, € um dos fatores prejudiciais, além do sistema educacional
nao estar preparado ao atendimento do superdotado. A aceleragéo exige cuidados redobrados,
devendo ter acompanhamento de equipe multidisciplinar.

5. Nao se deve incentivar o agrupamento de pessoas superdotadas; o agrupamento permanente e
segregado certamente é prejudicial, porém o agrupamento esporadico, como ocorre no
atendimento educacional especializado, é relevante para que esses sujeitos possam se

reconhecer entre iguais, construir e reforgar sua identidade.

Fonte: Autoria propria elaborado com base em Pérez (2003)

Pérez (2003) destaca que quando se entenderem os mitos, criados pelas
sociedades para se defender das errbneas ameacas pelo distanciamento da norma,
talvez seja possivel perceber as diferencas que a sabedoria da natureza criou,
enxergando a beleza e a riqueza presentes nas diferengas. Somente quando o
contexto social e o educacional souberem diferenciar os mitos da realidade, € que as
pessoas superdotadas sairdo da invisibilidade. Assim, terdo suas especificidades
reconhecidas, impulsionando a constituigdo de politicas publicas reais de inclusdo. A
pessoa com AH/SD precisa reconhecer seu direito em ser diferente, com
autoconhecimento de suas potencialidades e areas de menor habilidade, e se
aceitando como tal.

Portanto, a fim de reunir caracteristicas referentes a superdotagcao, o Quadro
111 traz a sintese de importantes aspectos apontados pelos autores Gardner,
Sternberg, Renzulli, Pérez e Freitas, Virgolim, Winner, Antipoff e Campos, acerca
das diferengcas e mitos que contribuem na construcdo da identidade de pessoas

superdotadas.

Quadro 11 - Principais caracteristicas e mitos relacionados a identidade e identificagdo na
superdotacao

Caracteristica Teodricos

Renzulli (1986): considera que o individuo superdotado apresenta
habilidades gerais acima da média que agem em conjunto com a
Habilidade acima da média em criatividade e o comprometimento com a tarefa.

qualquer area Gardner (1995): Inteligéncia composta por oito tipos néo
hierarquizados que apresentam alta ou baixa capacidade.

Winner (1998): o elevado desempenho néo esta presente em




105

todas as areas do conhecimento, mas em areas especificas.
Sternberg (2012): a inteligéncia n&o é construida de forma
singular, mas composta por diversas habilidades. Uma pessoa
inteligente ndo apresenta obrigatoriamente destaque em todos os
pontos da inteligéncia, possuindo pontos fortes e pontos fracos.

Apresentam memoria muito
destacada

Renzulli (1986): caracteristica de superdotagao tipo académica
Gardner (1995): capacidade presente nos diferentes tipos de
inteligéncia descritas pelo autor.

Renzulli e Reis (1997): capacidade de estoque e recuperagao de
informagdes se destaca no perfil académico.

Virgolim (2007): caracteristica de superdotagéao tipo académica
descrita por Renzulli (1986).

Pérez e Freitas (2016): relacionada a habilidade acima da média
descrita por Renzulli (1986).

Apresentam acentuada
criatividade

Renzulli (1986): componente de um dos anéis da superdotagao
descritos pelo autor.

Virgolim (2007): caracteristica de pessoas superdotadas do tipo
produtivo-criativo descrito por Renzulli (1986)

Sternberg (2012): capacidade que se revela na habilidade de lidar
com situagdes novas.

Winner (1998): criatividade que se evidencia nas descobertas que
fazem por conta propria e em novas formas de resolver os
problemas.

Descobrem novos e diferentes
caminhos para a solugao de
problemas

Renzulli (1986): criatividade, um dos anéis de superdotacéo
conforme o autor.

Gardner (1995): a inteligéncia se relaciona a um conjunto de
habilidades utilizadas para resolver problemas ou modelar
produtos em uma cultura.

Sternberg (2012): habilidade em trabalhar com situa¢des novas,
aspecto relacionado a criatividade.

Demonstram comprometimento
com a tarefa

Renzulli (1986): um dos anéis de Renzulli que compde a
superdotacgao.

Sternberg (2012): conforme o autor esta relacionado aos
componentes de desempenho.

Winner (1998): apresentam motivacgéo intrinseca demonstrando
interesse intenso e obsessivo em um dominio com habilidade
para o aprendizado facil levando ao alto desempenho.

Alto desempenho

Renzulli (1986): caracteristica relacionada a habilidade acima da
média.

Gardner (1995): Cada inteligéncia apresenta sua autonomia,
gerando desdobramentos nas capacidades apresentadas,
podendo ser alta em um determinado tipo e baixa em outro.
Winner (1998): facilidade na aprendizagem que leva ao alto
desempenho.

Sternberg (2012): componentes de desempenho estédo
relacionados a inteligéncia e, por conseguinte a superdotagéo.

Podem n&o apresentar notas
escolares altas

Renzulli (1986): perfil criativo-produtivo apresenta aprendizagem
de forma indutiva, produzindo materiais originais.

Gardner (1995): a autonomia das inteligéncias revela capacidades
diferentes com diferentes desdobramentos nas habilidades.
Sternberg (2012): a inteligéncia esta além da capacidade
académica.

Podem n&o ter QI (quociente de
inteligéncia) superior

Renzulli (1986): a superdotagédo engloba aspectos cognitivos e de
personalidade.

Gardner (1995): ndo valoriza o resultado de testes psicométricos,
enfatiza os potenciais humanos.
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Virgolim (2007): caracteristica presente no perfil produtivo-criativo
descrito por Renzulli (1986)

Antipoff e Campos (2010): importante considerar a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner e os aspectos cognitivos.
Sternberg (2012): habilidades sintéticas e/ou criativas contribuem
de modo importante para ciéncias, artes e areas afins e revelam
que o individuo nao apresenta necessariamente QI alto.

Winner (1998): areas ndo académicas como artes ou musica, ndo
requerem QI excepcional.

Apresentam diversidade de
interesses

Renzulli (1986): caracteristica presente no perfil criativo-produtivo
descrito pelo autor.

Gardner (1995): relaciona-se aos tipos de inteligéncia por ele
descritos.

Winner (1998): aprendem mais rapido e de forma qualitativamente
diferente, gerando interesse em areas diversas.

Sternberg (2012): o interesse em qualquer disciplina pode ser
aprofundado, porém pode apresentar interesses diferentes
conforme as situacdes de aprendizagem a que esteja exposto.

Gostam de atividades desafiantes

Sternberg (2012): a resolugao de problemas

Renzulli (1986): perfil criativo-produtivo demonstra interesse em
trabalhar na solugdo de problemas considerados por ele
relevantes

Dedicam muito mais tempo e
energia a algum tema ou
atividade que gosta ou lhe
interessa

Renzulli (1986): comprometimento com a tarefa, um dos anéis de
superdotagao descritos pelo autor.

Gardner (1995): o desempenho em dominios especificos leva a
uma maior aprendizagem conforme os interesses e estilos
cognitivos.

Winner (1998): interesse intenso em dominar tema ou conteudo,
sendo qualitativamente diferentes de outros sujeitos.

Insistem em buscar solugdes para
os problemas;

Renzulli (1986): comprometimento com a tarefa, um dos anéis da
superdotagéo conforme o autor.

Winner (1998): fazem investigagdes por conta prépria, com
motivagao intrinseca, a fim de atingir um dominio.

Sternberg (2012): os metacomponentes sdo utilizados para
resolver problemas e s&o responsaveis por planejar, executar e
avaliar o comportamento.

Multiplas manifestacdes da
inteligéncia

Renzulli (1986): rejeita a ideia de superdotagdo na concepgao
unitaria, os talentos surgem de acordo com distintas habilidades.
Gardner (1995): varias capacidades mentais com dominios
especificos.

Winner (1998): as especificidades das habilidades podem indicar
a predisposig¢édo a determinados dominios.

Sternberg (2012): a teoria tridrquica destaca trés aspectos da
inteligéncia: analiticos, criativos e praticos.

Adaptam-se facilmente a
situagdes novas ou as modificam

Renzulli (1986): aspecto relacionado a criatividade.

Gardner (1995): aspectos das inteligéncias que levam a solugéo
de problemas.

Sternberg (2012): esta relacionado ao processamento das
informagdes, de forma adaptavel ou modificando o ambiente.

Aprendizagem rapida e facil em
assuntos de seu interesse

Renzulli (1986): relacionado ao comprometimento com a tarefa e
habilidade acima da média.

Gardner (1995): relacionada a alta capacidade em um
determinado tipo de inteligéncia.

Sternberg (2012): relacionada a velocidade e ao tipo de
processamento das informacgoes.

Winner (1998): aprendizagem ocorre com facilidade, ocorrendo
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avangos no dominio da area mais rapido do que outros sujeitos.

Capacidade analitica e dedutiva
muito desenvolvida

Renzulli (1986): relacionado a habilidade acima da média, um dos
anéis de superdotagao descritos por Renzulli.

Gardner (1995): aspectos cognitivos que envolvem cada um dos
tipos de inteligéncias descritas pelo autor.

Sternberg (2012): esta relacionada aos aspectos da inteligéncia
descritos na Teoria Triarquica.

Estigmatizagédo de superdotados

Sabatella (2008): descreve que rétulos e apelidos pejorativos
como “nerd”, “cdf”, “sabido”, “metido” pode levar ao isolamento
social do sujeito superdotado no contexto escolar.

Vieira (2018): diferengas percebidas no contexto escolar acerca
dos estudantes superdotados faz com que sofram com apelidos
como “génio da lampada quebrada”, “Einstein de araque” e muitos
outros.

Pérez (2003): sao sabichdes, metidos, exibidos, “nerds”, CDF’s
devido ao desejo intenso de conhecimentos e alto grau de
curiosidade.

Esteredtipo

Vieira (2018): 6culos de grau com lentes volumosas, utilizar
roupas classicas como camisas e calgas de tecido em tergal ou
outros similares, sapatos pretos sociais, desajeitado
corporalmente, leva a isolamento dos colegas.

Stam e Shohat (1995): abordam que [...] “a funcionalidade social
dos esteredtipos, demonstrando que eles ndo sao um erro de
percepgdo, mas sim uma forma de controle social, pretendendo
ser o que Alice Walker chama de “prisdes de imagem” [...]".
Pérez (2003): sao fisicamente frageis, desajustadas socialmente,
com interesses restritos.

Pérez (2003): comparar pessoas superdotadas com super-herois
causando sentimentos de rejei¢cao e prevengao, aliados ao medo
do novo, do diferente, levam ao isolamento social e mitos.

Mitos

Teoricos

Mito- Superdotagéo Global

Winner (1998): estudantes que apresentam habilidades
académicas na matematica e na linguagem oral e escrita estéo
mais sujeitas a percepgdes equivocadas que as considera
possuindo capacidade intelectual geral.

Antipoff e Campos (2010): traz a percep¢ao de que estudantes
que nao apresentam excelente desempenho em todas as
disciplinas ndo podem apresentar AH/SD em determinadas areas.
Pérez (2003): mito que o superdotado se destaca em todas as
areas do desenvolvimento com desempenho uniforme em todos
0s aspectos.

Pérez (2003): Mito pautado no modelo ideal de aluno, nota dez
em tudo.

Mito- Talentosas, mas nao
superdotadas

Winner (1998): a terminologia superdotada esté diretamente
ligada as habilidades académicas, mais valorizadas. As
habilidades excepcionais presentes nas areas artisticas e atléticas
sdo denominadas como talentosas, ndo como superdotadas.
Pérez (2003): mito que se refere a superdotacéo na area artistica.

Mito- QI excepcional

Winner (1998): testes de QI avaliam de forma métrica uma restrita
gama de habilidades, principalmente relacionadas a linguagem e
aos numeros. Entretanto, a superdotagao em areas nao
académicas como artes ou musica, nao requerem QI excepcional.
Antipoff e Campos (2010): mito que desconsidera o conceito das
Inteligéncias Multiplas de Gardner na qual alguns tipos de
inteligéncia ndo requerem QI superior.

Pérez (2003): superdotados sdo somente aquelas pessoas que
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possuem QI excepcional. Porém testes de Ql ndo consideram o
fator genético e contexto sociocultural.

Mito - Biologia versus ambiente

Winner (1998): para o senso comum a superdotacgéo é totalmente
inata, sendo que este mito desconsidera a influéncia do meio para
o desenvolvimento de aptiddes.

Antipoff e Campos (2010): biologia e ambiente sdo apresentados
em detrimento de um em relag&o ao outro.

Pérez (2003): a superdotagéo é exclusivamente genética ou
depende s6 do ambiente.

Mito - O pai condutor

Winner (1998): as criangas superdotadas poderiam ser
“fabricadas” pelos pais que se dedicassem de forma intensa e
frequente a desenvolver os dons de seus filhos.

Pérez (2003): produto de pais condutores que geram um
desempenho excepcional nos filhos gerando a superdotagao.

Mito - Esbanjando saude
psicoldégica/doenga mental

Winner (1998): criangas superdotadas como superiores as demais
na psique, saude e ajustamento social.

Antipoff e Campos (2010): o individuo superdotado é tido como
psicologicamente bem ajustado, ndo correspondendo aos
aspectos emocionais € sociais presentes na superdotagao.

Pérez (2003): mito que o superdotado desenvolve doengas
mentais, que apresenta desajuste social e instabilidade
emocional; livros e filmes que retratam pessoas superdotadas
com comportamentos sociais ou psicolégicos problematicos.

Mito - Todas as criangas séo
superdotadas

Winner (1998): alguns diretores e professores ao afirmar que
todas as criangas sao superdotadas tendem ao igualitarismo,
podendo significar que todos tém potencial igual para
aprendizagem. Atitude discriminatéria, pois é contra qualquer tipo
de educacao especial para superdotados.

Pérez (2003): Concepgao requerida por aqueles que defendem a
falsa igualdade entre os individuos.

Mito - Criangas superdotadas se
tornam adultos eminentes

Winner (1998): essa condi¢ao n&o é garantia de distingao ou
exceléncia para o futuro desses sujeitos.

Pérez (2003): isso nao é algo tao frequente, ocorrendo apenas
com alguns superdotados.

Mito- pessoas com altas
habilidades provém de classes
socioecondmicas privilegiadas

Antipoff e Campos (2010): a condicdo de AH/SD independe da
classe social que o individuo nasce, se desenvolve e atua
enquanto cidad&o.

Pérez (2003): indices da OMS estao relacionados a qualquer
populagao, independente da raga, cultura e condigdes
socioecondmicas.

Mito- maior incidéncia de
superdotagdo no género
masculino

Pérez (2003): Mito relacionado a esteredtipos e condicionantes
culturais que levam a nao identificagao.

Mito- ndo se deve identificar
pessoas com altas habilidades

Antipoff e Campos (2010): gera e impede o trabalho pedagdgico
para o desenvolvimento das potencialidades apresentadas pelos
sujeitos.

Pérez (2003): mito que se apoia em preconceitos politico-
ideologicos “somos todos iguais”.

Pérez (2003): mito que aponta a identificagdo como fator que
estimula a rotulagao e a discriminagao, pois passam a ser vistas
como melhores que o restante da sociedade segundo o
imaginario popular.

Mito- Terminologia

Pérez (2003) ndo ha universalizagao do conceito de inteligéncia e
consequentemente de AH/SD e talento. Confusé&o entre termos,
gerando equivocos acerca da tematica.
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Mito- se auto educam, aprendem |Pérez (2003): mito que esta associado ao mito de que PAH/SD
sozinhas s&o supra-humanos.

Pérez (2003): mito de que o atendimento especializado produz
uma elite de estudantes.

Pérez (2003): o estudante superdotado em qualquer uma das
Inteligéncias descritas por Gardner, necessita da Educagao
Especial, pois o ensino regular mal da conta dos estudantes ditos
normais em nosso pais.

Mito- superdotados nao precisam
de atendimento educacional
especializado

Fonte: Autoria prépria com base nos estudos feitos na Se¢ao 2.4 (2021)

Considerando a descricdo das principais caracteristicas e mitos da
superdotacdo, buscamos referencial tedrico que abordasse a construcdo da
identidade e diferenga, com base nesses aspectos abordados referentes aos

individuos superdotados. Este estudo esta apresentado na subsegao seguinte.

2.4.2 Identidade e Diferenca

Pelo viés da compreensdo da construcdo da identidade de um sujeito
superdotado e as diferencas inerentes a essa condicdo, embasamos inicialmente
este estudo em Vieira (2018) e na sequéncia destacamos Hall (2005) , Woodward
(2009) e Silva (2009) como referencial tedrico.

Neste sentido, Vieira (2018) destaca que um fator prejudicial para identidade
do superdotado € a sua estigmatizagdo. Os rotulos recebidos por essas pessoas
estdo explicitos tanto social quanto culturalmente, podendo ocorrer no contexto
social e/ou no escolar. De acordo com Vieira (2018, p. 95) as diferengas percebidas
no contexto escolar acerca dos estudantes superdotados, faz com que sofram com
apelidos como “génio da lampada quebrada”, “Einstein de araque” e muitos outros.
O esteredtipo de imagem do “Nerd”, “CDF”, “sabido”, “metido”, que usa 6culos de
grau com lentes volumosas, roupas classicas como camisas e calgas de tecido em
tergal ou outros similares, sapatos pretos sociais, desajeitado corporalmente, isolado
de colegas, refletem em possivel materialidade, o que compdem, na maioria das
vezes, 0 imaginario do senso comum sobre as pessoas com AH/SD. Entretanto,
Sabatella (2008, p. 80) afirma que esse esteredtipo da pessoa inteligente ndo se
confirma na pratica, e pode levar ao isolamento social do sujeito superdotado no
contexto escolar. Isso ocorre como consequéncia do incobmodo por parte dos

colegas ao qual se vé submetido, ou pela falta de entrosamento com seus pares da
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mesma idade, devido a desigualdade de conhecimentos. Entdo, o superdotado se
isola para evitar mais rétulos ou apelidos pejorativos.

Os autores Stam e Shohat (1995, p. 76) ao abordarem o tema sobre
esteredtipo, realismo, e representacdo racial, afirmam que: “...] a funcionalidade
social dos esteredtipos, demonstrando que eles nao s&o um erro de percepg¢ao, mas
sim uma forma de controle social, pretendendo ser o que Alice Walker chama de
“prisdes de imagem?” [...]". Esta citagdo, embora enfoque a analise de uma mediagao
cultural em um grupo étnico definido, desperta reflexdes sobre quao reducionista
essa imagem socialmente construida da pessoa com AH/SD interfere e prejudica no
processo de identificagdo dos (as) estudantes no contexto escolar. Pois, de antemao
contribui com a exclusdo de oportunidades para despertar nos professores (as) a
percepcao de indicativos ndo tao explicitos nos individuos com esta condi¢ao. Outro
fator de igual ou maior relevancia € que o género feminino muitas vezes néao
aparece abordado nesta estereotipia, como foi possivel perceber em videos da
tematica analisados e que estao descritos no Apéndice dessa dissertagao, trazendo
a possibilidade de afirmar certa forma de exclusdo sobre mulheres apresentarem
AH/SD.

Ao abordar a identidade e a diferenga, Hall (2005) salienta que antigas
identidades que durante muito tempo trouxeram estabilidade ao mundo social estdo
em decadéncia desde o final do século XX, promovendo a construgdo de novas
identidades que rompem com a visdo de sujeito unificado presente no individuo
moderno. Assim, conforme Hall (2005), a “crise de identidade” abala condi¢cbes que
eram referéncias e que estabilizavam os individuos no contexto social. Mudancgas
estruturais modificaram as sociedades fragmentando questbes culturais de classe,
género, raga, nacionalidade, entre outras, que eram base de referéncia aos
individuos sociais. A desconstru¢cao das identidades culturais afetou também as
identidades pessoais e consequentemente o autoconceito de que somos sujeitos
integrados. O deslocamento de lugar do sujeito, tanto no contexto social e cultural
guanto no individual, integra a “crise de identidade” para o individuo.

Hall (2005), ao citar Mercer (1990) destaca a seguinte afirmativa: “a
identidade somente se torna uma questao quando esta em crise, quando algo que
se supbe como fixo, coerente e estavel é deslocado pela experiéncia da duvida e da

incerteza” (Mercer, 1990). Hall (2005) afirma que a visdo essencialista e fixa da
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identidade, fato que surgiu com o lluminismo, fundamentou a existéncia de
individuos, como sujeitos humanos.

O autor salienta que ha trés ideias que diferem bastante entre si acerca do
conceito de identidade. S&o elas:

a) Sujeito do lluminismo: tem como base o sujeito totalmente centrado,
provido de raz&o, de acao e de consciéncia. A esséncia individual, que
nasce e se desenvolve com o sujeito € a sua identidade. Essa € uma
visao individualista que descreve um sujeito masculino.

b) Sujeito socioldgico: o nucleo de um sujeito ndo é autbnomo nem
autossuficiente, se forma na relagdo com outras pessoas que sao
mediadoras de valores, sentidos e simbolos. Essa € uma visao
sociologica classica em que a identidade é formada na relagdo entre o
sujeito e a sociedade.

c) Sujeito pés-moderno: a identidade nao é fixa, nem essencial, nem tao
pouco permanente. E formada e transformada de forma continua
conforme somos representados ou abordados nos sistemas culturais
que nos cercam. Conforme os sistemas de significacéo e representagao
cultural se diversificam, é possivel estabelecer associagdes com
multiplas identidades nas quais o sujeito pode se identificar mesmo que
temporariamente.

Hall (2005) afirma que a globalizacdo € um dos aspectos relacionados a
identidade cultural, e como um processo de mudanga, gera impactos sobre ela.
Conforme o autor as sociedades modernas estdo em constante mudanca, que
ocorrem de forma rapida e permanente. A modernidade abrange um modo muito
reflexivo sobre a vida, em que as praticas sociais sdo examinadas e remodeladas de
acordo com as informacdes que recebe. Hall (2005, p. 16) ao citar Harvey (1989, p.
12) destaca que a modernidade é “caracterizada por um processo sem-fim de
rupturas e fragmentagdes no seu proprio interior”. As sociedades da modernidade se
caracterizam pela diferenca, produzindo uma multiplicidade de diferentes
identidades.

Hall (2005, p. 17) destaca que essa concepgao de identidade & bastante
diferente, perturbadora e muito mais proviséria do que as ideias anteriores, a do
sujeito do iluminismo e do sujeito sociolégico. Hall (2005, p. 21) afirma que a

identidade muda conforme o individuo é representado, sendo formada ao longo do
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tempo, por meio de processos inconscientes, portanto ela ndo é inata. Por
conseguinte, a identificacdo nao ocorre de forma automatica, podendo ser ganha ou
perdida. Esse processo pode se constituir como uma politica de identidade, porém
que se altera para uma politica de diferenga. A identidade mantém-se sempre
incompleta, estando sempre em processo, sempre sendo formada. De acordo com
Hall (2005) ao invés de se falar de identidade como algo acabado, deveria ser
chamada de identificacdo, devido a ser um processo continuo. A identidade surge
pela “falta de inteireza”, conforme Hall (2005) que é preenchida com a imagem do
outro acerca de nos, estando presente em nosso imaginario a maneira como somos
vistos pelo outro.

Nessa perspectiva Woodward (2009, p. 7) salienta que a identidade vai se
constituindo nas relagdes sociais. Uma identidade para existir depende de outra
identidade que difere daquela. Nesta perspectiva identidade e diferenca se
encontram em interdependéncia, ao depender uma da outra, podem ser
consideradas inseparaveis. A constru¢ao e manutencdo de uma identidade se dao
tanto de forma social quanto simbdlica. A delimitagcdo simbdlica impulsiona sentido a
praticas e as relagdes sociais que se estabelecem. Nesta 6tica e de forma simbdlica,
o significante ou elemento material do signo, pode estar relacionado as coisas ou
objetos utilizados por um individuo, havendo uma associagcdo entre eles que o
diferenciardo de outras identidades. Assim, a diferenca se sustenta por meio da
exclusdo. O esteredtipo de CDF ou imagem de Nerd anteriormente descritos nesta
secao e relacionados aos individuos superdotados podem gerar exclusdo de
pertencimento ao grupo daqueles que nao apresentam tais aspectos em sua
imagem. Essa caracterizagdo equivocada acerca da identidade e diferengas
presentes na AH/SD, podem refletir negativamente na identificagdo desses sujeitos.

Woodward (2009, p. 12) afirma que ha duas vertentes que embasam a
questao da construcdo da identidade, formando uma oposicao binaria. Uma dessas
perspectivas é a essencialista. Nesta, a identidade é formada por um conjunto de
caracteristicas cristalinas e imutaveis que a definem. Em contrapartida, na
perspectiva ndo essencialista o foco esta nas diferengas e caracteristicas comuns
entre grupos, considerando os conceitos que as constituem e as mudangas nas
definigdes ao longo do tempo. A autora problematiza a identidade questionando se

ela é inerente ao individuo, se é rigida e/ou requer uma qualidade essencial.
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A construgao da identidade engloba diversos aspectos e alguns sao citados
por Woodward (2009, p. 13). Para compreender o modo como a identidade regula é
necessario que seja descrita e dividida em diferentes variaveis. Sua conceituagéo
esta relacionada a sistemas classificatorios referentes a organizagédo nas relagdes
sociais, separadas em no minimo dois grupos opostos: nos-eles. A identidade
apresenta aspectos essencialistas acerca do pertencimento ou exclusdo a um
determinado grupo. Ela esta vinculada a circunstancias materiais e sociais, ndo sao
unificadas, podendo haver contradigbes em seu interior e desigualdades entre os
niveis coletivo e individual. Os individuos revelam suas identidades se identificando
com elas, sendo que o nivel psiquico completa a conceituagao da identidade.

Woodward (2009, p. 17) ao citar Hall (1997) afirma que identidade e
diferenca fazem parte de sistemas de representagédo, necessitando observar o elo
entre cultura e significado. Para se entender os significados em um sistema de
representacdo é essencial conhecer as posigdes de sujeitos produzidas nesse
sistema e como esses sujeitos podem nele se posicionar, ou seja, quais identidades
sao produzidas naquele sistema.

A representagdo, enquanto processo cultural determina identidades, que
podem ser individuais ou coletivas, constituindo sistemas simbdlicos por meio de
significados que definem os sujeitos. Nesse aspecto, as similaridades ou diferengas
existentes entre os individuos propiciam a identificagdo com o outro ou com um
determinado grupo, se incluindo ou excluindo de uma determinada representagao.
Desta maneira, a identidade vai se estabelecendo nas relagbes sociais e culturais.
Consequentemente, a representacdo promove significacdo a identidade e a
diferenca.

Nesse sentido, Hall (2003) afirma que a identidade cultural pode ser
percebida sob dois pontos de vista. Um deles se refere a quando uma determinada
comunidade procura retomar a histéria e a cultura de seu passado. A segunda viséo
sobre a identidade cultural esta relacionada com o tornar-se, com o ser, com a
reconstrucdo e o reconhecimento da identidade sem estar fixada em oposicoes
binarias como nds/eles, e trazendo para o contexto escolar como normal/deficiente,
normal/superdotado, entre outras oposicbes comuns de serem percebidas nesse
ambiente.

Para Hall (2003) embora a identidade seja construida por meio da diferenga,

seu significado ndo é fixo destacando que a identidade é fluida. Sujeitos que
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requerem uma identidade estariam aptos a se posicionar sobre si proprios se
reconstruindo e transformando identidades historicas, sem se limitarem a ser fixados
pela identidade.

Woodward (2009, p. 30) afirma que Pierre Bordieu nomeia como “campos
sociais” as diferentes instituicdes nas quais os sujeitos estdo inseridos. Essas
instituicbes podem ser grupos como as familias, instituigdes educacionais, grupos de
colegas, grupos de trabalho ou partidos politicos. Esses “campos sociais” além do
contexto material também possuem recursos simbdlicos. Contextos sociais
diferentes levam a significados sociais diferentes, constituindo diversas identidades
que podem sofrer mudancas ao longo do tempo. A forma de representar as
mulheres, pais, pessoas trabalhadoras vém se modificando. Simultaneamente,
assumem-se diferentes identidades conforme o papel social que esta sendo
exercido em contextos sociais diversos.

Nesta otica, a identidade de estudantes superdotados pode gerar
expectativas muitas vezes excludentes no contexto educacional, as quais podem
estar relacionadas principalmente as caracteristicas comportamentais e aos mitos
anteriormente relatados nessa sec¢do. Woodward (2009, p. 33) afirma que todo
contexto ou campo cultural apresenta seus controles e expectativas.

Desta forma, com base nesta autora é possivel afirmar que aquilo que nao
esta em consonancia com uma determinada identidade ou com sua representacéao,
conduz a exclusdo social e, especificamente em relagcdo a superdotacao, a exclusao
educacional. Destaca-se esse fato como consequéncia da invisibilidade desses
estudantes no contexto escolar. Pois, individuos superdotados ainda nao
identificados com essa condi¢cdo, nao estdo sendo considerados em suas diferencgas
e dessa forma podem nao estar sendo percebidos nos sistemas simbdlicos de
identidade. Vieira (2018, p. 95) afirma que em varias situagdes que se desdobram no
contexto escolar, os professores constatam algumas diferengcas que determinados
alunos apresentam. Porém, por ndo possuirem informag¢des que levem a perceber
as caracteristicas de superdotacdo, apresentam duvidas sobre como essas
diferencas percebidas podem compor esses sujeitos e ainda de como atuar com as
diferencas de aprendizagem desses estudantes.

Complementando essa ideia, Alencar e Fleith (2001, p. 65-67) afirmam que
muitas vezes o comportamento de superdotacao pode passar despercebido pelos

professores. Isso pode ocorrer em consequéncia de questdes culturais, de relacbes
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interpessoais e de questdes metodoldgicas, as quais podem tornar o ambiente
educacional pouco estimulador e desafiador. Portanto, dessa forma, podendo
camuflar as potencialidades desses alunos. As autoras destacam ainda, que alguns
estudantes superdotados podem mascarar algumas caracteristicas de superdotagao
que nao sao incentivadas no meio social ao qual o individuo pertence.

De acordo com a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1978), ja apresentada
no inicio da secdo 2.4.1, a criatividade é um dos tracos que evidenciam o
comportamento de pessoas superdotadas. Alencar (2001, p. 23-29) ao ressaltar
esse traco, destaca que a criatividade pode receber influéncias positivas ou
negativas de fatores psicologicos ou sociais. Trés fatores intrinsecos sao
destacados: motivagao, habilidades cognitivas e caracteristicas de personalidade.
Quanto aos fatores sociais as influéncias familiares e as do contexto escolar
interferem na criatividade. As diversas experiéncias que sao vivenciadas nesses
contextos podem fortalecer ou inibir a expressao da criatividade.

Focando o contexto escolar, fatores como o comportamento de professores,
0s objetivos e a metodologia, além do comportamento de colegas que podem
discriminar aquele que se destaca, geram a necessidade de ser aceito pelo grupo,
podendo inibir a criatividade do estudante superdotado. No favorecimento da
expressao criadora, sdo indispensaveis métodos de ensino em que os estudantes
sejam estimulados a pensar de modo independente, utilizando diferentes habilidades
intelectuais para o envolvimento com a tarefa, agugcando a curiosidade pelo
aprendizado e possibilitando que suas ideias sejam testadas.

Em contrapartida, métodos baseados na memorizagdo em que o professor
esta no centro do processo de ensino aprendizagem, transmitindo conhecimentos e
objetivando a reproducdo dos conteudos, conforme Freire (1987) denomina de
ensino bancario, sdo fortes inibidores da expressao criativa. Portanto, conforme
Alencar (2001) a criatividade no contexto educacional precisa ser questionada a fim
de desconstruir paradigmas presentes nas praticas educacionais, objetivando a
manifestacido da criatividade de estudantes superdotados na area de habilidade que
possuem.

Nesta otica, Vieira (2018, p. 95) destaca algumas caracteristicas presentes
em estudantes superdotados que podem ser observadas no contexto escolar. Entre
essas, concluir as atividades antes do esperado, ser questionador, trazer

contribuicdes ao tema trabalhado, apresentar ideias diferenciadas ou propostas
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muito criativas, sendo capaz de corrigir a fala ou a escrita do professor, apresentar
grande curiosidade e criatividade na forma de apresentar trabalhos, ou até mesmo
algumas vezes fugindo do tema que esta sendo abordado em aula. Essas atitudes,
entre outras comuns a superdotagdo, podem ser associadas a problemas de
comportamento, pois fogem do esperado de um aluno padrao. Ainda, caracteristicas
como serem alunos muito quietos, muitas vezes sendo o mais quieto da sala e que
podem vir a sofrer com apelidos que recebem de colegas, s&do também
caracteristicas do comportamento de AH/SD. Esses estudantes requerem um olhar
especial do professor para que seus potenciais se desenvolvam, para que haja o
aprofundamento de conteudos em suas areas de interesse, aspectos que
contribuirdo para que n&o haja a evasao escolar desses estudantes.

Corroborando com essas ideias Woodward (2009, p. 38) afirma que as
identidades sao construidas em periodos especificos no tempo. Conforme a autora,
as identidades estao relacionadas a grupos, surgindo em momentos historicos que
produzem desafios, como o0s novos movimentos sociais, em que algumas
tendéncias em fixar as identidades de raga, classe, género e sexualidade s&o
questionadas. Ja outras afirmam a predominancia de algumas caracteristicas tidas
como fundamentais. Nessa perspectiva processos histéricos que embasavam a
fixacdo de algumas identidades entraram em declinio e estdo sendo forjadas novas
identidades.

Woodward (2009, p. 39-41) salienta que os aspectos politicos da identidade
estdo significativamente baseados na construcdo da diferenca. As identidades se
baseiam na dicotomia “nds e eles”, na qual a fixagao da diferenca é essencial para o
processo de construcdo das concepcdes de identidade. A diferenca é aquilo que
separa uma identidade da outra ao estabelecer atributos na forma de oposi¢cdes que
compde os sistemas de classificacdo. E na construcdo desses sistemas que é
possivel significar o mundo social. Os membros de uma sociedade concordam, de
certa maneira, sobre como classificar as coisas para manutencao da ordem social, a
isso se denomina cultura.

De acordo com Woodward (2009, p. 41-47) em um sistema classificatorio
cultural, as caracteristicas que diferenciam as classes que o compdem estao
organizadas por meio de oposi¢des binarias, as quais mantém uma ordem social. A
classificagdo simbdlica se relaciona a ordem social, uma vez que ao produzir uma

identidade em oposicdo a outra, produz também a marginalizacdo ou separagao
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entre elas. Assim, as diferengas e identidades como produtos dos sistemas culturais
de classificagao sao geradores da ordem.

A producdo da diferenga por meio de oposicdes binarias fundamenta o
processo da construgdo cultural das identidades. Woodward (2009, p. 50-51) afirma
que a diferenga pode ser produzida de forma negativa, por meio da exclusdo ou da
marginalizagao de individuos que podem ser denominados como “outros” podendo
dessa maneira ser desvalorizados. Mas, outra faceta dessa construgao € a validacao
da diversidade, da heterogeneidade e do hibridismo, percebidos como algo
enriquecedor no resgate ou na constru¢dao de uma identidade. Entretanto, nas
oposic¢des binarias a valorizacdo de um dos termos em detrimento ao outro, destaca
aquele que se enquadra na norma em relagdo aquele que diverge do padrdo, da
normatizacado, revelando relagdes de poder. Os sistemas classificatérios se
constroem a volta das diferencas e em como sdo marcadas no que se refere a
identidade. As representagdes simbodlicas estdo baseadas nas diferencgas,
conferindo significado as relagdes sociais.

Sendo assim, a validacdo das diferengcas é essencial nos movimentos em
prol da inclusdo dos sujeitos, seja no contexto social, educacional ou outros que se
apresentem. Mantoan (2004, p. 39) afirma que o direito a diferenga nas escolas
provoca a desconstrucao do atual sistema de significacdo que elas apresentam, ou
seja, um sistema que exclui que € normativo e elitista que possui suas préprias
medidas e meios de construcdo da identidade e diferenga. Nessa vertente a
igualdade € o parametro e os estudantes que ndo se enquadram no padrao recebem
rétulos, que estao relacionados a hierarquizagao, considerando as diferengas como
fator negativo na constituigdo do sujeito.

Entretanto, ao se inverter a perspectiva e valorizar as diferencas, Mantoan
(2004, p. 39) destaca que a hierarquia das igualdades e diferencas, que sdo a base
da normalizacao, sofre desprestigio com o reconhecimento de diferengas culturais,
da diversidade de manifestacées intelectuais, sociais e afetivas. A autora afirma
ainda, que a fim de garantir a homogeneidade em grupos sociais e
consequentemente nas turmas escolares, muitas diferengas foram anuladas. Mas,
atualmente essas diferengcas devem ser consideradas de modo relevante nao
somente no contexto escolar, mas fora dele também. Portanto, a fixacdo de uma

identidade pautada no sujeito cartesiano, unico, como descrito por Descartes esta
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em crise. A fixagado de identidade sofre desestabilizagdo com a miscigenagéo, em
uma sociedade em que as identidades naturalizadas prevalecem no contexto.

Nessa otica, Machado (2020, p. 22) afirma que no contexto escolar a
identidade como referéncia € a do aluno ideal, e os que diferem sao o “outro”. Esse
‘outro” é resultado da construgdo e exclusdo social presentes nesse contexto,
atrelado a cultura do “mesmo”, da norma, dos discursos dominantes, hierarquizados
na forma do controle e da regulamentagdo. Nesse contexto e em outros diversos
uma identidade de referéncia fixa e imutavel é defendida, formando uma divisdo
entre “nds” e “eles”. Assim, as relagdes binarias que se estabelecem entre sujeitos e
culturas restringem o “outro” a imagens estereotipadas e inflexiveis que sustentam
os preconceitos e geram exclusdes individuais e culturais.

Silva (2009, p. 82) destaca que classificar € dividir o contexto social entre
“‘nds” e “eles”. Nesse ambito, a identidade e a diferenca sao o ponto central na
producao e utilizacdo das classificagdes que sao feitas partindo da perspectiva da
identidade, hierarquizando e atribuindo valor diferenciado a cada grupo. Silva (2000)
afirma que a identidade e diferenga sdo impostas e disputadas em um campo
hierarquico, sendo resultado de uma produgdo simbodlica e discursiva. Ambas,
identidade e diferenca fazem parte da relagao social estando vinculadas ao poder e
forca. Nessa perspectiva, revelam o interesse na garantia de favorecimento ao
acesso aos bens de uma sociedade.

Conforme Woodward (2009, p. 55), a subjetividade compde a identidade e &
formada pelos pensamentos e emogdes conscientes e inconscientes formando
conceitos sobre ndés mesmos, sobre quem somos. Contudo, a subjetividade é
expressa no contexto social em que a linguagem e a cultura constroem significados
a experiéncia de adocdo de uma identidade pelos individuos. Os discursos
produzem significados que sao eficientes quando os sujeitos aderem a
comportamentos com os quais se identificam e assim vao se formando as
identidades. A subjetividade apresenta elementos do inconsciente, podendo ser
racional ou irracional, permitindo que sejam analisados os sentimentos que
constituem a producdo da identidade. Permite também que sejam explicadas as
razoes de se prender a determinadas identidades e de assumi-las.

Woodward (2009, p. 64) com base em Freud e Lacan afirma que existe um
processo continuo de identificagdo com base nos sistemas simbdlicos, em que se

busca a autocompreensao e a identificagdo com as formas que somos vistos por
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outros sujeitos. Portanto, para compreender como as identidades s&o produzidas,
aléem dos aspectos sociais e simbolicos, € importante buscar os processos que
sustentam o individuo no envolvimento com uma determinada identidade.

De acordo com Alencar (2001, p. 109) é relevante que educadores e
psicélogos tenham o conhecimento de que o estudante superdotado pode
apresentar o sentimento de ser diferente ou anormal em relagdo aos colegas. Isso
pode levar ao isolamento social com autoconceito negativo, acarretando graves
problemas de identidade. A autora afirma que especialmente no contexto escolar,
estudantes que demonstram comportamento do perfil produtivo-criativo descrito por
Renzulli na Segao 2.4.1, apresentam maior desafio em se perceber nos interesses
dos colegas com a metodologia utilizada por alguns professores. O conhecimento
das diferentes caracteristicas presentes na superdotacdo € primordial para a
construcao da identidade desses sujeitos.

Sob este viés, de acordo com Hall (2016) a linguagem produz sentidos
culturais como processo de significagcdo em que os significados sdo partilhados pelo
acesso comum a linguagem, a qual tem a funcdo de sistema de representagao.
Portanto, a representacao pela linguagem é central para os processos pelos quais &
produzido o significado. Para este autor damos significado aos objetos, pessoas e
eventos por meio da estrutura de interpretagcao que trazemos de nosso cotidiano. Os
significados culturais tém efeitos reais e regulam praticas sociais, sendo que a forma
como se constréi o significado mobiliza o conceito de representagdo. Os sinais
possuem significado compartilhado, representam conceitos, ideias e sentimentos de
forma que diferentes individuos de uma sociedade e cultura, interpretem de forma
semelhante um significado. Em uma abordagem socio-construcionista a
representacdo € concebida como importante fator para a constituicdo das coisas,
pessoas e eventos. Estes s6 adquirem significado mediante uma representagao
mental que Ihes atribui um determinado sentido sociocultural.

A representacdo é considerada por Hall (2016) como um processo que
ocorre nao somente no plano do pensamento, mas que age sobre a regulagéo das
relacdes e sobre a propria pratica social. A representagao articula o significado e a
linguagem a cultura. Na representagao ocorre a produgao de significados por meio
da linguagem, descrevendo ou retratando, simbolizando e significando. A
representacdo € a producgao dos significados dos conceitos da mente por meio da

linguagem. O mesmo autor utiliza o termo signo para palavras, sons, imagens que
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apresentam sentido, representando conceitos e as relagdes entre eles. Na
constru¢ao de signos ha um processo mental e de traduc&o para o sistema no qual
fomos ensinados a referir o mundo, as pessoas e os eventos. Hall (2016, p. 32)
aponta que: “representar algo é descrevé-lo ou retrata-lo, trazé-lo a tona na mente
por meio da descrigcdo, modelo ou imaginagao; produzir uma semelhanga de algo na
nossa mente ou em nossos sentidos. [...]".

Desta forma, o embasamento tedrico sob a vertente da abordagem
construcionista, conforme classificacdo de Hall (2016, p. 32), estando articulado a
representacdo de pessoas com AH/SD é fundamental para compreensao dos
aspectos que constituem o conceito, os mitos, a estereotipia e a construgdo da
identidade dessas pessoas. O autor afirma ser essa abordagem a de impacto com
maior relevancia em relagdo aos aspectos culturais Hall (2016, p. 32). Portanto,
esses aspectos sao relevantes e primordiais na promogado de tensionamentos e
posterior desconstrugdo com a ressignificagdo de sentidos. De acordo com Hall
(2016, p. 47):

O sentido depende nao da qualidade material do signo, mas de sua fungéo
simbdlica. Porque um som ou palavra particular indica, simboliza ou
representa um conceito, ele pode funcionar, na linguagem, como um signo e
transportar sentido- ou, como os construtivistas dizem, significar. Hall (2016,
p. 47).

Nesta otica, Hall (2005, p. 103) salienta que as perspectivas identitarias
estao passando por uma desconstrucdo em diversas areas disciplinares por meio da
critica de uma identidade integral e unificada. A critica desconstrutiva aos conceitos
essencialistas, coloca alguns conceitos chaves como sem utilidade, porém sem a
existéncia de outros conceitos que possam substitui-los, continuam sendo utilizados
sem o paradigma que os originou. A identidade € um conceito que passa por essa
discussao. Hall (2005, p. 105) afirma que o processo de subjetivagcao e a politica de
exclusdo que se tem como desdobramento dessa questdo, volta a aparecer na
tentativa de rearticulagao entre os sujeitos e as praticas discursivas.

Neste ponto, consideramos importante retomar Hall (2005) em sua
abordagem sobre os trés conceitos de sujeitos: sujeito do iluminismo, sujeito

socioldégico e sujeito pos-moderno. Na concepgado do sujeito pdés moderno, a
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identidade n&o é fixa, nem essencial ou permanente. Mas, é formada e transformada
continuamente nos sistemas culturais, em que o sujeito pode se identificar mesmo
que temporariamente.

Nesta perspectiva, a fundamentacio tedrica no campo CTS, pode elucidar
questdes referentes ao contexto escolar e o sistema cultural em que esta inserido, a
fim de destacar agcbes efetivas para o processo de identificacdo e agdes educativas
referentes a superdotacao. Assim, o Capitulo 3 versa sobre a CTS e a inclusdo de

estudantes superdotados.
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3 CTSEINCLUSAO

Fundamentando o campo da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade em Hall
(2005, 2009 e 2016), Silva (2009), Winner (2007, 2009), Linsingen, Bazzo e Pereira
(2003) e Freire (1967, 2005), busca-se referencial para articulagdo entre os estudos
CTS e a tematica desse estudo.

Articulando as teorias estudadas percebe-se a necessidade de
ressignificagdo nos processos educativos para que o processo de inclusédo
educacional se efetive de modo pleno e amplo. Ao se considerar que a educacgao, a
sociedade e a tecnologia estdo permeadas por questdes culturais, estando desta
forma estreitamente interligadas, busca-se referencial para elucidagdo destes elos.
Teorias criticas de educagdo como a critico-reprodutivista favoreceram o
apontamento da nao neutralidade da educagdo. Pois, sendo esta correlata ao
movimento de uma sociedade, a qual esteja organizada em classes, a escola
apresenta tendéncia de repetir os interesses dos grupos dominantes.

De acordo com Gazim et al. (2005, p. 49) “[...] embora a escola seja
condicionada por aspectos sociais, politicos e culturais, contraditoriamente, existe
nela um espacgo que aponta a possibilidade de transformacéo social”. As mesmas
autoras afirmam que na educacao as teorias criticas ou progressistas possibilitam o
entendimento da realidade histérico-social e revelam o papel do individuo como
construtor e transformador de uma realidade. O papel da escola seria atuar para a
transformacdo da personalidade dos estudantes contribuindo para o
desenvolvimento de sujeitos livres e autbnomos. Com habilidades e competéncias
para se organizar de forma coletiva em associag¢des ou afins e assim administrar a
vida da comunidade.

Na mesma vertente tedrica, Freire (1967) e a pedagogia libertadora ligada
aos movimentos culturais, tem como proposta formar nos estudantes uma
consciéncia politica que problematize a realidade com vistas a supera-la. Para este
autor, a educagao €& um ato politico, pois por meio da conscientizacdo dos
estudantes, é considerada um modo de promover a transformagao social por meio
do empoderamento e emancipagao dos sujeitos com o engajamento necessario na
luta para sua libertacdo. Para este autor, quando a educagao nao é libertadora, o
sonho do oprimido € ser opressor. Pois, em um primeiro momento o oprimido ao

invés de buscar libertacdo, apresenta a tendéncia a ser opressor também.
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Ao almejar o mesmo padrao de vida do opressor demonstra atragdo pela
classe do opressor e o desejo de se tornar parecido com ele nas questdes
econdmicas e sociais. Sob este viés Freire (1987, p. 17) faz alguns questionamentos
ao discorrer sobre os opressores, ou seja, aqueles que oprimem, exploram e
violentam e os oprimidos, os quais apresentam debilidades humanas devido as suas
condi¢cdes na sociedade e em decorréncia da imposi¢gao de uma consciéncia a outra.
Sob esta 6tica os oprimidos apresentam um comportamento prescrito na sociedade
em que vivem. Entre esses questionamentos, destaca-se quem melhor que os
oprimidos para conhecer o sentido de uma sociedade opressora e a necessidade de
libertacdo na busca de sua humanidade. Freire afirma que a pedagogia dos
oprimidos deve ser construida com eles e ndo para eles, sendo um dos instrumentos
para vivéncia critica do seu status quo.

O autor afirma ainda que o opressor s6 se solidariza com o oprimido quando
0 percebe como homem concreto, injusticado e roubado (Freire, 1987, p. 20). Para
ampliar seu dominio no controle social, os opressores vao se apoderando inclusive
da ciéncia utilizando-a para fins proprios. A tecnologia passa a ser acionada como
forgca para manutencao da opressao. Transformar uma realidade opressora é tarefa
historica que deve ser realizada pelos homens enquanto sujeitos. Nesta perspectiva,
o autor afirma que é preciso ganhar consciéncia critica da opressao, com a busca na
praxis, ou seja, na reflexdo e agdo dos homens sobre o mundo na busca de
modifica-lo.

Nesse sentido, Freire (1987, p. 33-35) repele a educagao bancaria na qual
os professores depositam informagdes nos estudantes para que no momento da
avaliacdo as devolvam conforme receberam. Organizada metodologicamente desta
forma, a educacao contribuiria para manter o poder da classe dominante ao impor
seus saberes em detrimento e desvalorizagdo dos saberes da cultura popular. Freire
(1967) ao criticar a educagao tradicional como pratica pedagdgica utilizada nas
escolas, aponta para a superagao desta situacdo. O autor considera os individuos
como seres inconclusos € com capacidade de desenvolver a criticidade frente as
situacdes por eles vivenciadas, além de educar-se como sujeito ativo no contexto
histérico. Freire (1967) ao se contrapor a educagao que reforga o dominio sobre os
oprimidos propde um método ativo, dialégico, que requer uma relagéo de verdadeiro

didlogo entre estudantes e professores.
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Grupos de discussao coordenados pelos professores demandam de uma
relacdo horizontal entre professor e aluno visando o desenvolvimento da
conscientizagdo. Para tanto, os conteudos tradicionais sdo substituidos por temas
geradores oriundos da vida dos estudantes. Estima-se que venham a contribuir na
ressignificagdo da realidade por eles vivida, promovendo reflexdes para uma
compreensao mais consciente e critica do contexto social do qual fazem parte.
Nesta perspectiva as avaliagbes formais de aprendizagem cedem lugar a
autoavaliagéo e as produgdes escritas. A aprendizagem se revela com as mudangas
na maneira de agir na coletividade originadas da conscientizagdo promovida pela
dialogicidade. (Freire, 1987, p. 54-56).

Neste viés ao se considerar que o conhecimento € socialmente construido
conforme afirma Freire (1967), bem como ponderando que a ciéncia e a tecnologia
nao sao neutras neste processo, busca-se no campo da ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS) a relacao entre os fatores que constituem este enfoque. O campo
de estudos CTS possui como objeto de estudo os aspectos sociais da ciéncia e da
tecnologia em relacdo aos fatores de influéncia de um sobre o outro e as
consequéncias sociais € ambientais derivadas desse liame. Os autores Linsingen,
Bazzo e Pereira (2003) apontam que na visdo classica a ciéncia poderia contribuir
para avangos em diversos direitos sociais como: moradia, seguranca, educacgao,
saude, transporte, lazer, entre outros.

A ciéncia teria desdobramentos dedicando-se em descobrir verdades sobre
a natureza sendo ao mesmo tempo livre da influéncia dos valores sociais. Portanto,
nesta perspectiva a neutralidade da ciéncia e da tecnologia sao percebidas ou
conceituadas como livres de valores. Nesta oOtica os interesses econdémicos,
politicos, sociais ou mesmo os morais, que sao dominantes em uma determinada
sociedade, ndo interferem em seu desenvolvimento. Os resultados materiais delas
advindos sdo um encadeamento dos meétodos que os originaram, podendo ser
empregados tanto para o bem quanto para o mal.

Sob este enfoque do modelo linear de desenvolvimento o progresso da
ciéncia produz consequente desenvolvimento na tecnologia, riqueza e bem-estar
social indicando o determinismo tecnoldgico na geracao de beneficios ao considerar
a autonomia e neutralidade da ciéncia e tecnologia. No enfoque determinista a
tecnologia ndo é controlada pelos homens, mas molda a sociedade por intermédio

das premissas, eficiéncia e progresso por ela estabelecidos. A tecnologia estando
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apoiada no método cientifico e na ciéncia possui suas proprias leis e seguindo na
procura de eficiéncia avanga de forma linear e infalivel. Desta forma a sociedade na
tentativa de retirar seus melhores beneficios, acolhe seus impactos. Portanto, nesta
perspectiva essencialista o desenvolvimento cientifico e tecnologico € entendido
como condigado necessaria e determinante para o desenvolvimento social, sendo a
tecnologia percebida como instrumento benéfico a servico da sociedade. O
desenvolvimento econbémico e o0 avang¢o social estariam em decorréncia do
progresso cientifico e tecnologico.

Conforme os mesmos autores, essa concepgao essencialista da ciéncia e
tecnologia tem seu inicio logo apdés a 22 Guerra Mundial, momento em que se
concebe a ciéncia e a tecnologia com uma forte visdo otimista acerca de suas
possibilidades. As inovagdes tecnoldgicas estariam para atender as necessidades
militares advindas da guerra. O apoio incondicional para autonomia da ciéncia na 22
Guerra Mundial se fortalece com o relatério de Vannevar Bush cientista norte-
americano cuja influéncia se devia ao fato de ter sido diretor da Office Scientific
Research and Development (Agéncia para a Pesquisa Cientifica e o
Desenvolvimento, EUA). Este relatério continha a direcdo que orientou a entao
futura politica tecnoldgica norte-americana. A partir da segunda metade do século
XX esta visdo comecga a ficar desgastada. Acontecimentos que geraram tragédias
sociais como o impactante “Atentado as Torres Gémeas” contribuiram para
renovagdes e corregdes no modelo linear. Porém, ja a partir dos anos 60 e 70
comecou a se delinear a politica cientifico- tecnoldgica e os efeitos de seu progresso
sobre a natureza e a sociedade.

Linsingen, Bazzo e Pereira (2003, p. 130) afirmam que a constru¢ao social
da tecnologia tem como fator significante a critica ao determinismo tecnoldgico que
esta presente de forma tacita na visao tradicional. Nesta percepcéo mais atual o
desenvolvimento tecnoldgico ndo ocorre de forma linear resultando em aumento de
melhorias. De acordo com esta nova politica os poderes publicos elaboram leis e
instrumentos administrativos e técnicos a fim de regular a ciéncia e a tecnologia, fato
que passa a ser frequente devido a visdo de ndo neutralidade de ambas e por
estarem condicionadas a valores. Nesse sentido, destaca-se que os valores que
prevalecem sdo os dos grupos dominantes do sistema de capital. A partir disso
surgem os estudos e programas CTS que se desenvolvem em trés vertentes:

pesquisa, politica publica e educagdao. A CTS considera a participagao publica na
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elaboragao de politicas como fator relevante para a democracia em uma sociedade,
pois os cidadaos devem participar das decisdes que os atingem. Nesta direcao
Linsingen, Bazzo e Pereira (2003, p. 134) apontam que apenas a participagdo dos
sujeitos neste processo resultara na educagdo e conhecimento sobre sua
contribuigdo politica e econbmica e sobre a complexidade dos possiveis efeitos
negativos e positivos advindos da tecnologia.

Destacando a educacéo sob a ¢tica CTS, os mesmos autores Linsingen,
Bazzo e Pereira (2003) ao citar Cutcliffe (1990) afirmam que a educag&o deve
impulsionar os estudantes a buscar informagdes importantes sobre as ciéncias e a
tecnologia. A formagéo nesta perspectiva tem como objetivo a construgdo de uma
visao de reflexdo, analise e avaliacdo, definindo e tendo como base valores que
estdo envolvidos na tomada de decisbes para o desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia. Neste prisma as agbes individuais e sociais estardo atreladas a
principios éticos e de responsabilidade acerca dos impactos sociais e ambientais da
tecnologia e de seu desenvolvimento.

Linsingen, Bazzo e Pereira (2003) ao citarem Giordan et al. (1994),
Shiefelbein (1995) e Waks (1990) apontam que desde a metade do século XX o
ensino de ciéncias apresentou foco nos conteudos de modo reducionista, técnico e
universal. As praticas docentes estiveram centradas na memorizagdo conferida
pelos métodos tradicionais de ensino, sendo destituidas de visdo critica e de
contextualizagdo. Isso resulta em uma aprendizagem pouco significativa para
formacao de competéncias profissionais e pessoais. Bem como, para que no futuro
com os conhecimentos adquiridos possam atuar como cidaddos conscientes na
resolucdo de problemas sociais.

A educacdo CTS conforme apresentada por Linsingen, Bazzo e Pereira
(2003, p. 145-149), é apropriada aos niveis de educagdo secundaria e superior,
sendo compreendida para além dos aspectos de organizacdo e de conteudo
curricular. A nivel superior além de propiciar uma formacdo humanistica as areas
das engenharias e ciéncias naturais, visa potencializar a visdo critica sobre os
impactos sociais e ambientais. Bem como, conscientizar sobre as questdes sociais
permeadas na ciéncia e tecnologia. Em outra vertente, estudantes das areas de
humanas e ciéncias sociais agregam conhecimentos sobre ciéncia e tecnologia a fim
de construir conceitos criticos acerca das politicas em tecnologia que as

influenciarao tanto como cidadaos quanto como profissionais. No nivel da educacgao
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secundaria é possivel classificar em trés grupos os programas CTS. A primeira € o
“‘enxerto CTS”, que introduz nos curriculos das disciplinas de ciéncias as implicagbes
da ciéncia e da tecnologia.

A segunda classificacdo € “Ciéncia e tecnologia através de CTS” que
promove a estrutura dos conteudos disciplinares neste viés com a orientagédo CTS. E
por fim a terceira classe “CTS puro” em que o destaque é o ensino da CTS, sendo
que os conteudos cientificos passam a ficar em segundo plano. A educagdo em CTS
abrange mudancgas na didatica por meio de uma diversidade de estratégias, com o
objetivo de desenvolver atitudes criticas e criativas em uma abordagem coletiva de
construcdo das aulas e espacgos de aprendizagem. Nesta Otica a resolugdo de
problemas é mediada pelos docentes que ndo possuem a tradicional funcdo de
depositar nos estudantes conteudos prontos. Mas, sim promover a reflexdo no
processo de ensino aprendizagem, atuando pedagogicamente para construgdo do
conhecimento por meio de argumentagdes, negociagdes e acordos. Para tanto,
utiliza recursos pedagogicos variados para formacao de conceitos de forma pratica
por meio da experimentacao.

Sendo assim, ao se buscar referencial no campo de estudos CTS, além do
enfoque educacional, as vertentes de pesquisa e politica publica sao indispensaveis
na constituicio de uma sociedade menos excludente e discriminatéria. Diversos
aspectos de exclusdo ou segregacao como os presentes nas questdes econdmicas,
de acesso a bens e servicos, a educacgao, saude, entre outros, necessitam ser
superados.

Na perspectiva de fazer a relagdo do atual sistema de ensino, com seus
métodos e formas de organizagdo, buscaram-se como referéncia os estudos
realizados em Freire (1967, 2005), Mantoan (2018) e autores da CTS como Langdon
Winner (2007, 2009) Linsingen, Bazzo e Pereira (2003). Articulando essas teorias,
evidencia-se que um sistema de ensino, apoiado em um modelo massificador de
educacdo, possui como objeto principal de suas agdes a qualificagdo de mao de
obra para o mercado de trabalho, como uma produgao em massa de individuos. Ha
nesta vertente um carater homogeneizador do modelo educacional que produz a
exclusao de muitos estudantes em sua trajetoria.

Deste modo pode-se conceber que os sistemas de ensino, como parte
integrante das politicas publicas, reproduzem modelos e se tornam prisioneiros da

transmissao de conteudos académicos. Com a reproducao presente nas aulas e
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avaliacbes, tem-se como resultado individuos como produtos que sairdo “iguais”
modelados por uma produgdo que preconiza a igualdade do inicio ao fim de seu
processo pedagdgico.

No viés de uma educacao libertadora que estivesse vinculada a visao critica,
conscientizadora, autbnoma e emancipatoéria, Freire (1987) analisa a pedagogia
tradicional, como a adotada na Universidade da Suécia na qual Ehn, Farias e
Sanchez (2018) desenvolveram seu programa baseado na concepgéo freiriana de
educacdo. De acordo com Freire (1987, p. 33-43), ao se analisar as relagdes entre
educador e educandos destacam-se caracteristicas que compdéem a “educagao
bancaria”, concepg¢ao definida por este autor. Nesta vertente criticada por Freire, a
educacdo €& baseada em conteudos que estdo desvinculados do contexto e
experiéncias dos (as) estudantes, os quais sdo depositados pelo professor de forma
fragmentada e desprovidos de significagdo. Nesta concepcdo de ensino os
educandos sdo os depositarios do saber que o educador domina, sendo
considerados como recipientes a serem preenchidos pelo saber transmitido pelo
professor. Com base na exposicdo oral, em uma relacdo de verticalidade entre
professores e estudantes na qual a passividade dos educandos os leva a adaptar-se
ao mundo, ao status quo vigente. Nesta otica educativa, forma-se sujeitos nao
questionadores, dominados pelos opressores, com o pensar auténtico reduzido pela
forma como sao disciplinados e adequados para se adaptar ao mundo.

Na concepgao bancaria, o controle do pensar e do agir dos educandos,
conduz ao ajustamento ao mundo inibindo a criacdo e a atuagdo como sujeitos
protagonistas, mantendo a alienacdo. A educagdo como pratica de dominagao
promove a acomodacdo dos sujeitos a opressao, estimulando a ingenuidade em
detrimento da criticidade. Entretanto, em outro viés a educacio libertadora,
concepcao defendida por Freire (1987) esta baseada em um processo de
humanizacédo, na qual a praxis requer acado e reflexdo sobre o mundo a fim de
transforma-lo. Esta educagdo promove a problematizagdo dos sujeitos em relagéo
ao mundo, por meio da consciéncia e intencionalidade. Desta forma superando a
contradicdo educador-educando, em que ambos ensinam e aprendem por meio da
dialogicidade mediatizados pelo mundo. O educador buscarda a emersédo das
consciéncias dos educandos ampliando sua insergao critica na realidade.

Conforme Freire (2005), a proposta pedagogica que leva a autonomia dos

(as) estudantes é aquela que tem de ser forjada com eles e nao para eles. Sendo
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assim, ndo ha outro caminho sen&o o da pratica de uma pedagogia humanizadora,
em que o professor, em lugar de se sobrepor aos estudantes e continuar mantendo-
0S como quase “coisas”, com eles estabelece uma relagéo dialégica permanente e
horizontal. Tal liberdade na relagdo pedagogica requer que o estudante seja ativo e
responsavel, ndo um escravo nem uma pec¢a bem alimentada da maquina. Porém,
os oprimidos, em lugar de buscar a libertagcdo, na luta e por ela, tendem a ser
opressores também. Como por exemplo, familias de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial que optam por manterem seus filhos em escolas especiais, ao
invés de priorizar o ensino regular como forma de inclusdo no sistema regular de
ensino.

Na vertente dos estudos em CTS, afirma-se que a inclusdo desafia as
ciéncias como um todo, favorecendo a evolu¢cdo de uma sociedade. Nesta otica, de
acordo com Winner (2007) a resisténcia a inclusdo de pessoas com deficiéncia é
fato que acontece ha muito tempo. No inicio da década de 60, Winner em seu curso
de graduagdo no ensino superior acompanhou diferentes fases no processo de
inclusdo no contexto educacional de seu colega Ed Roberts, pessoa com deficiéncia
fisica adquirida em decorréncia de poliomielite. A resisténcia inicial da universidade
foi revelada pela maneira de se colocar como nado equipada para educar uma
pessoa cadeirante, apesar de reconhecer a qualificacdo do estudante. Porém, o
proprio estudante e sua familia ndo desistiram e venceram essa barreira inicial da
universidade. Este estudante se graduou e pdés graduou em Ciéncias Politicas.
Participou de movimentos pelos direitos civis e unido a um grupo de ativistas
formado por pessoas com tetraplegia fundaram o Rolling Quads, que lutava pelo
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia. As demandas e
reivindicagbes apresentadas se iniciaram na universidade e se estenderam a cidade
de Berkeley, depois ao estado da Califérnia e em algumas situagbes ao governo
federal dos Estados Unidos.

Winner (2007) afirma que ao iniciar a década de 1970, o Rolling Quads
fundou o Center for Independent Living, que defendia a independéncia das pessoas
com deficiéncia, além de promover a plena participacdo na sociedade e a
contribuicdo como cidaddos capazes. Esse movimento transformou-se em uma
campanha mundial pelos direitos civis, que se desdobrou em modificacdes nas
politicas publicas. Isso culminou em 1990 com a Lei para os americanos com

deficiéncia. A histéria do movimento de pessoas com deficiéncia traz a promocgéao de
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relevantes movimentos politicos. Instituicbes democraticas que reivindicam direitos
humanos amplos e a progressiva pertinéncia da tecnologia no que diz respeito as
questdes de direitos humanos e limites da cidadania democratica.

Conforme Winner (2007) as reivindicagbes de direitos surgem quando
individuos ou grupos sao oprimidos, quando buscam remover barreiras e hierarquias
que suprimem esses direitos. Um dos motivos para que haja resisténcia as
confirmagdes de direitos, € o fato de que quando um direito € aceito gera a
obrigacdo de ser cumprido, de que as agbes estejam de acordo com o direito
reconhecido e exigido.

Durante os séculos XIX e XX surgiram movimentos sociais de forma
crescente, em busca de uma ampla variedade de direitos humanos relacionados ao
trabalho. Nessa gama de direitos estavam as condi¢gées de trabalho, o trabalho
infantil, a reducdo de jornada de trabalho, a educagado, a seguridade social, as
injusticas raciais relacionadas a Segunda Guerra Mundial. A criagdo das Nacdes
Unidas, entre outros movimentos mundiais de descolonizagao, levou a constituicao
da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos em 1948.

Winner (2007) destaca que movimentos reivindicando direitos exigiram
direitos plenos e iguais as mulheres. Desde o século XIX até os dias atuais essas
reivindicacbes foram se estendendo as pessoas gays e lésbicas, americanos
africanos, pessoas indigenas, pessoas reclusas, criangas, idosos, animais. Alguns
desses grupos distintos, que constituem grande parte da sociedade, desafiam os
limites ténues que foram impostos pelas sociedades tradicionais. As respostas
sociais que apresentam resisténcia as reivindicagdes desses grupos de minorias sao
identificadas como conservadorismo e podem gerar grandes conflitos.

Entretanto, conforme Winner (2017), movimentos como os iniciados por Ed
Roberts trouxeram a necessidade de inovagdes tecnologicas, entre elas eliminagao
de barreiras arquitetbnicas, legislacbes para construgcdes civis, elevadores em
transportes publicos, entre outras, a fim de cumprir os direitos das pessoas com
deficiéncia fisica. Apesar de este movimento ter trazido mudangas especificas a um
grupo da sociedade, essa analise pode ser ampliada para sociedade de forma
ampla. Winner (2017) salienta que nossas possibilidades de agao estao diretamente
relacionadas as tecnologias que nos cercam, com seu funcionamento, suas

estruturas. As praticas, instituicbes, politicas e configuragbes tecnoldgicas
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especificas, as quais nos deparamos diariamente, trazem questdes sobre quanto
temos ascendéncia sobre seu design, forma de operar e efeitos de maior amplitude.

Na década de 1960 o mundo sécio-técnico podia ser mais favoravel as
pessoas com deficiéncia, que eram entdo percebidas como sujeitos de segunda
classe. Assim, Ed Roberts e seus colegas exigiram o direito de participar na
formulacdo e remodelagdo de tecnologias e instituicdes que constituiram suas
identidades de deficientes e inferiores. Portanto, o bem estar dos cidadaos esta em
grande parte nas configuragdes socio-técnicas que nos cercam.

Winner (2007) afirma que ao se olhar o progresso do ponto de vista
historico, a justica que os movimentos sociais buscaram nos dois ultimos séculos,
revela que as configuragdes tecnoldgicas e os limites referentes a tecnologia estao
intrinsecamente ligados as lutas pelos direitos. Varios artigos da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos apresentam aspectos tecnoldgicos explicitos. A
realizacdo de direitos especificos exige a capacidade de influenciar a formagao e
operagao de tecnologias para exercer determinados direitos.

Ha o reconhecimento do direito em delinear a tecnologia, sendo que esse
direito possui importante papel no discurso moral e politico, bem como sobre o futuro
da democracia. Os cidadaos precisam ser ouvidos para tomadas de decisdes.
Winner (2007) afirma que é possivel o estabelecimento de politicas publicas mais
esclarecidas. Para que se coloque em pratica muitos dos direitos presentes em
documentos como a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, que abrangem a
presencga, estrutura e uso de tecnologias de varios tipos. Portanto, todas as pessoas
tém o direito de modelar instrumentos técnicos, processos e instituicdes que afetam
seu bem-estar.

Na perspectiva do campo de estudos CTS, estudantes superdotados, assim
como pessoas com deficiéncia fisica ou outras deficiéncias, possuem demandas
especificas de aprendizagem e que precisam ser atendidas. As especificidades no
processo de aprendizagem de estudantes superdotados destacadas por Renzulli
(1978, 1986), Gardner (1995, 1998), Pérez e Freitas (2014, 2016), Ellen Winner
(1998), Alencar (2007), entre outros tedricos nesse referencial, corroboram as
necessidades especiais que possuem. Considerando os documentos que embasam
a pratica docente nas escolas, como artefatos tecnolégicos e que, portanto ndo séo
neutros e tém politicas, algumas questdes sao despertadas. Como por exemplo, se

ocorre a garantia de cumprimento de seus direitos descritos nesses documentos.
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Instrumentos técnicos, processos e instituicbes podem ter sido ou nao moldados por
superdotados, ao mesmo tempo em que esses sujeitos poderiam ter sido ouvidos
por representantes do governo e assim langar luz sobre conteudos que compdem
sua identidade. Winner (2007) afirma que a busca pelos direitos surge quando
individuos ou grupos oprimidos, buscam remover entraves nos contextos que
participam, sejam sociais ou escolares.

Com a inclusdo na escola ha um acréscimo de oportunidades para estes
estudantes e seus familiares na procura de uma formagdo que considere as
diferencas e valorize as potencialidades de cada individuo, com olhar de
acolhimento e respeito em busca de autonomia e independéncia. Portanto, seria
uma contradicdo se os opressores, ndo s6 defendessem, mas praticassem uma
educacao libertadora conforme descrito por Freire (1967).

Direcionando o olhar para o sistema educacional vigente em nosso pais e a
inclusdo educacional de estudantes com AH/SD, e fazendo as articulagdes com os
estudos realizados, é possivel afirmar que o ensino regular possui o apoio da
Educacdo Especial para efetivacdo do processo educativo de inclusdo destes
estudantes. O atendimento educacional especializado realizado no contexto das
salas de recursos multifuncionais apresenta-se como o espacgo no qual estudantes
com AH/SD receberao intervengdes pedagdgicas para o desenvolvimento de suas
potencialidades. Conforme suas especificidades no processo de ensino
aprendizagem requerem, além de um olhar diferenciado dos professores, métodos
de ensino com praticas educativas diversificadas e que venham ao encontro das
demandas que apresentam levando a assumir um papel de protagonismo em todo o
processo.

De acordo com a Instrugdo 010/2011-SEED/SUED a agado pedagdgica
realizada para o publico superdotado devera oportunizar intervengdes nas areas das
habilidades e interesses dos estudantes por meio de um conjunto de estratégias e
métodos diferenciados, a fim de enriquecer a aprendizagem.

Portanto, estas questbes serdo analisadas criticamente nos documentos
oficiais selecionados para pesquisa documental, pela relevancia ao tema em estudo
nesta dissertacdo. Maiores detalhes deste percurso sdo apresentados no proximo

capitulo, Capitulo 4 — Metodologia.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta as definicbes metodolégicas e os passos do
desenvolvimento desta pesquisa, descrevendo aspectos referentes ao referencial

metodologico, procedimentos de investigagao e analise utilizados.

4.1 CLASSIFICACAO E CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa é classificada quanto a sua finalidade como pesquisa
aplicada, pois intenciona compreender aspectos fundamentais na construcido da
identidade e diferenca de estudantes com Altas Habilidades que interferem em seu
processo de aprendizagem, gerando conhecimentos fundamentais para
ressignificagdo de conceitos e quebra de esteredtipos. De acordo com Gil (1999, p.
43) “a pesquisa aplicada possui muitos pontos de contato com a pesquisa pura, pois
depende de suas descobertas e se enriquece com o seu desenvolvimento”. Gil
(2002) afirma que a pesquisa aplicada é utilizada na resolugdo de problemas
praticos, de modo mais eficaz por meio da teoria cientifica.

Considerando o objetivo geral e os especificos desta pesquisa ja expostos
na introducdo, e de acordo com Gil (2002) ela é classificada como Pesquisa
Exploratéria tendo como propdsito proporcionar conhecimento sobre determinado
problema ou fenémeno, a fim de que se torne mais explicito ou elaborar hipéteses.
Conforme Gil (2002, p. 41) na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que "estimulem a
compreensao".

E possivel também classificar esta pesquisa como bibliografica, pois de
acordo com Gil (2002, p. 44) “é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. Para reviséo de literatura o
procedimento bola de neve foi utilizado como orientagao na verificagcao da lista de
referéncias. Segundo Vinuto (2014, p. 205) na pesquisa qualitativa o método bola de
neve apresenta finalidade exploratéria com vistas a melhorar o entendimento de um
tema, permitindo analisar se € viavel a realizacdo de um estudo mais amplo, além do

desenvolvimento de métodos que podem ser utilizados nos estudos ou fases
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posteriores. Nesse sentido, foram selecionadas, analisadas e interpretadas as
contribuices tedricas atuais sobre a tematica.

O delineamento desta pesquisa perpassa pelo levantamento para estudo
bibliografico de aspectos teodricos relevantes acerca da identidade e diferenca de
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo. Nesta oética, compreende-se como
primordial o conhecimento sobre os aspectos histéricos, a educacao especial e a
educacéo inclusiva, as politicas publicas que embasam o trabalho pedagdgico com
este publico-alvo da educacdo especial. No estado da arte, considera-se a
tecnologia de modo abrangente, ndo se restringindo a artefatos, mas sim como
mediagdes sociais simbodlicas ou materiais no campo da ciéncia, tecnologia e
sociedade.

A coleta e analise de dados dessa pesquisa foram delineadas na perspectiva
da pesquisa documental. De acordo com Gil (2002, p. 62), a pesquisa documental
apresenta algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel de dados”: Deste modo
nao exige contato com os sujeitos da pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada

das fontes. Neste mesmo contexto, segundo Padua (1997, p. 62):

Pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias sociais, na
investigagao histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...].

4.2 ETAPAS DA PESQUISA

A Figura 1 apresenta o diagrama que esquematiza as etapas da pesquisa. E
possivel observar que na revisao de literatura buscou-se o estado da arte por meio
da constituicdo do campo tedrico nas areas de interdisciplinaridade que compdem o
objeto desta pesquisa. O campo tedrico foi constituido em trés vieses: campo CTS
enfatizando a identidade e as diferengas nas AH/SD e Educacao Inclusiva; campo
das AH/SD constituindo aporte tedrico referente ao histérico, identificacao,
caracterizacao e esteredtipos que envolvem a tematica. E finalizando, o terceiro viés
se refere a Educacdo Especial e Inclusdo Educacional, estando balizado nas

politicas publicas que determinam agbes na Educacdo Especial e inclusao
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educacional, considerando o contexto do ensino regular na efetivagao da inclusao de

estudantes com AH/SD.

Figura 1 - Diagrama das etapas da Pesquisa
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Na etapa da pesquisa documental, que dara base a analise de conteudo

Bardin (1977), priorizamos documentos oficiais do MEC e governo federal pela

relevancia e pertinéncia ao objeto de pesquisa. As etapas da pré-analise citadas no

diagrama, delineiam as etapas seguintes desta pesquisa estando destacadas em

ordem sequencial.

A analise dos documentos desta pesquisa seguira 0os passos propostos por

Bardin (2011), com as etapas:

1) pré-analise,
2) codificacgéo,
3) categorizagao e

4) interpretacéo.

Na etapa de pré-andlise, apos a pré-selecdo de documentos oficiais

elaborados pelo MEC e/ou pelo governo federal, realizamos leitura flutuante destes
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documentos e a formulagdo das hipoteses e dos objetivos para preparar a
codificagdo. Na codificagdo e categorizagédo foram definidas as unidades de registro
e de contexto da analise.

Por fim realizamos a fase de interpretagdo, neste sentido, considera-se
pertinente destacar que a analise de conteudo destes documentos foi conjuntamente
embasada com a literatura adotada no Capitulo O desta dissertagao, pois, o0 campo
CTS e a educacao inclusiva, estado intrinsecamente articulados na ressignificagao e
promogao dos processos de ensino aprendizagem, de forma ampla por meio de
abordagens relevantes ao sistema educacional. Para tanto, os autores pesquisados
na revisdo bibliografica e que balizaram esta etapa da pesquisa foram: Rodrigues
(2006), Mantoan (2004), Winner (2007 e 2009), Virgolim (2007 e 2014), Ellen Winner
(1998), Hall (2016, 2009 e 2005), Silva (2009), Freire (1967, 2005), Renzulli (1986,
2004), Freitas e Pérez (2012), Sabatella e Cupertino (2007), Vieira (2018), Pérez e
Freitas (2014, 2016) e Gardner (1995, 1998).

Os detalhes da analise de conteudo estdo expostos no Capitulo 5.
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5 PROCESSO DE ANALISE

Conforme discutido no Capitulo 2, retoma-se informacdes consideradas
relevantes para articular com os dados do processo de analise. Estudos realizados
pela Organizacédo Mundial de Saude (OMS) apontam que em torno de 3,5% a 5,0%
da populagdo brasileira apresenta Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD),
conforme Freitas e Rech (2005). Conforme ja exposto no Capitulo 2, esta estatistica
esta diretamente relacionada as pessoas que foram identificadas por meio de Teste
de Q.. (Quociente de Inteligéncia). Porém, outros enfoques contemplam
perspectivas distintas para identificacdo da superdotagao. A teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner (1995) e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli sdo outros vieses
no processo de identificagcdo e na ampliagdo da visibilidade desses sujeitos.

Partindo dessa premissa, para desvelar o contexto escolar atual realizamos
uma busca por dados quantitativos para posterior andlise quantitativa referente ao
numero de estudantes com AH/SD identificados nas escolas publicas regulares e
disponibilizados em 2019 pelo Sistema SERE da SEED/PR. Os dados revelaram
que o numero total de matriculas no Ensino Especial AEE- AH/SD em 2019 foi de
260 estudantes na cidade de Curitiba e 1440 estudantes no Estado do Parana.
Estes dados estdo disponiveis na Tabela 1.

Além desses, pesquisamos os dados referentes as matriculas no Ensino
Regular obtidos do Censo Escolar 2019 em registros do site do Ministério da

Educacao e Cultura (MEC) /INEP que estdo apresentados na Tabela 1.

Com relacdo ao contexto desta pesquisa, Estado do Parana, realizamos o
levantamento de dados com o numero de matriculas no atendimento educacional
especializado para altas habilidades/superdotacdo. Conforme a
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Tabela 1, obtida com dados do Nucleo Regional de Educagéo de Curitiba
(NRE), INEP e SERE SEED/PR, é possivel confrontar o numero de matriculas no
ensino regular (Fundamental e Médio) com o numero de matriculas no AEE para
AH/SD em junho de 2019.
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Tabela 1 - Numero total de matriculas no ensino regular E.F. etapa final e E.M

Expectativa do Percentual de

, Numero de matriculas NuUmero total de es.tudantes
Numero total de matriculados no

matriculas no Ensino AEEE::;QB Ezpaecc;?tl:lo Er::i::)cglsalser;?al Ensino Especial
Regular E.F. Etapa P AEE- AH/SD em

com o percentual de AEE- AH/SD em

Final e E.M. 3,5% indicado pela 2019 2019 em re_lagao a
expectativa de
omMS .
matriculas
Curitiba 116.824 3.504 260 7,42%
Parana 859.215 25.776 1.440 5,58%

Fontes: Autoria propria com dados do INEP Censo 2019, NRE/CURITIBA e SERE SEED/PR

Analisando quantitativamente os dados coletados, € possivel perceber uma
defasagem entre o numero de estudantes com AH/SD que recebem atendimento
educacional especializado em sala de recursos multifuncionais e a expectativa de
estudantes identificados como superdotados, utilizando a quantidade referente ao
menor percentual indicado pela OMS (3,5% a 5,0%). Os dados da tabela revelam
que somente 7,42% do numero total de estudantes esperado no municipio de
Curitiba e 5,58% no Estado do Parana, estdo matriculados no atendimento
educacional especializado. Portanto, pode-se concluir que ha um numero
significativo de estudantes com AH/SD que ainda nao estdo identificados. Outra
possibilidade € de que mesmo estando identificados nao participam do atendimento
educacional especializado. Portanto, esses estudantes ndo estdo recebendo os
estimulos pedagdgicos adequados as especificidades que apresentam, tanto no
ensino regular como no AEE para este segmento.

Nesta perspectiva, consideramos que docentes do ensino regular sao
participantes importantes para o encaminhamento de estudantes para processo de
identificacdo das AH/SD ja que, nas ag¢des pedagogicas de modo geral, seriam 0s
primeiros a perceber o desempenho académico ou comportamento diferenciado na
aprendizagem de alguns individuos em relagdo a outros. A identificagdo das AH/SD
€ fator essencial para que esta parcela de estudantes seja incluida no sistema
educacional por meio de agdes pedagogicas condizentes as demandas educativas
que possuem. Portanto, ha necessidade de formacdo docente para desconstruir
conceitos e significados relacionados as AH/SD, pois ha muitos mitos e conceitos

baseados no senso comum prevalecendo no contexto educacional.
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Assim, neste capitulo pretende-se apresentar a analise de conteudo dos

documentos:

1) Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva 2008- PNEEPEI

2) Decreto 7611 de 2011

3) Politica Nacional de Educacgédo Especial: Equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida 2020- PNEEEIALV

4) Decreto 10502 de 30/09/2020;

Portanto, esta pesquisa visa constituir dados utilizando o método da analise
de conteudo, por meio das etapas propostas por Bardin (2011) de pré-analise,
codificacao, categorizacao e interpretagcao, como ja apresentados na metodologia.

As secbes do presente capitulo serdo divididas conforme as etapas da
analise proposta por Bardin (2011). A se¢édo 5.1 traz a pré-analise, seguida da 5.2
com a codificagéo, ja a seg¢édo 5.3 apresenta a categorizagéo, seguida da sec¢do 5.4

com os resultados da interpretacéao.

5.1 PRE-ANALISE

Com base neste método, e considerando as caracteristicas da pré-analise,
nesta pesquisa os documentos foram selecionados, pela relevancia no contexto
atual das AH/SD.

A PNEEPEI de 2008 foi pré-selecionada em busca direta no Google com as
palavras “Politica nacional — educagao especial’ devido a ser uma importante
referéncia como politica publica promotora da inclusao vigorando a partir de janeiro
de 2008. No inicio dessa pesquisa, essa politica estava em vigor, sendo substituida
em setembro de 2020 pela PNEEEIALV, a qual foi suspensa posteriormente,
passando novamente a vigorar como diretriz para inclusdo no contexto escolar.

A pré-selecao do Decreto 7611 de novembro de 2011, foi realizada de forma
direta no Google com as palavras “decreto atendimento educacional especializado”,

pois se justifica pela relevancia como politica que estabelece novas diretrizes que
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devem ser cumpridas pelo Estado na educagdo de pessoas publico-alvo da
educacgao especial.

Para pré-selecdo do Decreto 10502 de 30/09/2020, foi realizada busca no
Google com as palavras: educagao especial-legislagdo. O Decreto ocupou a sétima
posicdo na ordem de busca. Esse documento foi selecionado por ser a lei mais
recente referente a Educacao Especial.

Para a nova PNEEEIALV também foi realizada uma busca direta no Google
com as palavras "Politica nacional - educag¢ao especial’, esta politica apareceu na
segunda posicdo da busca. O critério para selecdo desse documento foi sua
relevancia por se tratar da Politica Publica que determina o trabalho como um todo,
o0 qual devera ser realizado na Educacdo Especial, contendo determinacbes
referentes as AH/SD.

Ainda para a selecdo dos documentos foram priorizados aqueles
disponibilizados para consulta publica pelo Ministério da Educacéo e Cultura — MEC
com os seguintes critérios: sdo documentos oficiais informativos, estdo disponiveis
na web e abordam valores sociais sobre AH/SD. Desta forma apresentam sua
relevancia, pois além de propiciar a formagao do conceito de AH/SD, que envolve
diretamente as praticas sociais, determinam e refletem em ag¢des educacionais a
serem desenvolvidas com estes (as) estudantes.

Os documentos que serdo analisados sao: Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva- 2008, Decreto 7611 de 2011,
Decreto 10502 de 30/09/2020; Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida- 2020.

Desta forma justifica-se a escolha de cada um dos documentos que serdo

utilizados para pré-analise nesta dissertacao:

1) Politica Nacional da Educagdao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva- 2008 (PNEEPEI): a CF de 1988 apresenta o inicio
do processo de concepcado da Educacdo Especial como modalidade
transversal as outras modalidades, niveis e etapas de ensino,
deslocando-a da fungao substitutiva em que se encontrava e néao
vinculada aos temas educacionais significativos. A PNEEPEI foi
antecedida por decretos, resolucoes, diretrizes, LDB 9394/1996, entre

outros documentos elencados nessa dissertacao na secao Secao 2.3.
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Entretanto, a inclusdo no contexto educacional foi fortemente
influenciada por essa Politica (PNEEPEI). A relevancia da analise desse
documento se relaciona ao fato de o mesmo trazer as normativas que
direcionam os sistemas de ensino sob o paradigma da inclusdo com o
apoio da Educagdo Especial nesse processo. Ou seja, a Educacéao
Especial possui o0 objetivo de garantir a inclusdo de estudantes publico-
alvo de seu atendimento, nas classes comuns do ensino regular,
assegurando o acesso, participagao e aprendizagem.

Decreto 7611 de 2011: esse documento apresenta aspectos de
relevancia pois, vem corroborar o processo de construgdo dos sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis e etapas de ensino, sem
discriminagdo e com igualdade de oportunidades. Além de reafirmar a
Educacgao Especial como modalidade nao substitutiva e parte integrante
do sistema de ensino regular. Nessa vertente, esse decreto aponta as
diretrizes para o atendimento educacional especializado (AEE) como
apoio na complementacdo ou suplementagcdo da escolarizacdo de
estudantes publico-alvo da EE. Sendo assim, embasa as acgbes da EE
no contexto das escolas regulares e a incluséo.

Decreto 10502 de 30/09/2020: justifica-se a escolha deste decreto de
autoria do Presidente da Republica e que passa a vigorar imediatamente
apods sua publicacdo, institui a Politica Nacional de Educacao Especial:
Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. O decreto
regulamenta e detalha as regras desta politica que traz alteracbes
relevantes para Educacdo Especial e Educacido Inclusiva. Essas
alteracbes modificam a estrutura de ensino em aspectos importantes
para a inclusdo educacional, os estudantes estardo sujeitos a
modificagdes importantes em seu cotidiano escolar. O retorno no ensino
regular de classes especiais, espaco este que segrega estudantes com
deficiéncias, € um dos aspectos bastante relevantes desta Politica.
Politica Nacional de Educagao Especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida: a relevancia da escolha para analise
desta Politica se justifica no fato de que o conteudo de seu texto se
contrapde a Politica Nacional da Educacado Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva de 2008. A principal contradigdo esta no fato de
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propor o retorno de salas e escolas especiais, indo na contramé&o da
educacao inclusiva. Esta Politica, entre outros aspectos, € contraria a
Constituicdo Federal, a LDBEN, ao ECA, aos acordos e convengdes
internacionais que fundamentam a Inclusdo e dos quais o Brasil é
signatario. Esta legislagao acerca da Educacao Inclusiva foi estudada no

Capitulo 2 desta dissertagao.

Assim, para o desenvolvimento desta etapa de pré-analise busca-se atingir

0s seguintes objetivos:

a) compreender as caracteristicas dos conteudos expostos nos quatro
documentos elencados, considerando o campo CTS. Os resultados
desta etapa estdo descritos na segcao 5.1.1 deste capitulo e estao
organizados para cada documento selecionado.

b) formular hipéteses e/ou objetivos a fim de constituir elementos
indispensaveis na elaboragao da analise dos conteudos a ser realizada.
Os resultados desta etapa estao descritos na secéo 5.1.2 deste capitulo

e estdo organizados para cada documento selecionado.

5.1.1 Compreendendo Caracteristicas dos Conteudos Expostos nos Documentos
Selecionados

Esta secao tem como objetivo realizar a etapa de pré-analise (Bardin, 2011)
que visa compreender as caracteristicas dos conteudos de cada documento
selecionado. Esta compreensao deve ser dada a luz dos referenciais definidos nos
Capitulos 2 e 3 desta pesquisa, para que seja possivel atingir os objetivos (geral e
especificos) definidos na Metodologia. Como foram selecionados quatro
documentos, a secdo 5.1.1 esta dividida de acordo com eles.

1) Primeiro Documento: Politica Nacional de Educacado Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva- 2008 (PNEEPEI)

Esta politica nacional esta atualmente em vigor devido a suspensao da
Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao

longo da vida, que iria substitui-la como normativa para agbes educativas na
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Educacao Especial e inclusdo. No capitulo | desta politica, afirma-se que este
documento apresentado pelo MEC em 2008 visa constituir politicas publicas que
promovam educag¢ao de qualidade para todos os estudantes. Sua énfase é a
educacéo inclusiva pautada na igualdade e diferenga como valores indissociaveis.
Esta politica enfatiza a necessidade de sistemas educacionais inclusivos, desta
forma as classes e escolas especiais passam a ser repensadas a fim de superar
praticas discriminatorias que levam a segregag¢ao no sistema de ensino.

Na sec¢ao “Marcos histéricos e normativos” destacam-se aspectos relevantes
referentes a educacao especial e as AH/SD. Nessa dire¢gdo a educacgao especial é
apresentada de forma substitutiva ao ensino comum, assim organizada de modo
tradicional, por meio do atendimento educacional especializado realizado em
instituicbes, escolas e classes especiais. Com base no conceito de
normalidade/anormalidade o enfoque clinico terapéutico dos atendimentos definia as
praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

O atendimento para pessoas com deficiéncia teve inicio no Brasil Império em
1854 com o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin
Constant — IBC, e em 1857 o Instituto dos Surdos Mudos, atualmente Instituto
Nacional da Educacao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. Em 1945, é
criado por Helena Antipoff no Instituto Pestalozzi, o primeiro atendimento
educacional especializado para superdotados.

Em 1971 a lei 5692/71 que alterou a LDBEN de 1961 apontou a necessidade
de tratamento especial para estudantes com deficiéncias, incluindo também os
superdotados. Esta foi a primeira lei a evidenciar estudantes superdotados retirando-
os do termo “excepcionais”. Porém, destaca-se o carater segregador desta lei,
quando refor¢ca o encaminhamento dos estudantes para classes e escolas especiais.
Pois, ndo prioriza um sistema de ensino que atenda as necessidades educacionais
especificas desses estudantes. Em 1973 é criado pelo MEC, o Centro Nacional de
Educacao Especial - CENESP, responsavel pela geréncia da educagéo especial no
Brasil, porém apresentando base integracionista, a qual se caracterizava por acoes
educativas enfatizadas pelo assistencialismo e acdes pontuais do Estado. Nesse
viés, estudantes com superdotacdo, apesar de possuirem 0 acesso ao ensino
regular, ndo recebem atendimento especializado considerando suas especificidades

de aprendizagem.
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A CF de 1988 em seu artigo 206 inciso | garante como dever do Estado a
oferta de atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular
de ensino, fomentando a inclusdo e o olhar as especificidades dos estudantes. O
Estatuto da Crianga e do Adolescente- Lei n°. 8.069/90, a Declaragdo Mundial de
Educacao para Todos (1990) e a Declaragao de Salamanca (1994), sendo as duas
ultimas ja apresentadas na Seg¢ao 2.3 dessa pesquisa, como documentos que
potencializam a elaborag&o de politicas publicas voltadas a incluséo.

Entretanto, podendo se considerar como retrocesso na lei, em 1994 é
publicado a Politica Nacional de Educag¢ao Especial, a qual orienta a ‘integracao
instrucional’. Esta orientagdo determina que somente tenham acesso as classes do
ensino comum os estudantes que tiverem condi¢des de acompanhar as atividades
curriculares no mesmo ritmo que os estudantes ditos “normais”. Ou seja, para
participar do processo educativo no ensino regular o estudante deveria estar apto a
este ensino, ndo cabendo as instituicbes escolares nenhum tipo de adequagao em
termos de diferenciagbes em suas praticas pedagogicas em prol dos estudantes
publico-alvo da Educacdao Especial. Considerando os estudantes de forma
homogénea, suas singularidades de aprendizagem s&o desprezadas.

Porém, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n°® 9.394/96
no Capitulo 5 referente a Educacao Especial, determina em seu artigo 59, entre
outros itens importantes, que os sistemas de ensino deverdo prover curriculos,
meétodos, técnicas e recursos de acordo com as necessidades especificas dos
estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e AH/SD.

Em 1999 o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 a qual
dispbe acerca da Politica Nacional para a Integragcdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a Educacédo Especial como uma modalidade de educacao que
perpassa todos os niveis e etapas de ensino. Iniciando sua atuagdo na etapa da
Educacao Infantil e se estendendo por toda Educagao Basica. Essa Politica enfatiza
a acao complementar da Educacao Especial em relagdo ao ensino comum. No ano
de 2001 as Diretrizes Nacionais para a Educacido Especial na Educacdo Basica
(CNE/CEB Resolugao n° 2/2001), traz em seu artigo 2° o atendimento educacional
especializado como complementar ou suplementar, no caso das AH/SD, desta forma
estendendo a atuacdo da Educacdo Especial. Entretanto, essa Diretriz aponta a
possibilidade do AEE ser substitutivo ao ensino comum, néo fortalece determinacdes

para que sejam adotadas politicas de educacéo inclusiva na rede publica de ensino.
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Ainda no ano de 2001, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°
10.172/2001, evidencia em seu texto que a expectativa de avango na década da
educacdo seria o desenvolvimento de uma escola inclusiva, garantindo o
atendimento a diversidade humana. Delineando objetivos e metas para os sistemas
de ensino a fim de atenderem as necessidades educacionais especificas dos
estudantes, revela insuficiéncia na oferta de matriculas para alunos com deficiéncia
nas classes comuns do ensino regular, na formagado docente, na acessibilidade
fisica e no atendimento educacional especializado.

O Decreto n° 3.956/2001 que promulga a Convencédo da Guatemala, ja
descrita na Secdo 2.3 desta pesquisa, traz importantes consequéncias para
educacdo apontando para ressignificagcdo da Educacao Especial, em um contexto de
diferenciagcado que potencialize a eliminagcédo das barreiras que entravam o acesso a
escolarizagao. Essa Convencéao define como discriminacdo com base na deficiéncia,
qualquer diferenciacdo ou exclusdo que impeca ou anule o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

Com a perspectiva da educagdo inclusiva, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacgédo Basica, estabelecida pela
Resolugdo CNE/CP n°1/2002, determina que as instituicbes de ensino superior
devam prever em seu curriculo a formagdao docente com vistas ao conhecimento
sobre a diversidade e as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Em 2005 sao instituidos nos Estados e DF os NAAH/S- Nucleo de atividades
para AH/SD que se constituem em centros de referéncia no atendimento
educacional especializado para esta area, cujas agbes se estendem as familias e a
formacgao continuada docente.

No ano de 2006, para o fortalecimento da inclusdo, sdo estabelecidas
politicas publicas como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
aprovado pela ONU e o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH) aprovado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, MEC, Ministério
da Justica e a UNESCO. A Convencgao estabelece que deve ser garantido pelos
Estados um sistema de educacido inclusivo em todos os niveis por meio de
ambientes que potencializem o desenvolvimento académico e social com objetivo da
inclusado plena de todos os estudantes. O PNEDH promove a insergao de tematicas

referentes as pessoas com deficiéncia nos curriculos da educagao basica e o
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desenvolvimento de ag¢des afirmativas que assegurem a inclusédo, para o acesso e
permanéncia na educagao superior.

Em 2007, é apresentado o Plano de Desenvolvimento da Educagao — PDE,
reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia, com o
qual se busca solucionar a contradicao entre educacéao regular e educagao especial.
O PDE enfoca a acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, a
implementagdo de salas de recursos e a formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado.

Finalizando a secdo do Marcos Histéricos e normativos o Decreto n°
6.094/2007 vem consolidar a inclusdo nas escolas publicas por meio das diretrizes
do Compromisso Todos pela Educagédo, promovendo a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos.

A secado “Diagnéstico da Educacao Especial” traz dados numéricos do
Censo Escolar/MEC/INEP o qual é realizado anualmente. Entre as apresentadas na
PNEEEI consideram-se como relevante para esta pesquisa os seguintes dados: no
comparativo entre os anos de 1998 e 2006, houve crescimento de 640% das
matriculas em escolas comuns (inclusao) e de 28 % em escolas e classes especiais.
Em relagcdo a distribuicdo de matriculas entre a rede publica e a privada houve
aumento de 146% das matriculas nas escolas publicas, apés politicas de educacao
inclusiva. Em contrapartida as matriculas em escolas privadas, principalmente as
realizadas em instituicdes filantropicas especializadas, apresentaram um decréscimo
na percentagem de 46,8% para 37%, evidenciando um aumento na preferéncia pelo
sistema de ensino publico regular.

Na secao IV é apresentado o objetivo da PNEEPEI citado abaixo pela

relevancia do seu conteudo para inclusio:
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A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagédo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacgao especial desde a educacdo infantil até a educagao superior;
oferta do atendimento educacional especializado; formagao de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes e informacgao; e articulagido intersetorial na implementagao
das politicas publicas. (BRASIL, 2008, p. 14).

O principal objetivo desta politica é garantir a inclusdo escolar dessa parcela
de estudantes, orientando os sistemas de ensino para assegurar O acesso,
participacdo e aprendizagem. Entre outros pontos desta politica pode-se destacar
que a educacgao especial € ampliada até o ensino superior em sua transversalidade.
Bem como determina que o atendimento educacional especializado sera ofertado
como servigo de apoio a inclusdo educacional. Como aspecto igualmente relevante
€ que a acessibilidade € concebida ndo somente como arquitetdénica, mas de modo
mais amplo: nos transportes, comunicacdo, mobiliarios e sistemas de informacdo. E
relevante destacar ainda que esta Politica prevé a articulacdo intersetorial na
implementagao de politicas publicas.

Na secdo V da PNEEPEI estdo apresentados os alunos atendidos pela
educacdo especial, ou seja, o publico-alvo s&do estudantes com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Destaca-
se o conceito de AH/SD, ja anteriormente descrito nesta pesquisa na Sec¢éo 2.3.

Durante um longo periodo a educacao especial esteve estruturada de forma
paralela ao ensino regular sendo apropriada para estudantes com deficiéncia,
problemas de saude, ou qualquer inadequagao relacionada a estrutura
sistematizada pelos sistemas de ensino. Isto resultava em praticas que ressaltavam
os aspectos relacionados a deficiéncia, em oposigcao as questdes pedagogicas.

Em 1994 a Declaragcdao de Salamanca afirma como principio de que as
escolas devem educar todos os alunos a fim de enfrentar a exclusdo de estudantes
com deficiéncia, entre outras especificidades, incluindo os superdotados como
estudantes com necessidades educacionais especiais. Considerar as caracteristicas
e diferencas individuais passa a ser o desafio da inclusdo no sistema educacional.

Neste prisma a educagao especial age de modo articulado com o ensino comum,
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instruindo para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
estudantes. Assim, na inclusdao a educacgao especial passa a fazer parte da proposta
pedagogica da escola.

Ressalta-se que os conceitos das areas abordadas e suas especificidades
nao se encerram na categorizagcao e especificagdes referentes a cada deficiéncia,
disturbio, transtorno ou aptiddo, sendo esse Ultimo aspecto referente a
superdotacao. Destaca-se também que a contextualizagcdo precisa ser considerada
na formagao da conceituagdo, pois os individuos continuamente se modificam e
alteram o contexto do qual fazem parte. Portanto, implicando em uma acgao
pedagogica que considere a heterogeneidade a fim de modificar situacbes de
exclusao e promover a aprendizagem de todos os estudantes.

A secao VI da PNEEPEI apresenta as diretrizes dessa politica, afirmando
que a educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades. Sendo responsavel pela realizacdo do atendimento
educacional especializado (AEE), pela disponibilizagdo de servigos e recursos que
sao proprios desse atendimento, orientando alunos e seus professores quanto a sua
utilizagdo no ensino regular.

Ao definir as agdes pedagogicas do AEE a PNEEPEI coloca que esse
atendimento deve complementar e/ou suplementar, no caso de estudantes com
AH/SD, a formagao dos alunos visando a autonomia e independéncia no contexto
escolar e fora dele. Nessa acdo, programas de enriquecimento curricular s&o
especificos para superdotados, € o AEE deve estar articulado a proposta
pedagdgica do ensino regular.

O AEE em todas as etapas e modalidades da educacdo basica deve ser
organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos. E de oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino, devendo ser realizado no turno contrario ao ensino comum, na
escola regular ou centro especializado que desenvolva esse servigo educacional.

Nas modalidades de Educacgédo de jovens e adultos (EJA) e na Educacao
Profissional (EP) as agcbes da educagao especial podem ampliar as oportunidades
de escolarizagcdo, insercdo no mercado de trabalho e consequentemente na
participacdo social. Na Educacado indigena, do campo e quilombola o AEE deve
considerar as diferengas socioculturais desses grupos. Na educagdo superior, a

transversalidade da educacgao especial deve atuar por meio de acbes articulando o
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acesso, a permanéncia e a participagao dos alunos. Para alunos surdos o AEE sera
ofertado na modalidade oral e escrita e na lingua de sinais.

Essa Politica prevé que os sistemas de ensino disponibilizem instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, como também monitor ou cuidador
para alunos que necessitem de auxilio constante em todas as atividades no contexto
escolar.

Finalizando essa se¢cdo da PNEEPEI o texto destaca a formagédo docente
para atuagdo no AEE. Para tanto, o professor devera possuir em sua formacao
inicial e continuada conhecimentos gerais para docéncia e conhecimentos
especificos da area. Em seguida sao apresentados os contextos possiveis para
atuacao, entre esses se destaca a sala de recursos multifuncionais e a formacéao
docente do professor do AEE. Essa deve contemplar conhecimentos de gestdo dos
sistemas de educacéo inclusiva, a fim de articular projetos com outras areas do
conhecimento na promogéo da acessibilidade arquitetdnica, atendimentos de saude

e ac¢des nos campos da assisténcia social, trabalho e justiga.

2) Segundo Documento Decreto 7611 de 2011

Este documento delibera acerca da Educagdo Especial (EE) e
especificamente sobre o atendimento educacional especializado, possuindo status
de emenda constitucional. Em seu Artigo 1° apresenta as diretrizes para a educagao
de pessoas que sdo publico-alvo da EE. Alguns itens desse artigo podem ser
evidenciados, sendo que o Item 1 afirma a garantia de um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino. No Item 3 é determinada a n&o exclusao de
estudantes do sistema de ensino regular em funcdo de deficiéncia. O Item 4
assegura a realizagdo de adaptagdes razoaveis conforme as necessidades
individuais dos estudantes.

O Item 6 prevé que sejam adotadas medidas de apoio individualizadas, a fim
de potencializar o desenvolvimento académico e social com vistas a incluséo plena,
com oferta da EE preferencialmente na rede regular de ensino. No § 1° desse Artigo,
O publico-alvo da EE € apresentado, porém utiliza-se a nomenclatura Altas
Habilidades ou Superdotagao.

O Artigo 2° apresenta que a EE deve garantir servicos de apoio
especializado com o objetivo de extinguir barreiras que podem gerar entraves para o

processo de escolarizagao dos estudantes publico-alvo da EE. No § 1° desse Artigo
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o AEE esta descrito como sendo o conjunto de atividades, de recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados de modo institucional e continuo. Nas
AH/SD esse atendimento devera ser realizado de forma suplementar na formagao
desses estudantes. O § 2 coloca que o AEE deve estar integrado a proposta
pedagogica da escola, envolvendo a participacdo da familia no processo de
aprendizagem a fim de garantir a participagcdo dos estudantes, atendendo as
necessidades especificas do publico-alvo da EE, devendo ser realizado em
conformidade com as demais politicas publicas.

O Artigo 3° traz os objetivos do AEE e nesta pesquisa sao destacados
alguns dos itens que o compdem. O item | determina que o AEE deva dispor
condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular, garantindo
servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais dos
estudantes. O item 3 prevé a eliminagdo de barreiras no processo de ensino
aprendizagem, fomentando o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
apropriados as condi¢des especificas dos estudantes. A garantia de condi¢cbes para
continuidade dos estudos nos niveis, etapas e modalidades de ensino esta
determinada no item 4.

O artigo 4° endossa a dupla matricula do estudante no sistema de ensino, ou
seja, uma matricula no ensino regular e outra no AEE de modo complementar ou
suplementar. A fim de ampliar a oferta do AEE aos estudantes publico-alvo da EE
matriculados na rede publica regular, esta previsto no Artigo 5° que a Unido
concedera apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos estaduais, municipais e
do Distrito Federal. Estao pressupostos alguns recursos educacionais para ampliar a
acessibilidade ao curriculo no processo de ensino aprendizagem, como materiais
didaticos e paradidaticos em Braille, audio e LIBRAS, além de recursos tecnolégicos.

Com vistas a promocao da educacao inclusiva estao previstas algumas
acdes como: a formacao continuada de professores, gestores, educadores e demais
profissionais que atuam nas escolas, enfatizando a aprendizagem, participagéao e
criacdo de vinculos interpessoais dos estudantes participantes do AEE. Nas
instituicobes federais de educacado superior se prevé a formacdo de nucleos de
acessibilidade com a finalidade de extinguir barreiras fisicas, de comunicacao e de
informagdo que possam reduzir a participagdo e o desenvolvimento académico e

social de estudantes com deficiéncia.
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3) Terceiro Documento Decreto 10502 de 30/09/2020

Este documento institui a Politica Nacional de Educagao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEEEIALV). Aspectos
referentes as diferencas presentes no comportamento de pessoas superdotadas sao
destacados nesta analise. Pois, de acordo com a literatura pesquisada no Capitulo 2
desta dissertacdo em que se aborda a identificacdo e representagdo nas AH/SD,
Freitas e Rech (2005) afirmam que o percentual indicado pela OMS de 3 a 5% de
estudantes com AH/SD na populacdo brasileira, esta relacionado aqueles
identificados por meio de testes psicométricos em que se espera atinjam altos
escores de Ql em seu desempenho. De acordo com Freitas e Rech (2005), esses
testes focam as areas da linguagem e raciocinio matematico. Portanto, se este
Decreto nao considerar em seu texto aspectos que envolvem a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (1995) e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli
(1978), estudantes que apresentam desempenho destacado em areas distintas
destas avaliadas nos testes, podem ficar a margem do processo de identificacdo de
suas potencialidades.

Consideramos o atendimento educacional especializado disposto neste
documento, como o espaco fisico da sala de recursos multifuncionais, que promove
a construcdo da identidade do sujeito superdotado, pois as caracteristicas e
diferencas desses estudantes s&o valorizadas e seus potenciais estimulados de
acordo com suas especificidades. Nesta ética, Hall (2005) destaca que a identidade
se constréi na relagao do sujeito por meio das praticas sociais em que as igualdades
e diferengas se articulam. O processo de construgdo da identidade possui sua base
nas relagdes sociais e culturais, salienta o autor. Portanto, as similaridades sao
relevantes como referéncia em um grupo, facilitando a conscientizagao do sujeito, na
construcao de sua identidade, estabelecendo comparagdes nas relagdes sociais que
mantém.

A partir disso, descreve-se a organizagéo e divisdo deste documento. Esta
organizado em IX Capitulos distribuidos em: Disposi¢ées Gerais; dos Principios e
Objetivos; do Publico-Alvo; das Diretrizes; dos Servicos e dos Recursos da
Educacdo Especial; dos Atores; da Implementacdo; da Avaliagdo e do
Monitoramento e Disposicdes Finais.

No Artigo 1° das Disposigdes Gerais, a Politica Nacional de Educagao

Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida € instituida para
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implementar programas e ag¢des que garantam a educagdao e o atendimento
educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, conforme o texto da lei. Ja em
seu Art. 2° apresenta os conceitos de educacdo especial, educagédo bilingue de
surdos, politica educacional equitativa, politica educacional inclusiva, politica de
educacdo com aprendizado ao longo da vida, escolas especializadas, classes
especializadas, escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
regulares inclusivas, planos de desenvolvimento individual e escolar.

Nos artigos 3° e 4° sdao apresentados respectivamente os principios e
objetivos da Politica Nacional da Educacédo Especial. A definicdo do publico-alvo
ocorre no Art. 5° no qual apresenta Leis especificas para definir as deficiéncias de
modo geral e o transtorno global do desenvolvimento. No Art. 6°, as diretrizes para
implementagao da Politica Nacional da Educacao Especial sdo apresentadas com o
retorno das classes e escolas especiais. Além de classes e escolas bilingues de
surdos. O art 7° elenca os servigos e recursos da educagéo especial; ja os atores
que prestardo os servicos da educacao especial sdo apresentados no Art. 8°. As
acdes de implementagcdo da Politica Nacional como estratégias, critérios de
identificacdo, acolhimento e acompanhamento, definicdo das diretrizes da educagao
especial e definicdo de estratégias e orientacdo para o ensino superior estao
elencados no Art. 9°. Ja o Art. 10° lista os mecanismos de avaliagcdo e
monitoramento da Politica Nacional da Educacao Especial. Do Art. 12° ao 18° estao
apresentadas as competéncias para agéncia de cada o6rgao relacionado ao
Ministério da Educacao.

Articulando o Decreto 10502 com os autores, Linsingen, Bazzo e Pereira
(2003) entende-se que é preciso considerar como relevante a participagao publica
na elaboracéo de politicas em uma sociedade democratica, pois os cidadaos devem
participar das decisbes que os atingem. Portanto, sob esta vertente, busca-se na
pré-analise deste documento oficial principios e valores que levem a emancipacao
de estudantes publico-alvo da educacéao especial, Destacando as AH/SD, se houve
ou nao a participagcdo de pessoas com superdotacdo em consulta publica para
organizacao da nova Politica Nacional de Educagdo Especial que se refere este

Decreto.
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4) Quarto Documento: Politica Nacional de Educagao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEEEIALV-2020)

A Politica Nacional de Educag¢do Especial: Equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida- PNEEEIALV foi instituida pelo Decreto 10502 de
30/09/2020.

Entretanto, de acordo com o site do Senado Federal, no dia 02 de outubro
de 2020 o Projeto de Decreto Legislativo n® 437, de 2020 pediu a sustagdo do
Decreto Federal n°® 10502/2020 de 30 de setembro de 2020, que instituiu a Politica
Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida. Portanto, a nova Politica de Educagdo Especial esta suspensa
temporariamente até a decisao final do Senado Federal.

Fazendo a vinculagdo com a teoria estudada no Capitulo 2, secéo 2.4, Hall
(2016) afirma que a linguagem produz sentidos culturais em um processo de
significagdo no qual os significados sao partiihados pelo acesso comum a
linguagem, a qual tem a funcdo de sistema de representagédo. Para Hall (2016) o
significado dado aos objetos, eventos e pessoas, se da por meio da estrutura de
interpretacdo que trazemos de nosso cotidiano. Os significados culturais tém efeitos
reais e regulam praticas sociais, em que a construgdo do significado provoca o
conceito de representagdo. Em uma abordagem socio-construcionista a
representacdo € compreendida como importante fator para a constituicido nao
somente das pessoas, mas também de coisas e eventos. De acordo com Hall
(2016), a representacdo articula o significado e a linguagem a cultura. Na
representacdo ocorre a producdo de significados por meio da linguagem,
descrevendo ou retratando, simbolizando e significando. Para este autor os signos,
que podem ser palavras, sons ou imagens, representam conceitos e as relagdes
entre eles. Portanto, a representagao de estudantes com AH/SD ¢ significativa para
sua conceituagao, identificacdo, construcdo de identidade e processo educacional
destes individuos.

Sendo assim, com o intuito de pré-analise, o delinear de alguns itens desta
politica sdo importantes para se realizar a posterior analise de seu conteudo. Esta
politica esta organizada em secbes divididas na seguinte forma: apresentacao;
tabela de siglas; introdugao; contextualizacao; disposi¢cdes gerais e defini¢gdes; dos
principios e objetivos da politica nacional de educagao especial; do publico-alvo da

educacao especial; das diretrizes; dos servicos e dos recursos da educagao
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especial; dos atores; da implementagcdo; da avaliagdo e do monitoramento;
disposigdes finais; conclusao e referéncia bibliografica.

De acordo com a PNEE 2020 no inicio do texto da Secao de Apresentacao,
todas as escolas publicas ou privadas devem ser inclusivas. Porém, conforme é
possivel perceber na p. 10 nesta mesma seg¢ao, que o conceito de inclusdo adotado
nesta nova Politica abrange os espacos de classes e escolas especiais. Esta
questao gera muitas objecdes a nova Politica por apresentar espagos historicamente
segregadores como espacgos inclusivos nesta perspectiva. Sob esta vertente
apresenta a argumentacao de que algumas demandas sao melhor atendidas nestes
espacos destinados exclusivamente a educagao especial.

Outro aspecto igualmente importante de ser destacado é que na sua parte
introdutdria a PNEE 2020 utiliza o termo educacéao especial inclusiva. Afirma-se que
nao pode haver contradicao entre educagao especial e educagao inclusiva, alegando
que a literatura demonstra uma polarizagdo entre essas duas perspectivas de
ensino.

Com base nos autores Kauffman e Badar (2014) citados no texto da PNEE
(BRASIL, 2020), a politica afirma que pesquisas sobre praticas pedagodgicas em que
professores da educacdo especial atuam em conjunto com professores das
disciplinas mostraram-se pouco eficazes. Sendo colocado que o curriculo da
educacdo geral requer a instrugcdo direta e individualizada de um professor
especializado. No viés das AH/SD, a presenga em sala de aula do ensino regular de
estudantes superdotados identificados, estimula e requer o planejamento para novas
praticas docentes, a fim de atender suas especificidades de aprendizagem. Nesta
vertente, conforme a fundamentacdo tedrica que embasa esta pesquisa, Renzulli
(1978) destaca praticas pedagdgicas para o enriquecimento curricular que podem
ser realizadas tanto pela Educacédo Especial, quanto pela escola como um todo.
Desta forma atingindo a todos os estudantes. Conforme Mantoan (2004) este é um
dos principios da incluséo, a escola deve promover mudangas na metodologia e nas
estratégias de ensino aprendizagem, considerando as necessidades especificas de
aprendizagem, e as diferengcas dos estudantes, com o intuito de melhorar a
qualidade de ensino, sem deixar ninguém de fora desse processo.

Na perspectiva do Modelo Triadico de Enriquecimento (Renzulli, 1978) é
apresentado o modelo que se divide em trés tipos: I, Il e lll. A base desta pratica

pedagdgica consiste em ofertar ampla variedade de experiéncias de enriquecimento
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geral nos Tipos | e Il. Nestes dois tipos, o trabalho pedagodgico pode ser
desenvolvido tanto pelos professores das disciplinas com a turma do ensino regular,
como pelo professor da Educagao Especial no atendimento educacional da sala de
recursos multifuncionais. O tipo | se constitui de atividades exploratérias em varias
areas do conhecimento ndo contempladas no curriculo regular. O tipo Il esta
relacionado ao desenvolvimento de habilidades na instrumentalizacdo dos
estudantes para investigagdo de problemas reais com metodologias adequadas a
area de interesse e de destaque. Finalizando o Modelo Triadico, o Tipo Il visa a
produgdo de novos conhecimentos pelos estudantes por meio de aprendizagem
independente e engajada. O tipo Ill busca solugdes para problemas reais, sendo
realizado em pequenos grupos de pesquisa e finalizando com o desenvolvimento de
produtos finais.

Desta maneira, o enriquecimento curricular pode se constituir como
alternativa para acédo pedagogica complementar entre os professores das disciplinas
e o professor da Educacéao Especial.

Conforme o pesquisador britdnico Gary Hornby (2015), citado como
referéncia na PNEE (BRASIL, 2020), o termo “inclusdo” e outros termos que sao
usados como base para pesquisas e elaboragao de politicas publicas em diferentes
paises, possuem diversas definicbes em seus conceitos que apresentam
significados que podem levar a interpretacdées equivocadas.

Considera-se importante destacar que na sequéncia, na Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, é
apresentado um quadro comparativo na p. 17 que diferencia “os defensores da
educacao especial”’ e “os defensores da inclusdo total”. O quadro mostra um
confronto de ideias, praticas e concepg¢des a nivel mundial o qual estaria presente
no Brasil também. Entretanto, de acordo com a fundamentagao tedrica que embasa
esta dissertacdo, Mantoan (2004, p. 39 e 40) descreve as diferengas entre
integracdo e inclusdo que apesar de possuirem significados semelhantes, sao
utilizados para designar situagdes de inser¢ao diversas. A palavra “integracao”
refere-se a insergdo escolar de estudantes com deficiéncia na escola regular.
Porém, essa terminologia € possivel de ser encontrada sendo utilizada em contextos
como: grupos de pessoas com deficiéncia em escolas especiais, classes especiais
ou residéncia para deficientes, espagos esses nitidamente segregadores. O principio

basico da integracdo € o da normalizagdo como parametro para matricula e
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permanéncia dos estudantes no ensino regular. Ou seja, os estudantes com
necessidades educativas especificas precisam mudar para se adaptar as exigéncias
do contexto em que serao inseridos. Entretanto, esta inser¢do € parcial, pois prevé
espacos segregadores como classe especial e escolas especiais.

Ja a ‘“inclusdo”, pressupbe a insercao escolar de forma completa e
sistematica. Todos os alunos, sem excegdes, frequentam as salas de aula de
escolas regulares. Nesta vertente a inclusdo provoca mudangas na perspectiva
educacional, ndo se limitando aos estudantes com deficiéncias ou com dificuldades
de aprendizagem, mas a inclusdo abrange todos os demais estudantes. Mantoan
(2004, p. 40) afirma que: “a radicalidade da inclusao vem do fato de esta exigir uma
mudanga de paradigma educacional. [...] as escolas atendem as diferengcas sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos|...]". Nesta perspectiva a autora
afirma que a inclusao € uma provocacgao, em que o objetivo é de ampliar a qualidade
no ensino, alcangando aqueles que fracassaram no processo de ensino
aprendizagem em qualquer nivel de ensino.

Sendo assim, percebe-se que “os defensores da educacio especial” citados
na Nova PNEE 2020, defendem o conceito de integracdo, em detrimento a inclusao
educacional. E, em casos de deficiéncias mais severas, a politica sugere o
atendimento segregado.

A nova PNEE 2020 altera o foco na inclusdo total, oferecendo a
possibilidade de escolha para pessoas com deficiéncia e suas familias decidirem em
qual escola ira matricular seu filho, podendo optar entre escola regular e escola
especial.

A fim de contextualizar a PNEE 2020, é apresentado o Censo Escolar, que
foi elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep. A coleta de dados referente a quantidade de matriculas na
educacao basica € realizada com periodicidade anual na modalidade da educacéao
especial. Em um periodo de 11 anos houve um acréscimo de 190,3% no numero de
matriculas do publico-alvo da Educacédo Especial em classes comuns. De acordo
com o Censo Escolar de 2019, 87,2% dos estudantes do publico-alvo da educacéao
especial estavam matriculados em classes comuns e 12,8% em escolas
especializadas. Porém estes dados sao vistos de forma negativa pela nova PNEE
questionando a qualidade do atendimento que esta sendo oferecido aos estudantes

publico-alvo da educacéo especial nas escolas regulares.
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Dados referentes ao Ensino Superior mostram que em oito anos houve um
aumento de 87,7% de estudantes da educacgéo especial matriculados em cursos de
graduacgdo, porém estes estudantes representam menos de 0,5% do total de
matriculas. De acordo com a PNEE 2020 isto demonstra a necessidade de politicas
publicas para ampliar o acesso, permanéncia e sucesso desses estudantes no
ensino superior.

Em seguida & apresentado um quadro que contém o numero de matriculas
na Educacdo Basica por especificidade de cada grupo de estudantes. Estudantes
com AH/SD estao contemplados nesse quadro. De acordo com os dados gerais, em
2019 houve um aumento de 273,3% em relagdo ao ano de 2009. Entretanto, o
numero de estudantes matriculados no AEE representa apenas 38,7%, nao
atingindo nem a metade dos estudantes com necessidades educacionais especificas
que frequentam o ensino regular.

Na sequéncia, sao apresentados dados acerca da formagao dos professores
da educacao basica para atuar com estudantes da Educacao Especial. Desses,
somente 5,8% em todo o pais participaram de cursos destinados a formacéao
continuada na area da Educacao Especial. Outro dado apresentado é que 42,3%
dos docentes de AEE possuem formagdo continuada na area. Entretanto, ao
apresentar dados comparativos entre os anos de 2018 e 2019 referentes ao
percentual de docentes com deficiéncia, engloba na mesma variavel professores
com deficiéncia, sem especificar qual deficiéncia; TEA e altas habilidades ou
superdotacao. Deficiéncias como surdez, cegueira, deficiéncia fisica, entre outras
estdo separadas em variaveis préprias. Porém, em quadro seguinte apresenta
separadamente e identificando a condicdo e os numeros relativos a Deficiéncia
intelectual, Deficiéncia multipla, Autismo e Altas habilidades ou superdotagcao, que
estavam anteriormente englobadas em uma mesma variavel.

Ao focar as AH/SD é relevante destacar que a nomenclatura utilizada para
designacao deste publico, pode refletir na representacdo destes individuos.
Estudantes com AH/SD sdo apresentados durante o decorrer do texto sob duas
formas: altas habilidades ou superdotacdo e altas habilidades/superdotacéo,
prevalecendo na grande maioria a escrita com a conjunc¢io alternativa “ou” a qual
representa alternancia. No rodapé da p. 60 da PNEE (2020), ha uma explicagao

sobre a mudanga da barra pela conjungdo “ou”. A PNEE coloca que a barra
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representa divisdo enquanto um sinal matematico e que pode ser substituido pela
conjungao “ou” sem mudar o sentido histdrico.

Neste viés e de acordo com a fundamentacéo tedrica estudada, Hall (2016)
afirma que a representacao social articula o significado e a linguagem a cultura, na
representacdo ocorre a produgdo de significados por meio da linguagem,
descrevendo ou retratando, simbolizando e significando. A representacdo € a
producao dos significados, dos conceitos da mente por meio da linguagem. Quando
se promove a mudanga em uma nomenclatura a qual especifica uma condicdo,
constitui-se um novo significado e um novo conceito. A substituicdo da barra pela
conjungdo ou na Altas Habilidades Superdotagcdo, pode estruturar uma oposigao
entre os dois signos que representam conceitos, desta maneira produzindo
significados diferentes de acordo com as especificidades que cada palavra passa a
designar.

Na sequéncia, apos os dados apresentados, segue o histérico com fatos
relevantes referentes a Educagéo Especial, organizados de acordo com a linha do
tempo. Na secéo das Disposigcdes gerais e definigdes o Art 1° institui a PNEE e em
seguida a Educacao Especial é definida no Item | do Art 2° sendo abordado a
importancia das praticas educacionais desenvolvidas nesta modalidade de ensino.
Nos itens seguintes deste Artigo sdo definidas respectivamente: educacao bilingue
de surdos, politica educacional equitativa, politica educacional inclusiva, politica de
educacdo com aprendizado ao longo da vida, escolas especializadas, classes
especializadas, escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
regulares inclusivas, planos de desenvolvimento individual e escolar.

Na secédo “Dos Principios e Objetivos da Politica Nacional de Educagao
Especial” sdo descritos os principios e na sequéncia sdo apresentados os objetivos
da PNEE e posteriormente o publico-alvo da Educacao especial é definido em cada
tipo de deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao, conforme o texto da Politica. As diretrizes para implementar a PNEE
estdo apresentadas na sequéncia e no Art. 6, Iltem | afirma-se que o atendimento
educacional especializado sera oferecido em classes e escolas regulares inclusivas,
classes e escolas especiais e bilingues para surdos.

A fim de justificar a necessidade de classes e escolas especiais, a PNEE
fundamenta-se na CF Art. 208 item 5 que garante o acesso aos niveis mais

elevados de ensino, pesquisa e criacao artistica, de acordo com a capacidade de
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cada um. No mesmo Art. item 3 a CF, garante o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, conforme o texto da Lei,
preferencialmente na rede regular de ensino. Porém, a PNEE 2020 omite a parte do
texto da CF referente ao contexto “preferencialmente na rede regular de ensino”
para oferta do AEE. No mesmo diapasao, a LDBEN também é referenciada em seu
Art. 58 § 2° que prevé classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condicdes especificas do aluno, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular. A LBI também fundamenta as diretrizes da PNEE
2020 em seus artigos 2°, 8° e 23°. O artigo 2° esta colocado como base para que
ocorra a liberdade de escolha do estudante ou de sua familia quanto ao tipo de
escola que a pessoa com deficiéncia ira frequentar.

Ainda no capitulo das Diretrizes os itens Il e Ill apresentam conteudos
especificos para estudantes surdos como garantia de escolas ou classes bilingues.
O item IV traz a prioridade que se deve conceder ao estudante e sua familia sobre
qual tipo de atendimento educacional especializado ira frequentar, a fim de garantir
sua participagdo na sociedade em igualdade de condigbes em relacédo as pessoas
que nao apresentam deficiéncias. Na PNEEPEI esta afirmativa esta baseada na
Constituicao Federal Art. 205 que coloca a educagdo como dever do estado e da
familia, incentivando a participagao conjunta e integrada, incluindo a familia na
escola em todas as situagdes educativas a fim de contribuir com o protagonismo do
estudante e de sua familia.

O Capitulo 5 intitulado “Dos servigos e dos recursos da educacao especial”,
determina os profissionais que atuardo na educagao especial tanto no contexto
escolar, quanto em outros contextos como instituicdes privadas sem fins lucrativos,
de forma autdbnoma ou por convénios firmados com as secretarias do estado ou
municipio. No contexto escolar o servico da Educagao Especial pode ser oferecido
nas salas de recursos, nas salas de aula e em outros espagos escolares. O
atendimento educacional especializado esta apresentado nas seguintes esferas de
acao: sala de recursos multifuncionais que atende a todas as especificidades dos
estudantes; sala de recursos especifica por area de necessidade apresentada pelos
estudantes; atendimento as familias e profissionais da rede de ensino. Ja o artigo 7°
elenca os tipos e definicdes dos servigos e recursos da Educacao especial.

Nesta otica e com base na fundamentacido tedrica desta dissertagcdo é

possivel perceber que acdes e servicos da Educacado Especial destinados ao apoio
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e complementacdo do processo educacional com vistas a inclusdo estao
contemplados neste documento. Entre esses servigos se destacam o Centro de
atividades de Altas Habilidades e Superdotacao, estando a nomenclatura transcrita
aqui de acordo com o texto do documento, o qual atende em espaco fisico distinto
do ensino regular. As salas de recursos, no ensino regular e os centros de
atendimento educacional especializado divididos por area de deficiéncia que estao
em outros espagos fisicos. Estes atendimentos funcionam em turno contrario ao
ensino regular, objetivando atender as especificidades de aprendizagem dos
estudantes.

Porém, a PNEE contempla espagos segregadores como classes e escolas
especiais, com base na interpretacdo da CF que ndo permite diferenciacdo pela
deficiéncia, omitindo parte do texto da CF em que se destaca “preferencialmente na
rede regular de ensino” para oferta do AEE. Mantoan (2004, p. 41 e 42) afirma que a
CF é um marco em defesa da inclusédo escolar, propondo avangos expressivos para
educacéo de pessoas com e sem deficiéncias. Esta autora cita o Artigo 206, inc. |
que trata da igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola e o Art.
208, V que garante o acesso aos mais elevados niveis de ensino, pesquisa e criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um. Porém, conforme afirmacdo de
Mantoan (2004, p. 37) o desrespeito aos principios da Constituicdo, bem como
interpretacbes tendenciosas da legislagdo educacional modificam o sentido da
inclusdo escolar. Ao se abordar no Artigo 206 e no Artigo 208 da CF sobre o acesso
e permanéncia na escola conforme a capacidade de cada um, destaca-se a parte
essencial da educacéo inclusiva, a de uma educacéao plural e ndo homogeneizante,
em que se reconhece as diferencas buscando propiciar o desenvolvimento das
pessoas com consciéncia sobre isso, ao passo que estudantes também tomam
consciéncia de sua identidade enquanto reconhecem as diferengas sobre as outras
pessoas.

Portanto, a nova PNEE ao trazer novamente os espacos das classes e
escolas especiais para o processo educacional, afirmando-os como espaco inclusivo
retrocede quanto aos principios da inclusdo, estando na contramao de acordos
internacionais em que o Brasil é signatario, como a Convengao de Guatemala (1999)
descrita na secao 2.3 “Politicas Publicas na Educacao Inclusiva”. Esta Convengao
em seu Art. I, n.2, a, define a discriminacdo como qualquer diferenciacido, exclusédo

ou restricdo com base na deficiéncia, impedindo ou anulando os direitos humanos e
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liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia. Porém, a promulgagdo do
Decreto n° 3.956 em 2001 afirma que a Convencgao da Guatemala sera executada e
cumprida em sua totalidade em nosso pais. Desta maneira, a nova PNEE
desrespeita também os principios garantidos pela Convencédo de Guatemala que
garante o direito de ser diferente em qualquer espaco, entre eles o escolar.

Na sequéncia aquele Capitulo é finalizado assegurando o direito a
atendimento educacional em Classe Hospitalar e Atendimento Domiciliar. Este
servigo é oferecido a estudantes da educacdo basica matriculados no sistema de
ensino da rede publica ou privada, que estejam impossibilitados de frequentar a
escola por motivo de tratamento (publico ou privado) de saude sendo, ou nao,
publico-alvo da educacéao especial.

O Capitulo 6 descreve os atores da PNEE 2020 que atuardo de modo
colaborativo para os servicos da educacdo especial. Sdo eles: | — equipes
multiprofissionais e interdisciplinares de educagao especial; || — guias-intérpretes; Il
— professores bilingues em Libras e lingua portuguesa; IV — professores da
educacao especial; V — profissionais de apoio escolar ou acompanhantes
especializados conforme o Art. 3 da LBI; VI — tradutores-intérpretes de Libras e
lingua portuguesa. Entretanto, a politica omite a participagdo de pessoas do setor
administrativo das escolas como atores também da inclusao.

O Capitulo 7 apresenta acdes para implementacdo da PNEE como: | -
elaboracdo de estratégias de gestdo; Il — definichdo de estratégias para a
implementacao de escolas e classes bilingues de surdos; Il — definicdo de critérios
de identificacdo, acolhimento e acompanhamento dos educandos que nao se
beneficiam das escolas regulares inclusivas; IV — definicdo de diretrizes da
educacao especial com a relacdo das responsabilidades dos sistemas de ensino e
das unidades de ensino; V —definicdo de estratégias e de orientacbes para as
instituicbes de ensino superior, dos sistemas de ensino no atendimento dos
educandos da educacdo especial, dos sistemas de ensino na formagao dos
profissionais da educacdo para o atendimento educacional e o atendimento
educacional especializado; VI — definicao de critérios objetivos, operacionalizaveis e
mensuraveis.

O Capitulo 8 traz aspectos sobre a avaliacdo e monitoramento da PNEE
2020. As informagdes para acompanhamento serao coletadas e geradas pelo Censo

Escolar, pelo exame Nacional do Ensino Médio, por indicadores que permitam
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identificar os pontos estratégicos, planos de desenvolvimento individual e escolar. A
Prova Brasil — incorporada ao SAEB, o Sistema de Avaliagdo da Educacao Basica.
Finalizando este capitulo o texto da nova PNEE afirma que para se amplie os
sucessos e o enfrentamento dos desafios da educacao especial no Brasil havera a
avaliacio constante, coletiva e democratica da PNEE 2020.

Articulando os sistemas de avaliagdo da PNEE com o campo CTS o qual se
desenvolve em trés vertentes: pesquisa, politica publica e educacéo, considera-se a
participagdo publica como relevante, ndo somente na elaboracdo de politicas, mas
também na avaliagcdo de seu desenvolvimento e agdes. Linsingen, Bazzo e Pereira
(2003) destacam a relevancia para a democracia em uma sociedade, a participagao
dos cidaddos nas decisbes que os atingem. A participagdo dos sujeitos nesse
processo resultara em conhecimento e visado de reflexdo, analise e avaliagao, sobre
possiveis efeitos negativos e positivos advindos da nova PNEE. Porém, ndo ha
destaque nesta politica que revele os atores que serdo participantes deste
acompanhamento e avaliacdo. Somente estdo apresentados os instrumentos que
serdo utilizados na avaliagao.

O artigo 12 da Disposi¢cdes Finais, da Politica Nacional de Educacéao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, traz a
competéncia do Ministério da Educagao para coordenar estratégias dos programas e
das agdes decorrentes da PNEE. No artigo 13 esta afirmado que a colaboragao dos
entes federativos na PNEE se dara de forma voluntaria conforme programas e agbes
do Ministério da Educacdo. O artigo 14 versa sobre apoio técnico e assisténcia
financeira de acordo com programa e acdo a ser definido. No artigo 15 é
especificado que a assisténcia financeira se dara por dotacbes orgcamentarias
provenientes do MEC. O Art. 17 afirma que a PNEE deve ser considerada na base
nacional curricular comum.

Finalizando a pré-analise desta Politica, a conclusdo do documento traz em
seu ultimo paragrafo que a nova PNEE n&o pode ser considerada como retrocesso
por oferecer alternativas como classe especial e escola especial. O texto da politica
afirma ainda que a PNEE amplia a inclusdo, pois respeita e traz liberdade de
escolha aos estudantes e familias.

Porém, conforme colocado no inicio deste subitem, esta Politica gerou muita
polémica por garantir a abertura de classes e a manutengdo de escolas

especializadas como alternativas para o processo educacional dos estudantes,
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sendo que esses contextos sdao colocados como inclusivos na PNEE. Entretanto,
Mantoan (2004, p. 43) aponta a Educacado Especial perpassando as etapas da
educacao Basica e Superior, sendo complementar, ndo substitutiva ao ensino
regular. A autora afirma também que o atendimento educacional especializado esta
evidenciado na CF como um servigo de apoio oferecido pela Educagao Especial. O
AEE, presente em todas as areas da Educagédo Especial, complementa, ou
suplementa no caso das AH/SD, o ensino regular para que estudantes com
deficiéncia ou com AH/SD tenham n&o somente o acesso ao ensino regular, mas
principalmente, recebam intervengbes pedagogicas de acordo com suas
especificidades.

Conforme a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008), esse servico de atendimento educacional especializado
tem o objetivo de promover o desenvolvimento cognitivo, social, motor e afetivo em
um contexto escolar inclusivo. Diferente do ambiente segregado das classes e
escolas especiais que, de acordo com Mantoan (2004, p. 38) sao: ‘[...Jespacos
educacionais protegidos, a parte, restritos a determinadas pessoas, ou seja, aquelas
que eufemisticamente denominamos “Portadoras de necessidades especiais —
PNEE”. Portanto, se esses espacos da Educacdo Especial forem novamente
ofertados com a entrada em vigor da nova PNEE, representara um retrocesso a
Educacao inclusiva. A exclusdo de pessoas nos espacos escolares, em funcao das
condicbes que apresentam, seja por motivo de deficiéncias ou outras
especificidades, impede que a inclusdo se efetive, podendo gerar desdobramentos

negativos em contextos diversos.

5.1.2 Hipdteses e Objetivos para Elementos da Analise de Conteudos

Esta secdo tem como objetivo, seguindo a etapa de pré-anélise (BARDIN,
2011), relacionar os objetivos da pesquisa (apresentados no Capitulo 4) com os
documentos selecionados a fim de constituir elementos para a elaboracéo da analise
dos mesmos. Esta secao apresenta o alinhamento de tais documentos com os
objetivos ja definidos para a pesquisa.

Ao realizar a analise do primeiro documento, a PNEEPEI de 2008, parte-se
da hipotese de que nele estao determinadas as agdes para efetivacdo da inclusao
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no contexto escolar, com respeito a diversidade e as diferengas existentes entre os
estudantes. Isto reflete diretamente nas agbes pedagdgicas, que devem ser
ressignificadas em prol de uma educagao para todos sem distingdo. Concebe-se
também como fatores importantes para analise, o conceito de superdotagao
relacionando a identidade e diferenga a luz do campo CTS, a nomenclatura utilizada
nessa area, as intervengdes no ensino regular e no AEE presentes nessa Politica.

O objetivo dessa analise consiste em averiguar as indicagdes presentes na
PNEEPEI de 2008 para a Educagédo Especial no que tange ao atendimento
especializado ao superdotado. Busca-se ainda elucidar as ag¢des indicadas na
promocao do processo de aprendizagem e de potencialidades que interferem
diretamente no processo de inclusdo desses estudantes. A analise da PNEEPEI de
2008 esta relacionada ao objetivo geral dessa pesquisa, que é “analisar em
documentos oficiais informativos brasileiros de que forma sdo permeados os valores
de identidade e diferenca de estudantes com AH/SD”. Estando também relacionada
ao segundo objetivo especifico que € “analisar quais indicagées sdo apresentadas
nestes documentos para uso nas escolas no que concerne aos estudantes com
AH/SD, as quais implicarao na inclusado deste publico-alvo da educagao especial’.

Para o segundo documento Decreto 7611 de 2011, parte-se da hipotese de
que contenha orientagcbes fundamentais sobre a Educagdo Especial como
modalidade de ensino do sistema regular e sua organizagdo para promog¢ao da
aprendizagem no processo de inclusdo. Portanto, esse Decreto pode trazer
conceitos acerca das especificidades de aprendizagem, incluindo a superdotagao.
Outros aspectos que podem estar contidos nesse documento sédo as intervencoes
educativas possiveis para realizacdo no AEE e na sala de aula comum a fim de
potencializar a aprendizagem dos estudantes participantes desse atendimento.
Portanto, o objetivo dessa analise se relaciona ao terceiro objetivo especifico dessa
pesquisa: “realizar o contraponto entre a Inclusdo e a Educagao Especial, no que
tange as AH/SD, em documentos oficiais do governo federal, a luz do campo CTS”.

Em relagdo ao “Decreto 10502 de 30/09/2020”, parte-se da hipotese que
neste Decreto o publico-alvo de estudantes da Educacédo Especial que apresenta
AH/SD esta contemplado de modo pouco especifico e/ou pouco detalhado em suas
caracteristicas e potencialidades em relagdo a Teoria das inteligéncias multiplas de
Gardner (1995) e a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli (1978).
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Portanto, ao se analisar este Decreto o objetivo € desvelar como as AH/SD
estdo caracterizadas e de que forma sdo apresentadas e/ou citadas neste
documento. Outro fator igualmente importante é verificar neste Decreto como o
atendimento educacional especializado esta determinado para estes estudantes.
Desta forma enfatiza-se que os conteudos abordados neste documento estido
relacionados ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa: “Realizar o contraponto
entre a Educacao Inclusiva e a Educacado Especial, em documentos informativos
oficiais do MEC e/ou do governo federal, a luz do campo CTS”.

Com relagao ao quarto documento, “Politica Nacional de Educagao Especial:
Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida” — 2020, mesmo estando
suspenso temporariamente, entende-se que o conhecimento e a compreensdo com
visao critica desta nova Politica de Educacéo Especial € relevante para o contexto
da Educacdo em Altas Habilidades/Superdotacdo. Neste sentido, aspectos de tal
documento podem promover ou limitar as intervengbes pedagdgicas a serem
realizadas com este publico da educacao especial e consequentemente desenvolver
ou cercear suas potencialidades. O objetivo da analise desta politica € elucidar como
a tematica das Altas habilidades/Superdotacao esta destacada neste texto, focando
sua conceituagao, identificagdo, construcédo da identidade e diferenga e o processo
educacional. Este documento esta relacionado com o terceiro objetivo especifico
desta pesquisa: “Realizar o contraponto entre a Educacéo Inclusiva e a Educacéao
Especial, em documentos informativos oficiais do MEC e/ou do governo federal, a
luz do campo CTS”.

Neste viés, conclui-se que os documentos submetidos a pré-analise contém
elementos relevantes para promoc¢ao das diferencas e construcdo da identidade de

estudantes com altas habilidades/superdotagéo.

5.2 CODIFICAGCAO E CATEGORIZACAO

Esta secdo apresenta a codificacdo e categorizacdo realizadas de forma
concomitante nesta pesquisa. Nessa perspectiva, de acordo com o método de
Bardin (2011), foi empregada a categorizacdo de conteudos, a fim de classificar
dentro de grupos. Essa classificacdo segue uma condicao de hierarquia favorecendo
a compreensao dos dados coletados para etapa seguinte referente a analise.
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Conforme a autora, o grupo mais amplo se compde de categorias de contexto, vindo
em seguida as categorias de analise, unidades de contexto e unidades de registro,
aprofundando a analise de modo mais especifico.

Para iniciar o processo foram definidas duas unidades de contexto, levando
em consideracdo a tematica da pesquisa. Estas unidades de contexto foram
concebidas considerando o processo de categorizagao e o contexto semantico dos
documentos.

As unidades de contexto Inclusdo e Identificagcdo ou Identidade das AH/SD
apontaram para palavras relacionadas ao tema desta pesquisa e ao objeto de cada
documento selecionado, gerando assim um conjunto de unidades de registro,

conforme apresentado no Quadro 12.

Quadro 12 - Unidades de registro referentes a cada Unidade de Contexto

Unidade de Contexto Unidades de registro

1. Embasamento da ag&o pedagdgica
Inclusédo 2. Uso dos documentos na escola (visando
incluséo)

3. Contraponto com Educacao Especial

4. Habilidade acima da média

5. Criatividade

6. Comprometimento com a tarefa

7. Memdéria muito destacada

8. Alto desempenho

9. Multiplas manifesta¢des da inteligéncia

10. Aprendizagem rapida e facil em assuntos de
seu interesse

11. Podem nao apresentar notas escolares altas
12. Diversidade de interesses

Identificagédo ou Identidade das AH/SD

Fonte: Autoria prépria com base na fundamentacao teérica dessa pesquisa. (2021)

Para as etapas de codificagcdo e categorizagao foram selecionadas duas
unidades de contexto. A unidade de contexto “Inclusdo” foi priorizada devido ao
objeto dessa pesquisa estar diretamente relacionado ao processo educacional de
individuos superdotados na perspectiva inclusiva no campo de estudos CTS. De
acordo com a teoria estudada nesta pesquisa, autores como Rodrigues (2006) e
Mantoan (2004) , destacam os desafios para consolidagdo da educagao para todos,
do acolhimento as diferencas e do olhar docente para as especificidades de cada
estudante, conforme as necessidades educativas que apresentem. Outro fator que
justifica a escolha dessa unidade de contexto € que de acordo com a PNEEPEI

(BRASIL, 2008) a superdotagcdo € parte integrante do publico-alvo da educagao
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especial, a qual deve priorizar o atendimento educacional especializado a esses
estudantes, apoiando o processo de inclusdo na escola.

Dentro da unidade de contexto “Inclusédo”, a escolha da unidade de registro
‘embasamento da acg&do pedagogica” esta relacionada ao objetivo geral dessa
pesquisa, ja descrito na introducdo. Essa unidade de registro apresenta sua
relevancia por se tratar dos aspectos que fundamentam a pratica educativa na
multiplicidade de fatores a qual se constitui na perspectiva inclusiva, conforme
salientam Rodrigues (2006) e Mantoan (2004) . De forma ampla esta fundamentacéo
pode ser composta por teorias de aprendizagem, leis, politicas publicas e
documentos oficiais. De modo pontual, pelo projeto pedagdégico de cada instituicao
de ensino, o qual deve estar articulado as leis e politicas publicas nacionais,
estaduais e municipais, conforme a competéncia, nivel de ensino, etapa e
modalidade que oferecem.

A unidade de registro “uso dos documentos na escola” esta articulada ao
primeiro e ao segundo objetivos especificos dessa pesquisa, descritos na introdugao
desse trabalho. Essa unidade de registro se refere a execugdo das orientagdes
contidas nos documentos oficiais que embasam as acdes educativas nas escolas.
Seu critério de escolha também esta relacionado a pertinéncia em relagao as acoes
que visam o processo de inclusdo no contexto escolar de estudantes superdotados.

A unidade de registro “contraponto com a educagéo especial” se relaciona
ao terceiro objetivo especifico dessa pesquisa, descrito na introdu¢do. Na
perspectiva inclusiva o contraponto da educacédo especial pressupde o sentido de
complementaridade das acdes educativas entre o ensino regular e a educacgao
especial a fim de minimizar e eliminar entraves que estejam limitando a
aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades de estudantes
superdotados. Dessa forma a agao da educagao especial € de atender as demandas
de estudantes, professores das disciplinas e familias. Como contraponto a educacéao
especial pode potencializar a reestruturacao das escolas promovendo a eliminacgao
de barreiras na infraestrutura, curriculares e pedagdgicas, propondo adequagdes por
meio da flexibilizagdo curricular, podendo ainda colaborar na identificacdo da
superdotacado no contexto escolar, de acordo com as politicas publicas destacadas
na Secéao 2.3.

A segunda unidade de contexto “ldentificacdo ou Identidade das AH/SD”

teve como critério de escolha a intrinseca relacdo com a tematica da pesquisa,
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sendo fator preponderante para individuos superdotados tanto no contexto
educacional quanto no social. Autores em CTS estudados nesta pesquisa como Hall
(2016), Vieira (2018), Stam e Shohat (1995), Woodward (2009) e Silva (2008)
destacam a relevancia das diferengas e da construcéo da identidade dos sujeitos em
uma sociedade. Identificar os potenciais respeitando as singularidades, vencendo
mitos e, sobretudo reconhecendo as caracteristicas e potencialidades reais que
constituem as diferengas na identidade desses individuos é primordial ndo somente
de modo subjetivo, mas para a sociedade de forma mais ampla. Muitos talentos e
potencialidades podem ser destacados, pois o fato de ainda permanecerem na
invisibilidade no contexto educacional pela nao identificacdo, conforme dados
coletados e apresentados nesta pesquisa na seg¢do de metodologia, traz
desdobramentos que podem impactar de modo negativo e significativo. Portanto,
conforme abordado nesta pesquisa na Secado 2.2, professores representam
importante papel nesse mister. Ampliar o olhar docente acerca dos indicadores de
AH/SD se faz necessario a fim de contribuir na identificagdo desses sujeitos e
ampliar o numero de estudantes identificados oportunizando intervengcdes
educativas adequadas as suas especificidades.

As unidades de registro foram selecionadas pela relevancia ao serem
abordadas pelos autores Renzulli (1986), Gardner (1995), Winner (1998), Sternberg
(2012), Virgolim (2007), Antipoff e Campos (2010), Pérez e Freitas (2016), que
embasam teoricamente essa pesquisa em relacdo aos indicadores, mitos e
estereotipia da superdotacao, apresentados na Sec¢ao 2.4, contribuindo assim para o
reconhecimento e validacao das diferencgas e identidade nas AH/SD.

A primeira unidade de registro “Habilidade acima da média” é um fator
importante a se salientar podendo estar presente em qualquer area do
conhecimento. Conforme ja colocado nessa dissertacdo na Secédo 2.4, o contexto
escolar prioriza as areas de linguagem e raciocinio l6gico matematico. Ampliar o
conhecimento da gama de indicadores de superdotagcao observaveis pelos docentes
€ imprescindivel para o aumento do numero de pessoas identificadas como
superdotadas. Os autores utilizados nessa dissertacdo apresentam as seguintes
perspectivas: Renzulli (1986) considera que o individuo superdotado apresenta
habilidades gerais acima da média que agem em conjunto com a criatividade e o
comprometimento com a tarefa. Gardner (1995) afirma que a inteligéncia é

composta por oito tipos n&o hierarquizados que apresentam alta ou baixa
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capacidade. Winner (1998) afirma que o elevado desempenho nao esta presente em
todas as areas do conhecimento, mas em areas especificas. Sternberg (2012)
salienta que a inteligéncia ndo é construida de forma singular, mas composta por
diversas habilidades. Um individuo com inteligéncia superior ou muito superior, ndo
apresenta obrigatoriamente destaque em todos os tipos da inteligéncia, possuindo
pontos fortes e pontos fracos.

A segunda unidade de registro “criatividade” corresponde a um dos anéis da
superdotacao descritos por Renzulli (1986) e é um dos indicadores de superdotagéo
que pode ser de dificil percepgdo em um contexto educativo com praticas de ensino
com base na repeticao de conteudos e no sistema bancario descrito por Freire
(2005) e exposto nessa pesquisa na Subsegédo 2.4.1 Virgolim (2007) afirma que a
criatividade € uma caracteristica de pessoas superdotadas do tipo produtivo-criativo
descrito por Renzulli (1986). Ja Sternberg (2012) destaca como a capacidade que se
revela na habilidade de lidar com situagdes novas. Winner (1998) salienta que a
criatividade se evidencia nas descobertas que fazem por conta propria e em novas
formas de resolver os problemas.

A unidade de registro “comprometimento com a tarefa” é outro anel que
compoe a superdotagcado na teoria de Renzulli, portanto sua relevancia esta assim
expressa. Ja Sternberg (2012) afirma que esse indicador esta relacionado aos
componentes de desempenho. Winner (1998) afirma que superdotados apresentam
motivacao intrinseca demonstrando interesse intenso e obsessivo em um dominio
com habilidade para o aprendizado facil levando ao alto desempenho.

“‘Memdria muito destacada” € a unidade de registro que deriva da descrigao
realizada por Renzulli (1986) como uma das caracteristicas de superdotagao tipo
académico, um dos perfis de superdotacao identificados por esse autor. Gardner
(1995) afirma que essa capacidade esta presente nos diferentes tipos de inteligéncia
descritos por ele. Ja Renzulli e Reis (1997) destacam que essa capacidade de
estoque e recuperagdo de informagbes se destaca no perfil académico. Virgolim
(2007) também afirma que essa caracteristica de superdotagao esta presente no tipo
académico descrito por Renzulli (1986). Esse € um dos indicadores que pode ser
mais facilmente percebido no contexto educacional. Pérez e Freitas (2016) afirmam
que a memoéria muito destacada esta relacionada a habilidade acima da média

descrita por Renzulli (1986).
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A unidade de registro correspondente ao “alto desempenho” apresenta
alguns aspectos ja descritos nessa dissertacdo por Renzulli (1986) na Subsecéao
2.4.1. O autor descreve que essas caracteristicas estao relacionadas a habilidade
acima da meédia. Gardner (1995) afirma que cada inteligéncia apresenta sua
autonomia, gerando desdobramentos nas capacidades apresentadas, podendo ser
alta em um determinado tipo e baixa em outro. Winner (1998) destaca que a
facilidade na aprendizagem leva ao alto desempenho. Sternberg (2012) descreve
que componentes de desempenho estdo relacionados a inteligéncia e, por
conseguinte a superdotacao. Os aspectos descritos pelos autores se complementam
e fortalecem a identificagao da superdotagao.

A unidade de registro “multiplas manifestagdes da inteligéncia” foi salientada
por Renzulli (1986) o qual rejeita a ideia de superdotagdo na concepg¢ao unitaria,
afirmando que os talentos surgem de acordo com distintas habilidades. Gardner
(1995) na Teoria das Inteligéncias Multiplas afirma que existem varias capacidades
mentais com dominios especificos. Winner (1998) descreve que as especificidades
das habilidades podem indicar a predisposi¢cado a determinados dominios. Sternberg
(2012) na teoria Triarquica de Inteligéncia destaca trés aspectos: analiticos, criativos
e praticos. Assim, esses tedricos confirmam esse indicador de superdotacao.

A unidade de registro “Aprendizagem rapida e facil em assuntos de seu
interesse” esta relacionada ao contexto escolar e mais especificamente aos
motivadores intrinsecos. Porém, motivadores extrinsecos no processo de
aprendizagem, os quais s&o promovidos pelos docentes também apresentam sua
importancia no processo de aprendizagem. Renzulli (1986) aponta que essa
caracteristica esta relacionada ao comprometimento com a tarefa e habilidade acima
da média. Gardner (1995) a relaciona a alta capacidade em um determinado tipo de
inteligéncia. Sternberg (2012) afirma que esta relacionada a velocidade e ao tipo de
processamento das informagdes. Winner (1998) destaca que a aprendizagem dos
superdotados ocorre com facilidade, e que ha avancos no dominio de uma area
mais rapido do que para outros sujeitos.

A unidade de registro “Podem ndo apresentar notas escolares altas” € um
aspecto pouco aceito por docentes do ensino regular, pois € proveniente de mitos,
conforme descrito na Secgéo 2.4. Renzulli (1986) afirma que o perfil criativo-produtivo
apresenta aprendizagem de forma indutiva, produzindo materiais originais. Para

Gardner (1995) a autonomia das inteligéncias revela capacidades diferentes com
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diferentes desdobramentos nas habilidades. Ja para Sternberg (2012) a inteligéncia
esta além da capacidade académica. Portanto, notas escolares ndo correspondem a
capacidade cognitiva de um sujeito.

“Diversidade de interesses” € uma unidade de registro que pode promover o
aumento no numero de identificagcbes no contexto escolar. Renzulli (1986) afirma
que essa caracteristica esta presente no perfil criativo-produtivo descrito pelo autor.
Gardner (1995) destaca que essa caracteristica relaciona-se aos tipos de
inteligéncia por ele descritos. Winner (1998) salienta que esses sujeitos aprendem
mais rapido e de forma qualitativamente diferente, gerando interesse em areas
diversas. Sternberg (2012) coloca que o interesse em qualquer disciplina pode ser
aprofundado, porém o superdotado pode apresentar interesses diferentes conforme
as situagdes de aprendizagem a que esteja exposto.

Nesta perspectiva, para fazer o levantamento de dados quantitativos
relacionados a frequéncia das categorias de cada unidade de registro derivada das
unidades de contexto, foi utilizado o Software MaxQda' para contagem de codigos.
Para categorizacao foi criado um dicionario neste software, estabelecendo cédigos
com as unidades de registro. Esses cddigos foram divididos em subunidades
constituidas por palavras relacionadas as unidades formando subcodigos. As
palavras utilizadas nos subcddigos estado relacionadas ao referencial bibliografico
utilizado nessa pesquisa e que fundamentam a tematica das altas habilidades, na
construcao da identidade e inclusdo de superdotados dentro do campo de estudos
CTS. Como apoio para escolha de palavras-chave foi realizada a analise heuristica
em “nuvem de palavras” a fim de comprovar sua relevancia nos documentos a
serem analisados. A Figura 2 traz a configuragcéo das principais palavras recorrentes
nos documentos e nessa otica foram escolhidas as mais relevantes de acordo com a

fundamentacéo tedrica.

' Software MaxQda disponivel no site: https://www.maxqda.com/brasil
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Figura 2 - Nuvem de palavras
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Fonte: Autoria prépria com uso do software MaxQda 2020 (2021)

Portanto, com base no levantamento feito na bibliografia e na analise
heuristica foram escolhidas as palavras-chave que compdéem as subunidades e
estdo diretamente ligadas as unidades de contexto formando o MAXDictio?. O
apéndice traz a relagédo das palavras-chaves utilizadas para categorizagao.

A finalidade dessa configuragcdo foi ampliar a busca de dados para
composi¢cao quantitativa. Para o levantamento da frequéncia de palavras nos
documentos os critérios selecionados no MaxQda (2020) para contagem de palavras
foram: “apenas associagdes exatas”, “ndo sensivel a maiusculas e minusculas”, “nédo
sensivel as letras iniciais”.

A Tabela 2 apresenta a frequéncia desses dados categorizados na pesquisa.
O documento PNEE-2020 foi fracionado em duas partes para realizagdo da

categorizagao e codificagéo, a fim de promover sua analise.

Tabela 2 - Dados quantitativos referentes a unidade de contexto “Inclusido”

o

Unidade de Registro/ PNEEPEI PNEE 2020 PNEE 2020 Decreton Decreto
Documento 2008 Parte 1 Parte 2 7611 de 10502

17/111/2011 de
1. Emb’agamento da agao 10 12 10 1 7
pedagogica
2.Uso dos documentos na 2 5 3 0 0
escola
21 Suﬂbunidade de registro: 3 6 5 0 0
Incluséo
2.2 Subunidade de registro: 01 0 01 02 0

2 MaxDicitio € um recurso do Software MaxQda utilizado nesta pesquisa. Foi composto por palavras-
chave do referencial bibliografico, selecionadas por analise heuristica em nuvem de palavras.
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o

Unidade de Registro/ PNEEPEI PNEE 2020 PNEE 2020 Decreton Decreto
Documento 2008 Parte 1 Parte 2 7611 de 10502

17/11/2011 de
Integracao
3. Contr~aponto com a 10 13 09 03 07
Educacao Especial
3.1 lSubu.mdade de r(?glstro: 0 0 0 0 0
Enriquecimento Curricular
3.2 Subunidade de registro: y 0 0 0 0

Aprofundamento Curricular

3.3 Subunidade de registro:
Suplementacédo dos
conteudos

Fonte: Autoria prépria, constituida por dados categorizados com o software MaxQda 2020

(2021)

A Tabela 3 é referente a Unidade de Contexto Identificacdo ou Identidade da

AH/SD apresenta a frequéncia das categorias referentes aos codigos do dicionario

composto com o software MaxQda com as unidades de registro e subunidades,

constituindo codigos e subcddigos.

Tabela 3 - Dados quantitativos referentes a Unidade de Contexto “ldentificagdao ou Identidade

das AH/SD”
Decreto n° Decreto
Unidade de Registro/ PNEEPEI PNEE 2020 PNEE 2020 7611 de 10502
Documento 2008 PARTE 1 PARTE 2 17/11/2011 de
30/09/2020
4. Habilidade acima da média 03 05 04 0 0
5. Criatividade 01 03 01 0 0
6. Comprometimento com a 0 0 01 0 0
tarefa
7. Memoria muito destacada 0 0 0 0 0
8. Alto desempenho 01 01 01 0 01
_9. M_uI‘EipIa_s manifestagdes da 08 11 09 02 04
inteligéncia
9.1 Subunid_ade: Podem néo 01 01 01 0 01
ter QI superior
10. Aprendizagem rapida e
facil em assuntos de seu 02 02 02 0 02
interesse
11. Podem nao apresentar 01 03 02 0 01
notas escolares altas
12. Diversidade de interesses 0 0 0 0 0
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Fonte: Autoria prépria constituido por dados categorizados com o software MaxQda 2020
(2021)

Com a intencdo de refinar e ampliar a pesquisa lexical e contemplar os
objetivos especificos e geral dessa pesquisa evidenciou-se uma palavra-chave que
esta alinhada as unidades de registro.

O Quadro 13 apresenta as unidades de contexto e as palavras-chave
utilizadas nessa analise lexical, destacando os valores de identidade e diferenca de
estudantes superdotados, conforme objetivo geral dessa pesquisa, ja descrito na

introducao.

Quadro 13 - Palavra-chave destacada

Unidade de Registro

Palavra-chave destacada

1.Embasamento da agéo pedagogica pedagogica
2.Uso dos documentos na escola escola

2.1 Subunidade: Inclusao inclusao
2.2 Subunidade: integragao integragao

3. Contraponto com Educacgao Especial

Educacgao especial

3.1 Subunidade: Enriquecimento Curricular

Enriquecimento Curricular

3.2 Subunidade: Aprofundamento Curricular

Aprofundamento Curricular

3.3 Subunidade: Suplementagéo dos conteudos

Suplementacao dos conteudos

4 Habilidade acima da média.

Habilidade

5. Criatividade Criatividade
6. Comprometimento com a tarefa Tarefa

7. Memoria muito destacada Memodria

8. Alto desempenho Desempenho
9. Mdultiplas manifesta¢ées da inteligéncia Inteligéncia

9.1 Subunidade: Podem nao ter QI superior.

Quociente de inteligéncia

10. Aprendizagem rapida e facil em assuntos de
seu interesse

Aprendizagem

11. Podem nao apresentar notas escolares altas.

Notas altas

12. Diversidade de interesses

Interesses

Fonte: Autoria prépria com base nas unidades de contextos e palavras chaves utilizadas na
analise lexical (2021)

A Tabela 4 apresenta a quantidade total de frases identificadas no MaxQda
(2020), as quais contém as palavras-chave destacadas na busca semantica em
cada documento oficial analisado.
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Tabela 4 - Palavras-chave identificadas nos documentos

Decreto
Palavra- chave/Documento PNZ%ESPEI PZﬁEOE Deg;e;z:fﬂ 10502 de
2020

1. Pedagodgica 6 25 0 0
2. Escola 62 443 07 35
3. Inclusdo 20 67 0 3
4. Integragao 03 09 0 0
5. Educagéao especial 33 261 13 36
6. Enriquecimento Curricular 02 01 0 0
7. Aprofundamento Curricular 0 0 0

8. Suplementagao dos conteldos 0 0 0 0
9. Habilidade 2 84 4 6
10. Criatividade 2 5 0 01
11. Tarefa 1 0 0 0
12. Memoria 0 03 0 0
13. Desempenho 0 03 0 0
14. Inteligéncia 0 0 0
15. Quociente de inteligéncia 0 0 0 0
16. Aprendizagem 11 68 0 0
17. Notas altas 0 0 0 0
18. Interesses 2 2 0 0

Fonte: Autoria prépria constituida por dados coletados em pesquisa lexical com o software
MaxQda 2020 (2021)

A fim de corroborar os dados coletados, o Quadro 13 apresenta trechos de
frase coletada em cada um dos documentos analisados com o software MaxQda
2020 referentes a Unidade de Contexto Inclusdo. As frases foram selecionadas com
o critério de que seu conteudo estivesse articulado ao objeto dessa pesquisa, ou
seja, a identidade e diferenca na superdotacdo em um contexto inclusivo. Esta
palavra-chave esta destacada em negrito no Quadro 13 sendo referente a Unidade
de contexto Inclusdo. O Apéndice B traz a totalidade das frases identificadas nos

quatro documentos referentes as duas unidades de contexto.
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Unidade de DECRETO DECRETO
Registro/ | PNEEPEI 2008 | T o= 2020 | PHEFE 29201 “7649 go 10502 de
Documento 17/11/2011 20/09/2020
Na etapa da
educacgéao
infantil, os
sistemas de
ensino devem
acolher no
atendimento
educacional
O movimento especializado
mundial pela as criangas
inclusdo é uma com
agao politica, no campo da desenvolviment
cultural, social |educagdoea |o atipico e que
e pedagogica, |defesa dos necessitem de
1.Embasamento o ~
~ desencadeada |direitos atencao Sem Sem
da agao R L ) e : e n
o em defesado |humanos vém |especializada |identificagdo |identificacdo
pedagdgica. . iy
. direito de todos | modificando os |em programas |de palavras- |de palavras-
Palavra-chave: ) ; ~
. os alunos de conceitos, as de estimulagdo |chave chave
pedagdgica ; . ~ L
estarem juntos, |legislagbes e pedagégica
aprendendo e |as praticas precoce, para

participando,
sem nenhum
tipo de
discriminagao.

pedagdgicas e

complementaca
0 aos que
apresentem
impedimentos
de longo prazo,
ou
suplementagao
de ensino para
0s que
apresentem
precocidade e
autodidatismo.
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2.Uso dos
documentos na
escola.
Palavra-chave:
escola

A partir dos
referenciais
para a
construcao de
sistemas
educacionais
inclusivos, a
organizacgéo de
escolas e
classes
especiais
passa a ser
repensada,
implicando uma
mudanca
estrutural e
cultural da
escola para
que todos os
alunos tenham
suas
especificidades
atendidas.

para que
familias e
estudantes,
além da
garantia do
acesso a
escola comum,
tenham
também o
direito a
escolas
especializadas

O CAP é
destinado
também a
producao e
oferta de
material
didatico-
pedagogico em
formatos
acessiveis para
professores e
educandos
deste publico
(atuando,
inclusive, em
parceria com o
Programa
Nacional do
Livro e Material
Didatico —
PNLD
Acessivel) e a
formacao
continuada de
profissionais da
educagéao que
atuam no
atendimento
educacional
especializado
aos educandos
com deficiéncia
visual,
matriculados
em escolas
regulares
inclusivas ou
escolas
especializadas,
em qualquer
faixa etaria ou
nivel escolar.

Art. 2° A
educacgéao
especial
especial deve
garantir os
servigos de
apoio
especializado
voltado a
eliminar as
barreiras que
possam
obstruir o
processo de
escolarizagao
de estudantes
com
deficiéncia,
transtornos
globais do
desenvolvime
nto e altas
habilidades
ou
superdotagao.

Il - educacéo
bilingue de
surdos -
modalidade
de educacao
escolar que
promove a
especificidade
linguistica e
cultural dos
educandos
surdos,
deficientes
auditivos e
surdocegos
que optam
pelo uso da
Lingua
Brasileira de
Sinais —
Libras.
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Definigao de
critérios de
identificacao,
acolhimento e
acompanham
ento dos
educandos
. ue
A partir do qu
néo se
processo de .
democratizagao beneficiam
~ A PNEE 2020 |Adogao de das escolas
da educacéo se ) >
: : afirma os medidas de regulares
evidencia o S . . .
principios de apoio inclusivas, de
paradoxo o ) e .
: = Prioriza a equidade e individualizad |modo a
inclusdo/exclu |. = . = ) . .
. inclusao inclusao, a fim |as e efetivas, |proporcionar
sdo, quando os . : .
. social, cultural, |de que todos em ambientes | o atendimento
sistemas de 2 .
. : académica e os educandos |que educacional
2.1 Subunidade ensino . - )
. : . visa aos tenham maximizem o | mais
de registro universalizam o : . X
~ projetos de vida | plenamente desenvolvime |adequado, em
Inclusao acesso, mas ) o !
. € a capacitacao |assegurados nto ambiente o
continuam o . R -
excluindo profissional seus direitos a |académico e |menos
S sempre que educagcdoea |social, de restritivo
individuos e g ; .
UDOS possivel liberdade de acordo com a | possivel, com
grupc fazerem as meta de vistas a
considerados . . = . =
fora préprias inclusdo inclusao
~ escolhas. plena. social,
dos padrées .
: académica,
homogeneizad
cultural
ores da escola. i
e profissional,
de forma
equitativa,
inclusiva e
com
aprendizado
ao longo da
vida.
Assim, sob
formas Lei no 7.853,
distintas, a classes, de 24 de
exclusao tem escolas ou outubro de
apresentado servigos 1989, que
. caracteristicas |especializados, |dispde sobre o
2.2 Subunidade P poe Sem Sem
. comuns nos sempre que, apoio as . — ; e
de registro com a ~ identificagao |identificagcédo
processos de |em fungao das |pessoas
palavra-chave ~ L2 de palavras- |de palavras-
~ segregacao e |condicoes portadoras de
Integracéo chave chave

integracao que
pressupdem a
selecgéao,
naturalizando o
fracasso
escolar.

especificas do
aluno, nao for
possivel a sua
integragao nas

deficiéncia, sua
integragao
social [...] e da
outras
providéncias.
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Os servicos e
recursos de
atendimento

educacional
especializado :
P Atendimento
= podem ser
A educagao ; aos
- oferecidos
especial se L educandos
X ao publico-alvo
organizou = com
. da educacgéao o
tradicionalment : deficiéncia,
especial em
e como esDaCco transtornos
atendimento espag globais do
. de 170 anos, o |integrado, :
educacional : 4 desenvolvime
o Brasil passou |funcionando
especializado por muitos onde. em um nto e altas
substitutivo ao ' Oferta de habilidades
) avancgos e mesmo espago =
3.Contraponto ensino comum, - = educacgao ou
~ ; : retrocessos em |fisico, sdo : ~
com Educagéao evidenciando ~ ; especial superdotagao
) , relacdo ao oferecidos . o
Especial. Palavra- | diferentes . : preferencialm |no territorio
) ~ ~ atendimento atendimentos :
chave: Educagdo |compreensdes, . ente narede |nacional,
. : . educacional ao |para todas as . .
Especial terminologias e | - . regular de incluida a
. publico-alvo da |areas da : .
modalidades ~ ~ ensino. garantia da
educacéao educagao
que levaram a : . oferta de
L especial. especial, na !
criagao de servigos e de
oI Atualmente forma de um
instituicoes recursos da
A Centro de =
especializadas, ; educacao
Atendimento .
escolas . especial aos
o Educacional
especiais e oo educandos
classes Especializado. indigenas
S No CAEE, rigenas,
especiais. quilombolas e
deve atuar uma
. do campo.
ou mais
equipes
multidisciplinar
es, locais ou
itinerantes.
O atendimento
educacional
especializado
disponibiliza
rogramas de
prog : Programas de
enriqueciment : .
. . enriqueciment
3.1 Subunidade o curricular, o .
. . o curricular Sem Sem
de registro com a |ensino de Sem . e ; e
i ) o para identificacdo |identificacédo
palavra-chave linguagens e identificacao de
i . S educandos com |de palavras- |de palavras-
Enriquecimento cédigos palavras-chave
: o altas chave chave
Curricular especificos de o
o habilidades ou
comunicagao e ~
R superdotacao.
sinalizagao,
ajudas técnicas
e tecnologia
assistiva,
dentre outros.
3.2 Subunidade
. Sem Sem
de registrocoma |Sem Sem Sem . e ; S
) e ) e ) e identificagao |identificagcao
palavra-chave identificacdo de |identificagdo de |identificacado de
de palavras- |de palavras-
Aprofundamento |palavras-chave |palavras-chave |palavras-chave chave chave

Curricular
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3.3 Subunidade
de registro com a
palavra-chave
Suplementacéao
dos conteudos

Sem
identificacao de
palavras-chave

Sem
identificacao de
palavras-chave

Sem
identificagcao de
palavras-chave

Sem
identificagao
de palavras-
chave

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Fonte: Autoria prépria constituido por dados coletados em pesquisa lexical com o software
MaxQda 2020 (2021).

O Quadro 15 apresenta uma frase coletada em cada um dos documentos

analisados referentes a Unidade de Contexto Identificagdo ou Identidade das

AH/SD. Os critérios utilizados para definir as palavras-chave para busca lexical

foram os mesmos utilizados na Unidade de Contexto Inclusdo. A palavra-chave esta

destacada em negrito no Quadro 15.

Quadro 15 - Frases categorizadas 2

Unidade de
Registro/
Documento

PNEEPEI 2008

PNEE 2020
PARTE 1

PNEE 2020
PARTE 2

DECRETO
7611 de
17/11/2011

DECRETO
10502 de
20/09/2020

4. Habilidade
acima da média.
Palavra-chave:
habilidade

Sem
identificacdo de
palavras-chave

Elas se
caracterizam
por
apresentarem
habilidades
acima da
média

em varias
areas de
conhecimento
(académica,
artistica,
psicomotora,
liderancga, etc.)
ou

em uma area
apenas.

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Sem
identificagcao
de palavras-
chave
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5. Criatividade

Alunos com
altas
habilidades/sup
erdotagao
demonstram
potencial
elevado em
qualquer uma
das seguintes
areas, isoladas
ou combinadas:
intelectual,
académica,
lideranga,
psicomotricidad
e e artes.
Também
apresentam
elevada
criatividade,
grande
envolvimento na
aprendizagem e
realizacéo de
tarefas em
areas de seu
interesse.

educandos
com altas
habilidades ou
superdotacao
que
apresentem
desenvolvimen
to ou potencial
elevado em
qualquer area
de dominio,
isolada ou
combinada,
criatividade e
envolvimento
com as
atividades
escolares.

O atendimento
educacional
especializado
de educandos
com
deficiéncia
intelectual,
mental e/ou
transtornos
globais do
desenvolvimen
to deve
contemplar
atividades

de
ambientacao
escolar,
atividades para
a socializagao,
autonomia na
alimentagao,
higiene

e cuidados
pessoais,
atividades
escolares de
introducéao e
conservagao
das
aprendizagens
adquiridas nas
escolas
regulares
inclusivas,
escolas
bilingues ou
escolas
especializadas

sempre
visando ao
maximo
desenvolvimen
to possivel da
personalidade,
dos talentos,
da
criatividade,
das
habilidades
fisicas e
intelectuais
dos educandos
com
deficiéncia
intelectual,
mental ou com
transtornos
globais do
desenvolvimen
to.

Sem
identificagao
de palavras-
chave

educandos
com altas
habilidades
ou
superdotacao
que
apresentem
desenvolvime
nto ou
potencial
elevado em
qualquer area
de dominio,
isolada ou
combinada,
criatividade e
envolvimento
com

as atividades
escolares.
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6.
Comprometimento
com a tarefa.
Palavra-chave:
tarefa

Alunos com
altas
habilidades/sup
erdotacao
demonstram
potencial
elevado em
qualquer uma
das seguintes
areas, isoladas
ou combinadas:
intelectual,
académica,
lideranga,
psicomotricidad
e e artes.
Também
apresentam
elevada
criatividade,
grande
envolvimento na
aprendizagem e
realizacao de
tarefas em
areas de seu
interesse.

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Sem
identificacao
de palavras-
chave

Sem
identificagao
de palavras-
chave
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Capovilla
(202043,
2020b)
formula a
questao da
seguinte
maneira: quais
praticas de
intervencao
apresentam
evidéncias de
serem mais
adequadas,
mais viaveis e
mais eficazes
para criangas

7. Memoéria muito com desafios |Sem Sem Sem
Sem . e . e . e
destacada. ; e de natureza identificagcao identificagdo |identificacao
) identificacao de .
Palavra-chave: sensorial de palavras- de palavras- |de palavras-
- palavras-chave .
mem©éria (cegueiraou |chave chave chave
surdez ou
surdocegueira)
de motricidade
(como na
tetraplegia, na
hemiplegia, na
paralisia
cerebral, por
exemplo),
ou de atengao,
memoria,
abstragao,
linguagem, e
assim por
diante?
estimular a
criagao de
Programa de
Altos Estudos
Estudos de ara
plasticidade P
desenvolver o
neural .
sugerem que potencial
ugnto mgis | de educandos
8. Alto q com altas Sem Sem
Sem cedo ocorrer o o . e . e
desempenho. : . . habilidades ou |identificagdo |identificagdo
. identificacdo de |acesso a =
Palavra-chave: ] superdotacdo |de palavras- |de palavras-
palavras-chave |lingua de
desempenho L2 . que chave chave
sinais, maior
. demonstrem
sera o ;
excepcional
desempenho
desempenho
escolar da P
’ académico, a
crianga.

partir de uma
trajetoria
curricular
avancada.




185

9. Mdultiplas
utplas Sem Sem Sem Sem
manifestacbes da |Sem ; o ) e ) e . e
EPTINARE : e identificacdo |identificagdo identificacdo |identificagédo
inteligéncia. identificacao de
. de palavras- de palavras- de palavras- |de palavras-
Palavra-chave: palavras-chave
N chave chave chave chave
inteligéncia
9.1 Subunidade:
~ Sem Sem Sem Sem
Podem ndo ter QI |Sem ; . . I . I . I
: ; e identificacdo |identificagdo identificagdo |identificagao
superior. Palavra- |identificagdo de
. . de palavras- de palavras- de palavras- |de palavras-
chave: quociente palavras-chave
AL chave chave chave chave
de inteligéncia
Na
organizagao
do trabalho a
ser realizado
na classe
especializada,
os professores
Nesse periodo, devem
nao se efetiva atuar de
uma politica acordo com o
publica de perfil dos
acesso educandos,
universal a Quando tragando o
educacao, analisada essa | Plano de
permanecendo |situagao, Ensino
a concepgao de |pode-se Individual —
‘politicas perceber que |PEIl, o
especiais’ para |haimensos que implica fomentar o
tratar da desafios a planejamentos |desenvolvime
tematica da serem que nto de
10. Aprendizagem |educagdo de enfrentados contemplem recursos
rapida e facil em alunos com para a tanto didaticos e Sem
assuntos de seu deficiéncia e, no | disponibilizagad |adaptagbes pedagoégicos |identificagdo
interesse. que se refere ode razoaveis nos |que eliminem |de palavras-
Palavra-chave: aos alunos com | professores curriculos dos |as barreiras chave
aprendizagem superdotagdo, |com formagédo |educandos no processo
apesar do continuada com de ensino e
acesso adequada impedimento | aprendizage
ao ensino para atuar nos |de longo prazo | m;

regular, ndo é
organizado um
atendimento
especializado
que considere
as
singularidades
de
aprendizagem
desses alunos.

processos de
ensino-
aprendizage
m de tais
educandos.

que demande
apoios
multiplos e
continuos
quanto planos
para a
aceleracéo de
estudos para
0s educandos
com altas
habilidades ou
superdotagao,
para maior
éxito do seu
processo de
aprendizagem
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11. Podem nao

Sem Sem Sem Sem
apresentar notas Sem ; o ) e ) e . e
; e identificacdo |identificagdo identificacdo |identificagédo
escolares altas. identificacao de
. de palavras- de palavras- de palavras- |de palavras-
Palavra-chave: palavras-chave
chave chave chave chave
notas altas
Em contextos
nao-formais e
informais, é
i ) assegurado
Também define, 9
como forma de
dentre as
alcancar o
normas para "
RS maximo
a organizagao .
s desenvolvimen
da educacao
. to da pessoa,
basica, a
. o de seus
possibilidade talentos e
de avango nos -
habilidades
Cursos e nas iy
- fisicas,
séries -
i sensoriais,
mediante ) 8
o intelectuais,
verificagdo do g
aorendizado” sociais e
12. Diversidade de |2P o laborais, Sem Sem Sem
. (art. 24, inciso . e . e . e
interesses. V)e .. ] segundo suas |identificacado identificagdo |identificacado
Palavra-chave: ) caracteristicas |de palavras- de palavras- |de palavras-
. oportunidades
interesses , suas chave chave chave

educacionais
apropriadas,
consideradas as
caracteristicas
do alunado,
seus interesses,
condigdes de
vida

e de trabalho,
mediante
cursos e
exames” (art.
37).

necessidades
de
aprendizagem
e os
interesses
relacionados
com 0s seus
projetos de
vida,
preferencialme
nte compativel
com

as
diversidades
locais e
culturais.

Fonte: Autoria prépria constituido por dados coletados em pesquisa lexical com o software
MaxQda 2020 (2021).

5.3 INTERPRETACAO

Esta secdo tem como objetivo realizar a analise de conteudo, por meio da

interpretacdo dos dados obtidos referentes aos documentos oficiais do MEC

selecionados e descritos nesta pesquisa, dando continuidade as etapas que

sucedem a categorizagdo e codificagao,

conforme Bardin (2011).

Nesta

interpretacdo foram considerados os enfoques quantitativos de incidéncia de

frequéncia e qualitativos de analise e inferéncias. Nesta perspectiva a interpretagao
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dos dados intenciona revelar conteudos acerca da questdo balizadora dessa
pesquisa: “Que valores sociais sobre a identidade e diferengca de estudantes com
AH/SD, sao apresentados e discutidos em documentos oficiais informativos
brasileiros?”.

Portanto, esta segdo apresenta a analise e interpretagcdo das incidéncias de
frequéncia das categorias e codigos, bem como sua interpretagdo nos aspectos
qualitativos fundamentada na bibliografia que embasa teoricamente essa
dissertacdo. Para realizar a interpretacdo dos dados coletados foram priorizados os
seguintes autores da fundamentacao tedrica: Rodrigues (2006) e Mantoan (2004)
como referencial para os aspectos referentes a inclusao, Freire (1987) e Winner
(2007) referentes a CTS, Renzulli (1986) e Hall (2016, 2009 e 2005) relacionados as
caracteristicas de comportamento, identidade e diferenca na superdotacéo,
respectivamente.

Iniciando a etapa da interpretagdo, a Figura 3 apresenta a incidéncia de

aparecimento dos termos utilizados nos segmentos compilados.
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to dos termos nos documentos compilados
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Esse grafico, apresentado na Figura 3, revela que os cddigos referentes ao:
‘embasamento da acdo pedagdgica”, “deficiéncia”’, “superdotagdo”, “multiplas
manifestagbes da inteligéncia”, “alto desempenho”, “contraponto com a Educacgao
Especial’ e “suplementacédo de conteudos”, estao presentes nos quatro documentos
analisados, totalizando 100% de incidéncia, sendo esses os termos que aparecem
com maior frequéncia. Dessa forma destaca-se a relevancia desses cédigos na
tematica dessa pesquisa, bem como suas implicagcdes para identidade e diferenca
na superdotacao.

A unidade de registro “embasamento da agao pedagodgica” esta relacionada
a unidade de contexto “inclusdo” e de acordo com Rodrigues (2006) e Mantoan
(2004) sob a dtica inclusiva dentro do campo de estudos CTS, pode ser constituido
pelos aspectos juridicos destacados nas leis educacionais, complementado pelo
aporte de teorias educacionais que constituem a base para pratica educativa de
forma efetiva na perspectiva inclusiva, contemplando as diferengas presentes no
contexto educacional.

As subunidades “deficiéncia”, “superdotacdo”, “suplementacdo de
conteudos” e “contraponto com educacdo especial’, referentes a unidade de
contexto “embasamento da acdo pedagogica” revelam o publico-alvo para atuagao
da educacao especial, incidindo nas agbes realizadas no contexto escolar para
efetivagdo do processo inclusivo, com necessidade de ajustes em varios campos no
contexto escolar, conforme Rodrigues (2006) e Mantoan (2004) afirmam. Mais
especificamente, a “suplementagcdo de conteudos” esta articulada com as acgdes
pedagdgicas especificas a superdotacao e sua inclusao.

Os cédigos: “aprendizagem rapida e facil em assuntos de seu interesse”,
‘podem nao apresentar notas escolares altas”, e o subcodigo “podem nao ter Ql
superior” estdao presentes em 80% dos documentos. Esses codigos estao
relacionados a Unidade de contexto “Identificagdo ou Identidade das AH/SD”.

Os cdbdigos: “criatividade” e “habilidade acima da média”, referentes a
Unidade de contexto “ldentificagdo ou Identidade das AH/SD”, os cédigos “uso dos
documentos na escola”, “inclusao” e “integracdo” estao presentes em 60% dos
documentos analisados. Os  codigos:  “aprofundamento  curricular” e
‘comprometimento com a tarefa” em 20% dos documentos. Alguns subcdodigos

ficaram com 0% de incidéncia.
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De modo qualitativo, os documentos oficiais do MEC que foram analisados
contemplam de modo geral aspectos fundamentais para agbes pedagdgicas que
promovem a inclusdo de estudantes superdotados. Porém, percebeu-se queda de
frequéncia em relagéo as unidades e subunidades referentes a Unidade de Contexto
“Identidade e Identificacdo das AH/SD”, quando confrontadas com as unidades e
subunidades referentes a Unidade de Contexto “Inclusdo”. O desconhecimento
dessas caracteristicas pode contribuir para o baixo numero de estudantes
superdotados identificados no contexto escolar, conforme dados apresentados na
Tabela 1, Cap. 5 dessa pesquisa.

Ao retomar dados quantitativos com intuito de aprofundar a interpretagao,
buscou-se as palavras-chaves destacadas na Tabela 2 as quais estido relacionadas
ao segundo objetivo especifico que intenciona “analisar quais indicagbes sao
apresentadas nestes documentos para uso nas escolas no que concerne aos
estudantes com AH/SD, as quais implicardo na inclusdo deste publico-alvo da
educacao especial”.

Nesta perspectiva destacam-se os aspectos referentes a unidade de
contexto “Inclusdo” com busca lexical realizada com as palavras-chave:
1.pedagdgica, 2.escola, 3.inclusdo, 4.integracdo, 5.Educagdo especial,
6.Enriquecimento Curricular, 7.Aprofundamento Curricular e 8.Suplementacdo dos
conteudos.

Com a interpretagdo quantitativa da frequéncia das palavras nos
documentos, “pedagogica” esta presente seis vezes na PNEEPEI (BRASIL, 2008),
com frequéncia de 25 na PNEE (BRASIL, 2020) e nenhuma ocorréncia nos Decretos
7611 e 10502. “Escola” apresentou frequéncia de 62 na PNEEPEI (BRASIL, 2008),
443 na PNEE (BRASIL, 2020), 07 no Decreto 7611 e 35 no Decreto 10502. Essas
duas palavras-chaves estao relacionadas ao “embasamento da agdo pedagdgica” e
“‘uso dos documentos na escola”. A PNEE (BRASIL, 2020) foi o documento que
apresentou a maior frequéncia na variavel “escola”.

Porém, em uma analise qualitativa, apoiada na pré-analise de conteudo dos
documentos selecionados realizada na segéo 5.1.1, essa politica enfatizou a escola
especial para estudantes surdos, além do retorno de classes e escolas especiais
conforme as especificidades dos estudantes. Esses fatos estdo na contram&o da
inclusdo, por apresentarem proposta segregadora. Portanto, o numero elevado de

incidéncia da palavra-chave “escola” nesse documento pode estar relacionado a
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“escola especial’, fato que diverge dos objetivos dessa pesquisa. Essa inferéncia
pode ser corroborada ao final dessa dissertagdao no Apéndice B com o resultado da
pesquisa lexical em sua totalidade.

Rodrigues (2006) salienta que na escola inclusiva ndo deve haver barreiras
de nenhuma espécie, e entre essas as curriculares. A diferenciagao curricular
permeada por abordagens diferenciadas é proposta por Rodrigues (2006) para
promover a inclusdo. O autor destaca ainda cinco itens para que a inclusao se
efetive no contexto escolar: valores; formacado de professores; recursos; curriculo e
gestdo da sala de aula. Mantoan (2004) corrobora essa ideia salientando que
barreiras a inclusdo podem acontecer devido a projetos educacionais elitistas e
homogeneizadores, que produzem situagdes de exclusdo prejudicando a trajetéria
educacional de muitos estudantes. Portanto essas palavras, “pedagdgica” e “escola”,
estao intrinsecamente articuladas as agbes pedagdgicas e ao uso dos documentos
oficiais nas instituicdes de ensino.

Nesta vertente, entre os documentos analisados, a PNEE 2020 apresentou
conteudos que favorecem a inclusdo de estudantes superdotados, conforme as
unidades e subunidades de registro pesquisadas. Porém, analisando
qualitativamente e de modo mais abrangente, com base em Rodrigues (2006) e
Mantoan (2004), essa politica apresenta aspectos segregadores quando se refere a
inclusdo de pessoas com deficiéncia auditiva e outras que apresentam maior
comprometimento na aprendizagem, pois indica classes especiais e escolas
especiais bilingues . Esse € um aspecto com desdobramentos desfavoraveis para os
estudantes e que consideramos bastante relevante para a inclusdo de todos os
sujeitos no contexto escolar. Da mesma forma, o fato da aplicagdo dessa politica ter
sido suspensa, corrobora a incongruéncia das propostas inclusivas,
comparativamente a PNEEPEI (BRASIL, 2008).

A maior parte do conteudo presente nos Decretos 7611 e 10502, nao
apresentou especificidades em relagdo a identidade e diferenca na superdotacéo e
seus desdobramentos no contexto escolar no que se refere as acbes para esse
publico-alvo da EE. Nesse viés, a PNEEEPEI (BRASIL, 2008) em comparagao a
PNEE (BRASIL, 2020), apresentou maior engajamento com o processo inclusivo de
todos os estudantes no ensino regular, por meio de determinagdes que levam a
efetivagdo da incluséo, de acordo com as teorias estudadas com base em Rodrigues
(2006) e Mantoan (2004).
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Sendo assim, infere-se com base na fundamentacao tedrica e nas analises
quantitativas e qualitativas que as indicagdes apresentadas nestes documentos,
para uso nas escolas com estudantes com AH/SD, implicardo de forma pouco
favoravel ao processo de inclusdo deste publico-alvo da educacao especial,
estudantes superdotados. Essa inferéncia esta relacionada ao segundo objetivo
especifico desta pesquisa, ja descrito na Introducéo.

A palavra-chave “inclusado” apresentou frequéncia 20 na PNEEPEI (BRASIL,
2008), 67 na PNEE (BRASIL, 2020), sem ocorréncia no Decreto 7011 e 3 no
Decreto 10502 (BRASIL, 2020). “Integracao” apresentou a baixa ocorréncia de 3 na
PNEEPEI (BRASIL, 2008) e 9 na PNEE (BRASIL, 2020), sem ocorréncias nos dois
Decretos. A escolha dessa palavra-chave ocorreu pela diferenca conceitual e de
valores que constituem os dois processos, além da permanéncia de acodes
integrativas no contexto escolar prejudicando a inclusado, conforme afirma Rodrigues
(2006). Pela analise quantitativa, € possivel inferir que a frequéncia da palavra
‘integracdo” apresentou pouca relevancia quando comparada a frequéncia da
palavra “inclusédo”, isto pode denotar uma inferéncia favoravel a implementagéo de
acdes inclusivas no contexto escolar, prevalecendo a perspectiva da inclusao nos
documentos analisados. Entretanto, infere-se em uma analise qualitativa que a
frequéncia da palavra integracao, mesmo que de forma nao destacada, pode gerar
desdobramentos de maior impacto que venham a comprometer a inclusao conforme
explicitada por Rodrigues (2006) e Mantoan (2004).

A palavra “Educacdo Especial’ apresentou relevancia quantitativa, nos
documentos analisados. De acordo com a proposta da PNEEPEI (BRASIL, 2008),
apresentada anteriormente na secao 2.3 desta pesquisa, a educagao especial na
perspectiva da inclusdo, € apresentada de forma ressignificada nesta politica em
funcdo da modificacdo do seu contexto de atuacdo, passando a ser estruturada
como atendimento educacional especializado. A educacao especial passa a ter
carater complementar ou suplementar ao ensino comum, a fim de promover a
inclusdo como apoio ao sistema de ensino regular. Nessa ética, articulando a teoria
estudada com os dados coletados nessa pesquisa, se infere que a educacao
especial pode se revelar como fomentadora da inclusdo ao questionar praticas
educativas tradicionalistas e propor mudangas nas estratégias de ensino, por meio

do eixo de trabalho colaborativo com professores das disciplinas.



193

Nesse sentido, Freire (1987, p. 33-43), critica a educagao bancaria baseada
em conteudos que estdo desvinculados do contexto e experiéncias dos (as)
estudantes, os quais sdo depositados pelo professor de forma fragmentada e
desprovidos de significagdo. Conforme Freire (1987) nesta concepgéo tradicional de
ensino os educandos sao os depositarios do saber que o educador domina e
transmite, sendo considerados como recipientes a serem preenchidos. Enfatizando a
exposicado oral e desenvolvendo uma relagédo de verticalidade entre professores e
estudantes, a aprendizagem com passividade, desprovida de criticidade leva os
estudantes a adaptarem-se ao estado atual de uma sociedade, refor¢cando aspectos
de exclusao no contexto escolar e fora dele. Destaca-se que Freire (1987) afirma
que a pedagogia dos oprimidos deve ser construida com eles e ndo para eles, sendo
um dos instrumentos para vivéncia do seu status quo, ampliando a consciéncia
critica da opressao, a fim de modificar a realidade. Nessa perspectiva Mantoan
(2004) afirma que a escola tém produzido situagdes de exclusao, prejudicando de
forma injusta, muitos estudantes ao longo do processo educacional.

Deste modo, infere-se que a concepcdo de ensino tradicional, nao
considerando as individualidades dos estudantes e suas diferengas nas
caracteristicas de comportamento, como as potencialidades e as capacidades, nem
ponderando suas necessidades especificas de aprendizagem, contribui para
manutencdo de métodos de ensino que reforcam situacdes de discriminagao e
exclusado, as quais podem ser desconstruidas com ag¢des da educacio especial no
ensino regular. Infere-se que o papel da educacéo especial ao fazer o contra ponto
com a inclusdo, consiste na promog¢ao de mudangas pedagogicas, conceituais e
estruturais no contexto do ensino regular, a fim de proporcionar condi¢gdes que
favorecam a inclusdo de todos na escola, conforme a capacidade de cada
estudante.

Assim, cabe a educacao especial assegurar o cumprimento de processos
educativos especificos ao seu publico-alvo na promog¢ao da aprendizagem e
desenvolvimento de potencialidades desses estudantes, atuando em conjunto e
paralelamente ao ensino regular. Essa inferéncia esta relacionada ao terceiro
objetivo especifico descrito na Introducdo dessa pesquisa, bem como ao referencial
estudado na Secédo 2.3.

Articulando o referencial da pesquisa e destacando o campo CTS, é possivel

afirmar que a inclusdo desafia as ciéncias como um todo, favorecendo a evolugao de
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uma sociedade. Winner (2007) afirma que a resisténcia a inclusdo de pessoas com
deficiéncia é fato que ocorre ha muito tempo. De acordo com Winner (2007) o
processo de inclusdo perpassa pela luta ao reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, e um dos motivos para que haja resisténcia as
confirmacgdes de direitos, € o fato de que quando um direito é aceito gera a
obrigagao de ser cumprido. A partir disso as a¢des devem ser de acordo com o
direito reconhecido e exigido.

Nesse sentido, Freire (1967) afirma que a educacéo é um ato politico, sendo
que a conscientizacdo dos estudantes € um modo de promover a transformacao
social por meio do empoderamento e emancipag¢ao dos sujeitos com o engajamento
necessario na luta para sua libertagdo. Freire (1967) ao se contrapor a educagao
que reforga o dominio sobre os oprimidos propde um meétodo ativo, dialdgico, que
requer a relacao de verdadeiro dialogo entre estudantes e professores. As agdes na
coletividade se originam da conscientizagao que a dialogicidade promove.

Freire (1967) considera que os individuos sdo seres inconclusos e capazes
de desenvolver sua criticidade frente as situagbes, educando-se como sujeito ativo
em um contexto histérico. Nesse viés, pessoas superdotadas carecem do
reconhecimento de seus direitos e do cumprimento deles, podendo ampliar sua
visao critica da realidade e atuar como agentes de mudangas na sociedade. Desse
modo, a Educacao Especial ao realizar o contraponto para inclusao pode favorecer a
realizacdo de acdes educativas especificas as AH/SD como o enriquecimento
intracurricular e extracurricular, o aprofundamento curricular e a aceleracédo do
curriculo. Priorizando e orientando metodologias diferenciadas que destacam o
protagonismo dos estudantes no AEE e também no contexto do ensino regular,
entre outras agbes junto aos professores das disciplinas e as familias, conforme
preconizam as leis descritas na Se¢ao 2.3 dessa dissertagao.

Nessa perspectiva, em uma interpretagdo quantitativa, a palavra-chave
“enriquecimento curricular” aparece duas vezes na PNEEPEI de 2008, uma vez na
PNEE 2020 e nenhuma vez no Decreto 7611 de 2011, nem tdo pouco no Decreto
10502. Ja as palavras-chave aprofundamento curricular e suplementagao de
conteudos ndo aparecem em nenhum dos documentos. Estas palavras estédo
relacionadas ao enriquecimento curricular e foram utilizadas na busca lexical para

ampliar a ocorréncia dos termos.
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Segundo Renzulli (1986), o enriquecimento curricular é fator determinante e
significativo no processo de inclusdo de estudantes superdotados, pois podera
contribuir no desenvolvimento das potencialidades desses estudantes. Renzulli
(2004) destaca que o enriquecimento curricular € um dos tipos de atendimento ao
estudante superdotado. Essa abordagem consiste em uma proposta diferenciada na
qual a escola ou universidade disponibiliza atividades nas areas de interesse dos
estudantes promovendo o autoconhecimento, as relagbes sociais € a motivacao
para buscar novos conhecimentos. Essa fundamentacdo esta corroborada em
Freitas e Pérez (2012), Sabatella e Cupertino (2007) e Vieira (2018). Portanto, é
possivel inferir que os documentos oficiais analisados nessa pesquisa e que
consequentemente embasam as ag¢des pedagdgicas nas escolas e universidades,
sao pouco especificos em relacdo ao atendimento educacional conforme as
especificidades e demandas que a condi¢cado de superdotagao apresenta. Isto implica
negativamente e de forma direta na inclusdo desse publico-alvo da educagao
especial.

Em relacdo a unidade de contexto “ldentificacdo ou ldentidade das AH/SD”
que esta articulada ao objetivo geral dessa pesquisa: “analisar em documentos
oficiais informativos brasileiros de que forma sdo permeados os valores de
identidade e diferenca de estudantes com AH/SD”, a busca lexical foi realizada com
0os vocabulos destacados: 1.habilidade, 2.criatividade, 3.tarefa, 4.memoria,
5.desempenho, 6.inteligéncia, 7.quociente de inteligéncia, 8.aprendizagem, 9.notas
altas, 10.interesses.

Conforme o aporte referencial dessa pesquisa, destacando Hall (2016, 2009
e 2005), Gardner (1995, 1998) e Winner (2007 e 2009), entre outros autores
importantes como Virgolim (2007 e 2014), Ellen Winner (1998), Alencar (2007),
Pérez e Freitas (2014, 2016), e Silva (2009), articulando com a analise quantitativa
acerca do percentual referente as palavras-chave relacionadas as AH/SD e a
frequéncia dos dados coletados na busca geral nos quatro documentos,
apresentados na Tabela 4, revelou que em todos os documentos analisados a
tematica da superdotacao esta contemplada na legislagdo, porém com frequéncias
distintas quando comparados entre si. Essas frequéncias revelam a possibilidade de
inferéncias referentes as unidades de registro e palavras-chave pesquisadas.

Na perspectiva de aprofundar a interpretagdo retomam-se os dados

quantitativos da Tabela 4 para embasar a interpretagdo qualitativa e promover
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inferéncias articuladas ao referencial. O termo habilidade apresentou incidéncia 02
na PNEEPEI (BRASIL, 2008), 84 na PNEE (BRASIL, 2020), 04 no Decreto 7611
(BRASIL, 2011) e 06 no Decreto 10502 (BRASIL, 2020). Ressalta-se que a
incidéncia desse termo na PNEE (BRASIL, 2020) se relaciona as habilidades do
publico-alvo da Educagdo Especial de modo geral, ndo sendo especifico da
superdotacao.

O vocabulo “criatividade” aparece 02 vezes na PNEEPEI (BRASIL, 2008), 05
na PNEE (BRASIL, 2020), nenhuma no Decreto 7611 (BRASIL, 2011) e 01 no
Decreto 10502 (BRASIL, 2020). Entretanto, as unidades de registro “habilidade
acima da média” e “criatividade” representam dois anéis da Teoria dos Trés anéis de
Renzulli (1986) que compdem os indicadores da condi¢do e consequentemente
estao relacionadas a valores de identidade e diferenca nas AH/SD, sao relevantes
para essa tematica. A baixa frequéncia da palavra “criatividade” articulada as teorias
de Renzulli (1986) e Hall (2009), permite a inferéncia de que a identificagcdo da
superdotacdo, com base nas diferencas de comportamento que os individuos
superdotados apresentam, fica desfavorecida e acarreta implicagdes negativas em
seu processo educativo.

O cddigo “tarefa” foi utilizado como palavra-chave para codificagdo por ser
indicador de AH/SD e teve somente uma incidéncia na PNEEPEI (BRASIL, 2008).
Conforme Renzulli (1986) o “envolvimento com a tarefa” é o terceiro anel de sua
Teoria dos Trés anéis, sendo importante na identificacdo dos estudantes por
representar uma das diferengas no comportamento do superdotado em relacéo a
outros sujeitos.

‘Memdria e desempenho” sao palavras-chave que apresentaram incidéncia
de 03 cada uma delas na PNEE (BRASIL, 2020), porém as palavras no contexto da
frase categorizada nao correspondem as AH/SD. A palavra-chave “aprendizagem”
apresentou incidéncia de 11 na PNEEPEI (BRASIL, 2008), 68 na PNEE (BRASIL,
2020), 04 no Decreto 7611 e nenhuma incidéncia no Decreto 10502. As palavras-
chave: “notas altas”, “inteligéncia”, “quociente de inteligéncia” ndo apresentaram
incidéncia em nenhum dos documentos categorizados. O vocabulo “interesses”
apresentou 02 incidéncias na PNEEPEI (BRASIL, 2008), ndo havendo registro em
nenhum dos outros trés documentos.

No campo de estudos CTS, destacando a relevancia em se considerar a

identidade e diferenca de pessoas superdotadas para a efetivagdo da identificagao
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da condicdo e consequente retirada da invisibilidade com posterior inclusédo no
contexto educacional, pondera-se nessa perspectiva, a pertinéncia das palavras-
chave ou unidades de registro: “habilidade acima da média”, “criatividade”,
‘envolvimento com a tarefa”, “memoadria destacada”, “multiplas manifestacbes da
inteligéncia”, “alto desempenho”, “quociente de inteligéncia”, “aprendizagem rapida”,
‘podem nao apresentar notas altas” e “diversidade de interesses”. A incidéncia
dessas palavras-chave nos documentos categorizados apresentou frequéncia baixa
de modo geral. Isso leva a inferir que caracteristicas da superdotagdo que se
referem a identificacao e as diferencas que esses individuos apresentam estdo com
baixa representacdo nos documentos codificados.

Articulando os dados obtidos com o referencial tedrico enfocando a
identidade e diferenga, apresentados nessa pesquisa na sec¢ao 2.4, Hall (2005)
afirma que ha trés ideias a cerca do conceito de identidade. Para o sujeito do
iluminismo, a esséncia individual, que nasce e se desenvolve com ele € a sua
identidade. Na concepgéo do sujeito sociolégico a identidade é formada na relagao
entre o sujeito e a sociedade, em que outras pessoas sdo mediadoras de valores,
sentidos e simbolos. A terceira ideia apresenta o sujeito pés-moderno, em que a
identidade nao é fixa, nem essencial, nem tdo pouco permanente. E formada e
transformada de forma continua conforme somos representados ou abordados nos
sistemas culturais que nos cercam.

Desta forma, Hall (2005) afirma que ao invés de se falar de identidade como
algo acabado, por ser um processo continuo, deveria ser chamado de identificagao.
Nesta perspectiva as sociedades da modernidade se caracterizam pela diferenca,
produzindo uma multiplicidade de diferentes identidades. Nesse sentido, é possivel
inferir que as palavras- chave e unidades de registro utilizadas nessa pesquisa, as
quais sao caracteristicas que compdem as diferengcas no comportamento da
superdotacao, contribuem para identificacdo dessa condicado, destacando a terceira
concepgao de identidade de acordo com Hall (1995). Ressalta-se que de acordo
com este autor, sendo a identidade construida pelas diferengcas, a mesma ¢ fluida
em sua significagdo, corroborando a necessidade de maior visibilidade dessas
caracteristicas nos documentos oficiais que orientam as ag¢des educativas, a fim de
minimizar possiveis desdobramentos negativos para identificagdo de pessoas
superdotadas, que podem ser advindos das concepgdes de sujeito do iluminismo e

sujeito socioldgico.
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Considerando-se o sujeito pés-moderno conforme Hall (2005) e a baixa
ocorréncia dos termos pesquisados nos documentos analisados, relacionados a
representacdo da superdotagdo, infere-se que isso pode levar a exclusdo de
individuos superdotados e consequente perda de direitos referentes a essa
condicdo. Nesta légica, Winner (2007) afirma que as reivindicagdes de direitos
surgem quando individuos ou grupos s&o oprimidos, e buscam remover barreiras e
hierarquias que suprimem esses direitos. Movimentos sociais em prol da
reivindicacdo de direitos trazem a necessidade de mudangas tecnoldgicas, entre
elas, mudangas nas legislagbes. Ao se considerar os documentos que embasam a
pratica docente nas escolas, como artefatos tecnolégicos e que, portanto ndo sao
neutros e tém politicas, a caréncia de especificidades sobre as AH/SD nos
documentos analisados, revela a necessidade de ampliar a representatividade da
superdotacao em documentos oficiais.

A Figura 4 apresenta os numeros totais dos cddigos e subcodigos
distribuidos nos quatro documentos analisados, sendo que a PNEE 2020 esta
dividida em duas partes para codificacdo e analise, conforme especificado

anteriormente nesta secao.
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das categorias de analise, unidades de registro e subunidades

de registro em cada documento de modo hierarquizado
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A Figura 4 permite observar de forma detalhada as incidéncias de categorias
de analise e unidades de registro em cada documento analisado. As colunas
representam as incidéncias nos documentos facilitando a comparacdo e
interpretacdo dos dados obtidos.

A Figura 4 “Frequéncia numérica das categorias de analise”, “unidades de
registro” e “subunidades de registro” em cada documento de modo hierarquizado,
destaca que as Unidades de registro “Embasamento da ac&do pedagogica” e
“contraponto com a Educacao Especial” aparecem com maior incidéncia nos quatro
documentos analisados. Outro aspecto a se considerar na analise é o fato do cédigo
“‘uso dos documentos na escola” e o subcddigo “inclusdo” aparecerem de modo
pouco relevante. O codigo “uso dos documentos na escola” aparece de modo mais
destacado na PNEEPEI (BRASIL, 2008) em relagdo aos demais documentos. Ja o
subcddigo “inclusao” apresenta leve destaque no documento PNEE (BRASIL, 2020).
Porém, na pré-analise desse documento, com o objetivo de compreender as
caracteristicas dos conteudos de cada documento, o termo “inclusdo” apresentou
maior incidéncia, porém identificou-se que a abordagem e conceito de inclusdo que
o documento destaca, nao corresponde ao referencial que embasou esse estudo.
Nesse sentido essa pesquisa se fundamentou em Mantoan (2018, 2004) e
Rodrigues (2006) conforme salientado no Capitulo 3.

Nesta otica, com base na fundamentagéo bibliografica dessa pesquisa em
Hall (2016, 2009, 2005), Silva (2009), Winner (2007, 2009), Sternberg (2003, 2019,
2012), Renzulli (1978, 1986), Gardner (1995, 1998), Mantoan (2018, 2004),
Rodrigues (2006), Freire (1967, 2005), Ellen Winner (1998), Alencar (2007) e Pérez
e Freitas (2014, 2016), percebeu-se a relevancia da incidéncia da unidade de
registro “uso dos documentos na escola”. Essa unidade esta articulada ao primeiro
objetivo especifico dessa pesquisa, que € relacionado a identificacdo de
“‘documentos oficiais informativos" indicados pelo MEC que embasam a acgao
pedagogica na educagdo especial e inclusdo referentes aos estudantes
superdotados. Essa unidade de registro se alinha também ao segundo objetivo
especifico da pesquisa referente a analise das indicacbes apresentadas nestes
documentos para uso nas escolas no processo de ensino-aprendizagem de
estudantes superdotados, as quais estando intrinsecamente ligadas ao processo de
inclusao, constituem-se como aspecto relevante ao se considerar as caracteristicas

e as necessidades pedagodgicas especificas desses estudantes, juntamente as
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agdes para efetivacdo do processo no contexto educacional, respeitando-se as
caracteristicas proprias de cada sujeito.

Nesse sentido, a incidéncia dessa unidade de registro, a qual sua busca foi
refinada pela palavra-chave “escola”, revela-se de grande pertinéncia, pois engloba
os aspectos de identidade, identificacdo, diferenga, mitos e intervengdes
pedagogicas no contexto escolar. Esses aspectos implicam sobremaneira e de
modo diferencial na inclusdo desse publico-alvo da Educagao Especial, refletindo no
desenvolvimento de seus potenciais e na formacao enquanto cidadaos, que poderao
contribuir positivamente para construgdo de uma sociedade mais justa nos aspectos
que a constitui. Na PNEEPEI (BRASIL, 2008) e na PNEE (BRASIL, 2020), estao
contemplados o conceito de superdotacdo, a indicacao de atendimento educacional
especializado, o enriquecimento curricular e aceleragdo de estudos. Porém,
principalmente ao que se refere ao enriquecimento curricular e aceleragdao de
estudos, que fazem parte das agcbes que serao realizadas no ensino regular, ha
caréncia de regras claras para execugdo dessas agdes. Portanto, os
desdobramentos na inclusdo de estudantes superdotados podem ser negativos do
ponto de vista de praticas educativas que considerem as diferengas no processo de
aprendizagem de superdotados. Portanto, a contemplacao de indicagdes especificas
a superdotagdo nos documentos oficiais, se revela como primordial para o processo
educacional desses estudantes.

Nessa perspectiva, a analise quantitativa apresentou os seguintes numeros

colocados na Tabela 5:

Tabela 5 - Analise quantitativa

PNEEPEI DECRETO DECRETO
DOCUMENTO/QUANTIDADE 2000) PNEE (2020) e or T i
CODIFICAGAO GERAL 65 366 17 31
CODIFICACAO REFERENTE
S otie 25 168 5 17
PORCENTAGEM REFERENTE 55 /540, 45.901% 20.411% 54 838%

AS AH/SD

Fonte: Autoria prépria utilizando o software MaxQda 2020 (2021)

A totalidade das frases codificadas pelo MaxQda 2020 (2021) estado

disponibilizadas no Apéndice B. A contagem dos cdédigos com o0s aspectos
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relacionados ao contexto das AH/SD foi embasada no referencial bibliografico dessa
pesquisa € nas Unidades de Contexto e de Registro. Destaca-se nesta analise
quantitativa a porcentagem referente ao total de palavras-chave relacionadas as
AH/SD.

A Figura 5 apresenta a estatistica da incidéncia de aparecimento dos
subcddigos elencados no MAXDictio constituido por unidades e subunidades de

registro.
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Na analise e interpretacdo dos dados, as subunidades “memdéria muito
destacada” (0%), “comprometimento com a tarefa” (20%), “habilidade acima da
meédia” (60%) e “criatividade” (60%) s&o unidades de registro referentes a Unidade
de contexto “ldentificacdo ou Identidade das AH/SD”. Essas caracteristicas de
comportamento estdo relacionadas a identidade e diferengca na superdotacéo e se
relacionam ao processo de identificacdo da condi¢cdo. Hall (2009) define identidade
como algo que se é, e diferenga como sendo aquilo que o outro €. A identidade
depende da diferenca e vice-versa, portanto sdo inseparaveis. Hall (2005) salienta
que antigas identidades que durante muito tempo trouxeram estabilidade ao mundo
social estdo em decadéncia desde o final do século XX, promovendo o surgimento
de novas identidades que rompem com a visao de sujeito unificado presente no
individuo moderno. Assim, conforme Hall (2005), a “crise de identidade” abala
condigcbes que eram referéncias e que estabilizavam os individuos no contexto
social. Portanto, um olhar as diferencas na superdotacédo, que aceite e respeite a
diversidade é relevante, ndo s6 na intervengdo escolar, mas também para
identificacdo de um sujeito superdotado.

Desta forma, considerando a exposicdo dos resultados da analise de
conteudo dos documentos antepostos, passa-se as consideragdes finais desta

pesquisa descritas no Capitulo 6.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Articulando a teoria que fundamentou essa pesquisa com os dados
desvelados na analise documental, deduz-se que a superdotagcdo em relagdo as
politicas publicas e a sua aplicagao de forma efetiva, ao longo da histdria foi tratada
de forma nao prioritaria em nosso pais. Aspectos referentes a identificacdo, ao
atendimento educacional e ao desenvolvimento das potencialidades que pessoas
superdotadas apresentam, permanecem sendo muitas vezes renegados a um
segundo plano.

As especificidades que constituem os sujeitos com AH/SD os faz pertencer
ao publico-alvo da educacéo especial e, portanto com necessidades educacionais
especificas. Contudo, de acordo com dados quantitativos obtidos nessa pesquisa,
ha um numero bastante expressivo de sujeitos superdotados nao identificados,
permanecendo invisiveis tanto no contexto educacional quanto no social. Esses
dados, considerando o percentual de 3,5% indicado pela OMS, o qual indica que de
3,5 a 5 % da populacdo brasileira apresenta altas habilidades/superdotacao,
revelaram que somente 7,42% do numero total de estudantes esperado no
municipio de Curitiba e 5,58% no Estado do Parana na segunda etapa do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, estdo matriculados no atendimento educacional
especializado, ou seja, estao identificados e frequentando o AEE.

O alto percentual revelado de estudantes nao identificados em 2019, 92,50%
na cidade de Curitiba e 94,40% no Estado do Parana, pode estar associado a
preconceitos e ideologias que estdo vinculadas as representagdes desses sujeitos,
que se originam na constru¢do de uma identidade, a qual ndo condiz com os reais
aspectos que constituem esses individuos, suas caracteristicas, necessidades e
dificuldades. O baixo numero de estudantes identificados perpassa por mitos
presentes no contexto escolar e social, por esteredtipos ligados a condigcédo e pela
falta de conhecimento da grande maioria dos docentes acerca da superdotagéao.
Dessa forma, esses sujeitos permanecem excluidos no sistema de ensino, mesmo
tendo acesso as escolas. Pois, em sua permanéncia ndo sao contempladas as
intervengdes especificas de que necessitam.

Porém, além de um olhar direcionado as especificidades das AH/SD, o
resultado da analise de conteudo realizada nessa pesquisa revelou que a

superdotacao carece de politicas publicas especificas a essa condigdo. Os
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documentos oficiais do MEC que embasam a pratica pedagdgica nas escolas e que
implicardo na efetivagdo da inclusdao desses estudantes sdo muito carentes em
indicagbes especificas para essa condigdo. A analise dos documentos desta
pesquisa revelou que estdo balizados na apresentagdo do conceito de
superdotacdo, na indicagdo de atendimento educacional especializado, no
enriquecimento curricular, e na aceleragdo de estudos quando indicada. Esses
documentos trazem conteudos da educacédo especial como um todo e de forma
geral, abrangendo seu publico-alvo, incluindo as deficiéncias e transtorno do
espectro autista. Portanto, sdo desprovidos de determinagdes mais especificas para
a superdotacao, principalmente de como executar as indicagdes que apresentam.

Nesse sentido, esta pesquisa teve a seguinte questdo balizadora: “Que
valores sociais sobre a identidade e diferenca de estudantes com AH/SD, sao
apresentados e discutidos em documentos oficiais informativos brasileiros?” Para
responder essa questdo, buscaram-se os referenciais tedricos e os dados revelados
na analise dos documentos. Os dados revelaram que a PNEEPEI (BRASIL, 2008) e
a PNEE (BRASIL, 2020) apresentaram o conceito de superdotacdo, a indicacéo de
atendimento educacional especializado, o enriquecimento curricular e a aceleragao
de estudos. Porém, sem especificar a execugcao dessas acdes que sao relevantes
para efetivacdo da inclusdo. Algumas especificidades relacionadas a identidade e
diferencgas, proprios das AH/SD, estdo presentes de forma pouco explicita nos
quatro documentos, fato que pode ser importante entrave no processo de inclusao
como um todo. Portanto, revela-se como primordial o reconhecimento das
caracteristicas que compdéem as diferengas no comportamento e construgdo da
identidade do superdotado, com o desvelar dos aspectos que compdem a identidade
e diferengca da superdotacdo, nos documentos oficiais que orientam as acodes
educativas.

Especialmente, o processo de identificacdo desses estudantes no contexto
escolar, que é o ponto de partida para que as politicas publicas sejam cumpridas,
nao esta contemplado nesses documentos. A relevancia da identificagdo, com base
nos valores de identidade e diferenga, se destaca nesse estudo, pois somente
estando identificados, saindo da invisibilidade, poderdo nao ser negligenciados e

assim exigir o cumprimento de seus direitos.
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Ao analisar os objetivos geral e especificos dessa pesquisa, os resultados
atingidos revelam dados que apoiam as conclusdes desse estudo, sendo aqui
relacionados.

Em relagdo ao objetivo geral: “analisar em documentos oficiais informativos
brasileiros de que forma sado permeados os valores de identidade e diferenca de
estudantes com AH/SD”, como ha uma gama de documentos, normas, notas
técnicas do MEC, leis e politicas publicas educacionais que balizam as acdes
educativas na educacido especial e na promocdo da inclusdo, foi necessario
estabelecer um recorte para analisar um conjunto especifico de documentos. Desta
forma, atingiu-se o objetivo geral, com a analise dos documentos selecionados nesta
pesquisa, observando uma insuficiéncia de elementos que destaquem a identidade e
diferenca nas AH/SD. Esses sao aspectos essenciais para identificacdo, quebra de
invisibilidade e inclusdo desses sujeitos. Esse fato revela a urgéncia de politicas
publicas especificas a esse publico-alvo da educacdo especial, que privilegiem
aspectos relacionados a identidade e diferenca desses estudantes.

O primeiro objetivo especifico de “ldentificar quais documentos oficiais
informativos sao indicados pelo MEC para embasar a acao pedagogica na educagao
especial e inclusado referentes aos estudantes com AH/SD”, destaca-se que foram
identificados quatro documentos relevantes para o embasamento dessas acgoes.
Entretanto, essa pesquisa nédo esgota a identificagdo de documentos diversos com a
mesma intencionalidade no ambito nacional, estadual ou municipal.

O segundo objetivo especifico “Analisar quais indicacbes sao apresentadas
nestes documentos para uso nas escolas no que concerne aos estudantes com
AH/SD, as quais implicardo na inclusao deste publico-alvo da educacao especial’, foi
atingido, por meio da andlise de conteudo, e revelou a baixa incidéncia de
indicagdes especificas da tematica. A analise dos elementos categorizados e
interpretados nos documentos selecionados destacou a necessidade de elucidar em
documentos oficiais, aspectos que podem ser diferenciais para efetiva inclusao do
sujeito superdotado.

Quanto ao ultimo objetivo especifico: “Realizar o contraponto entre a
Inclusao e a Educacao Especial, no que tange as AH/SD, em documentos oficiais do
governo federal, a luz do campo CTS” considera-se que foi alcangado de acordo
com a amplitude que a tematica é abordada nos documentos. Todavia, se revelou

que as AH/SD requerem maior destaque na legislacdo e politicas inclusivas em
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NOSSO pais, pois essas sao condicionadas por valores e atendem de modo pouco
relevante aspectos sociais de identidade e diferenca relacionados a esses
individuos, considerando a critica ao determinismo e a neutralidade das politicas
existentes.

O processo de analise dos documentos oficiais do governo, que sao
utilizados para embasar as agdes na esfera educativa apresentaram o contraponto
entre a educacgao especial e a inclusido. Isso favorece o processo de promoc¢ao de
uma “Educagdo para Todos”, como preconizam os documentos internacionais e
nacionais balizadores da inclusao e presentes no referencial dessa pesquisa. Nesse
sentido, a educagao especial pode ser promotora da inclusdo, ao fomentar
mudangas nas praticas educativas realizadas no ensino regular nas disciplinas
curriculares, a fim de promover o acesso ao curriculo e o enriquecimento curricular,
de acordo com as capacidades que os estudantes apresentam. Destacando neste
estudo os sujeitos superdotados, priorizamos o fortalecimento do processo de
inclusdo no contexto escolar dessa parcela de estudantes.

Diante do exposto, percebemos como necessario uma revisao nas politicas
publicas elaboradas pelo MEC, com vistas a maior abrangéncia nesta tematica,
discriminando com maior amplitude as especificidades da superdotagcdo, no que

condiz a explicitacdo de identidade e diferenca presentes nesta condigao.

6.1 SUGESTOES PARA PESQUISAS FUTURAS

Realizamos este estudo sob o viés da identidade e diferenga nas AH/SD,
sendo embasado em referenciais no campo CTS, considerando que documentos
sao artefatos tecnoldgicos e, portanto ndo sao neutros e tém politicas. Com uma
abordagem em interdisciplinaridade destacamos a relagdo entre diferentes campos
de estudo, nas areas do conhecimento referentes a sociologia, educagéao, psicologia,
entre outras. A analise de documentos oficiais do MEC para embasamento de agdes
pedagdgicas em um contexto escolar inclusivo, desvelou a representatividade da
superdotacao nesses documentos e sua abrangéncia e profundidade ao tratar de
valores sociais de identidade e diferenga nas AH/SD.

Entretanto, € possivel observar lacunas nesse estudo que possibilitam novos
estudos na tematica. Pesquisas que abrangem documentos na esfera estadual e



209

municipal sdo relevantes para a tematica, pois mesmo seguindo as determinagdes
do MEC, essas instdncias elaboram politicas nessa éarea e que podem
complementar esta pesquisa por meio da analise de documentos.

Outro viés possivel seria investigar a superdotacdo no ensino superior e sua
relagdo com a educacdo especial no processo de inclusdgo de estudantes
superdotados identificados ou n&o. Destacando que a continuidade de agbes
educacionais especificas a condicdo no processo de ensino- aprendizagem desses
estudantes é fundamental para salvaguardar o desenvolvimento de seus potenciais.

Focando ainda a importancia da identidade e diferenca na superdotacao,
articulados aos resultados dessa pesquisa que revelou um baixo numero de pessoas
identificadas em nosso Pais e Estado, percebe-se a relevancia de se propor uma
agenda para apropriagdo, em escolas e/ou universidades, de documentos oficiais

informativos do MEC selecionados por relevancia na tematica.

6.2 LIMITAGOES DA PESQUISA

Diante dos resultados apresentados nesta pesquisa realizada por meio da
analise de conteudo de documentos oficiais brasileiros que orientam as acobes
pedagdgicas nas escolas, evidenciou-se a insuficiéncia de elementos que destacam
os valores sociais de identidade e diferenca nas AH/SD. Apesar de estar presente e
abordada em documentos oficiais, esta tematica e suas implicagdbes no processo
educacional e contexto social desses estudantes, ainda carece de maior efetivacao
por meio de acdes favoraveis por parte da administragao publica.

Considerando que valores de identidade e diferengca sao aspectos
essenciais para identificagcdo, quebra de invisibilidade e inclusdo desses sujeitos no
contexto escolar e social, ponderamos que a pesquisa de campo poderia ter
fortalecido a coleta de dados referentes a acao docente. Os dados coletados
poderiam endossar os dados obtidos na analise de conteudo dos documentos,
aprimorando os resultados da pesquisa.

Esses dados apresentam relevancia, pois os professores das disciplinas sao
0s primeiros a perceber comportamentos diferenciados nos estudantes. As situacoes
de aprendizagem favorecem a observacado das caracteristicas apresentadas pelos
estudantes ao longo do processo. Além desses dados, poderia também ser



210

pesquisada a presenga de mitos no contexto escolar acerca dessa condigao,
ampliando e favorecendo a analise qualitativa da pesquisa.

Em relagdo ao atendimento educacional especializado, no que concerne aos
estudantes superdotados, a relevancia de dados coletados em campo esta
relacionada a promog¢ao da inclusdo, ampliando o refinamento dos dados da
pesquisa sobre o contraponto entre a educacgao especial e a inclusao.

O desvelar de fragilidades e potencialidades presentes no contexto escolar,
tanto no ensino regular, quanto no atendimento educacional especializado, poderia
promover mudangas nas agdes educativas contribuindo na formacao desses
estudantes. Em outra perspectiva, a pesquisa de campo poderia ampliar as
discussoes referentes as agdes orientadas nos documentos oficiais e sua efetivagao
nas escolas, com base nos dados coletados do objeto de estudo.

Porém, devido ao periodo de realizacdo deste trabalho ter ocorrido em
contexto pandémico em fungdo da Covid 19, e as escolas estarem com aulas
remotas, foi necessario o redirecionamento no método da pesquisa.

Entretanto, a presente pesquisa atingiu os objetivos propostos, realizando a
analise de conteudo de documentos oficiais brasileiros, contribuindo para ampliar o
conhecimento sobre a tematica, salientando a necessidade de revisdo e efetivagcao
das politicas publicas, na ampliacdo da visibilidade dos sujeitos superdotados para o

fortalecimento da incluséo.

6.3 INFERENCIAS CONCLUSIVAS

Conforme o exposto nesse estudo com base nos referenciais e destacando
a analise de conteudo dos documentos oficiais do MEC, infere-se a urgente
necessidade de elaboracao de politicas especificas a esse publico-alvo da educacao
especial, considerando de forma explicita valores sociais de identidade e diferenca
em sua construgcdo. Desta forma, viabilizaria possiveis desdobramentos como a
promocao da efetividade e continuidade de acbes geradas por essas politicas
inclusivas, visto que a discriminacdo a que pessoas superdotadas sdo submetidas
ocorre em diversos contextos e em diferentes aspectos. Preconceitos, estigmas,
mitos, esteredtipos, falta de conhecimento das caracteristicas dessa condigéo, entre
outros aspectos, perpassam a identificacdo, a identidade e as diferengas presentes
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nas AH/SD, fazendo com que esses sujeitos permanegcam na invisibilidade. Este é
um publico que frequentemente fica a margem ou em segundo plano quando se
trata de necessidades educacionais especificas.

Portanto, ao se garantir o pleno desenvolvimento de seu potencial cognitivo,
criativo e emocional, por meio de atividades pedagodgicas adequadas ao contexto
escolar, podera haver ganhos potenciais no ambito social e académico, com
criatividade e lideranga nas diversas areas do conhecimento, contribuindo para

construcdo de uma sociedade democratica de fato e justa para todos os cidadaos.
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APENDICE A - Analise de videos

Com a intengcdo de analisar criticamente dois videos, os quais estédo
disponiveis na web, e que podem ser utilizados na formagéo docente de professores
do ensino regular na Educagéo Basica, tem-se a finalidade de buscar elementos de
linguagem e aspectos das imagens que possam favorecer a constru¢do de novos
conceitos ou de outra forma, reforcar mitos existentes no contexto escolar e na
sociedade de modo geral, ou ainda reafirmar uma representacédo estereotipada de
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao.

Os videos foram selecionados, apds busca na plataforma YouTube com as
palavras-chave: Altas Habilidades, Superdotagao e identificagcdo de estudantes. Para
a definicdo dos dois videos foram estabelecidos os seguintes critérios: os videos
estdo disponiveis de maneira gratuita na web, abordam informagdes sobre AH/SD e
propiciam a formacao do conceito de AH/SD, que envolve diretamente as praticas
sociais, as quais refletem em acbes educacionais desenvolvidas com estes (as)
estudantes. Como base de analise do conteudo dos dois videos foram utilizadas as
etapas propostas por Bardin (2011), que sdo pré-analise, codificagao, categorizagéo
e interpretagao.

O conceito sobre as Altas Habilidades/Superdotacédo é fator fundamental e
que embasa os professores das disciplinas do ensino regular para o reconhecimento
de indicadores desta condigdo. ApoOs esse reconhecimento inicial dos indicadores de
AH/SD acontecem indicacdes de estudantes pelos professores para a realizagao de
processo avaliativo de identificacdo desta condicdo. Entdo, uma vez identificados
esses estudantes tém a possibilidade de participar do atendimento educacional
especializado nas salas de recursos multifuncionais e desta forma receber estimulos
mais adequados ao desenvolvimento de suas potencialidades.

O 1° Video analisado apresenta o titulo: Altas Habilidades / Superdotagcao
[Talento® O video foi compartilhado na web em junho de 2015 e inicia fazendo um
alerta sobre o baixo numero de estudantes identificados com AH/SD, apresentando
o problema da falta de formagao de professores para identificar alunos com AH/SD.

Segue com a preocupacado do MEC em enriquecer o ambiente escolar com a criagao

3 Video disponivel no site: https://www.youtube.com/watch?v=erBiAF5U4_|&t=64s


https://www.youtube.com/watch?v=erBiAF5U4_I&t=64s
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de Nucleos de Atividades de Altas Habilidades (NAAH/S) em 2005 nas capitais dos
estados, porém com funcionamento precario ou desativados em algumas capitais.
Entdo faz a relacdo entre a falta de preparo dos professores e a falta de
recursos para o desenvolvimento dos potenciais dos alunos com AH/SD. Em
seguida faz referéncia ao conceito de inteligéncia vinculado ao comportamento e
notas altas, colocando que nem sempre as notas indicam o nivel de inteligéncia. Faz
a conceituagdo da inteligéncia como nao atrelada ao conhecimento formal,
colocando que o aluno com AH/SD n&o se destaca necessariamente na escola, mas
em alguma area. Esta abordagem contribui de forma positiva para desconstrugao do
mito de que o estudante com AH/SD deve ter notas altas em todas as disciplinas
escolares, podendo sim ter destaque em uma ou outra ou em nenhuma delas.
Coloca em seguida a conceituagéo de genialidade, contribuindo para desconstrugao
do mito de que para ter AH/SD precisa ser génio. Em seguida descreve a
precocidade, contribuindo para diferenciagdo dos conceitos de AH/SD e
precocidade. Apos apresenta as trés caracteristicas que compdem os anéis de
Renzulli para identificagdo das AH/SD e que devem ser observados pelos
professores das disciplinas, porém n&o aborda cada item separadamente, sendo
fato importante para o reconhecimento dos indicadores. Afirma em seguida que a
escola nao é atrativa ao aluno com AH/SD porque nao esta preparada para esta
condigdo, podendo gerar baixo rendimento, baixa autoestima, frustracdo. Nesta
parte do video ha caréncia de articulagdo do baixo rendimento ao anel de Renzulli
referente ao envolvimento com a tarefa, ou seja, a motivacdo que deve estar
presente no estudante com AH/SD ao realizar tarefas de seu interesse e habilidade.
Aponta em seguida que o estudante ndo precisa ser um expert em todas as areas,
mas apresenta rendimento superior e interesse em uma area especifica,
contribuindo para quebra de mitos. Em seguida apresenta areas de interesse e
habilidade para as AH/SD. A colocacdo de que o estudante ndo é melhor, mas
diferente dos demais quebra a imagem de que por apresentar AH/SD né&o precisa
que o ensinem e de que por si sO aprende tudo, sem necessidade de mediagao do

professor.
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No 2° video: Altas habilidades e Superdotacdo - AH/SD — ESTRATEGIAS
PARA A IDENTIFICACAO*, disponibilizado na web em marco de 2018 inicia
apresentando termos pejorativos para nomeagao de pessoas com AH/SD, fazendo
em seguida a relacédo entre AH/SD e desempenho escolar excelente, fato este que
reforca mitos de que € necessario notas altas para ter AH/SD. Em seguida
apresenta o esteredtipo do perfil de cientista que o senso comum construiu para
AH/SD, para em seguida apresentar o conceito e as areas das AH/SD que
contribuem para desconstru¢ao de estereotipos. Porém, é apresentado uma imagem
com o perfil de um menino com AH/SD, ndo havendo neste momento referéncia ao
género feminino nas AH/SD, sendo assim excludente e reforcando a invisibilidade
feminina. Na sequéncia retira o foco do vinculo entre inteligéncia e escola, fazendo a
diferenciacao entre area intelectual e académica das AH/SD. Apresenta os aspectos
de liderancga, artes, psicomotricidade, destacando a facilidade de aprendizagem
como caracteristica marcante da condigao.

Em seguida aponta as intervengdes que podem ser realizadas com os
estudantes com AH/SD, como a aceleracdo e o enriquecimento curricular em sala de
aula e na sala de recursos nas areas de interesse. Seguindo apresenta a
importancia da participacao e envolvimento da familia. Ao descrever os indicadores
que podem ser percebidos em diversas fontes de informacao, apresenta producoes
e notas escolares como fatores a ser observados. Porém, isto pode reforgar o mito
das notas altas com sendo um dos indicadores. A autopercep¢ao do estudante é
fator importante, como apresentado no video, bem como as informagdes da familia.
Colegas sao apontados como fontes de informacgdes a respeito de quem consideram
como o melhor aluno da turma, em qualquer area ou disciplina. A observacédo dos
estudantes no contexto escolar também pode trazer muitas informagdes relevantes.
Estas agdes nao sao tdo rotineiras e comuns no contexto escolar, portanto o video
auxilia para que os responsaveis pela identificacao dos estudantes estejam atentos
a estes aspectos. Em seguida ao tratar do ponto de vista dos professores contribui
de forma positiva na ampliagdo do reconhecimento dos indicadores. Porém, no
video esta colocado que os professores das disciplinas sdo os responsaveis pela
avaliacao para AH/SD. Na pratica pedagodgica em escolas estaduais da rede publica,

esses professores sao responsaveis por indicar estudantes para o processo

4 Video disponivel no site: https://www.youtube.com/watch?v=uWor7KZ3ej4&t=148s


https://www.youtube.com/watch?v=uWor7KZ3ej4&t=148s

224

avaliativo, pois a identificacdo das AH/SD esta organizada no contexto escolar em
articulagdo com o professor da Educagao Especial, o qual possui mais elementos
para constituicdo do processo avaliativo.

Conforme observado e descrito, os dois videos apresentam aspectos
positivos e negativos para ressignificagdo do conceito de AH/SD, perpassando pela
quebra de mitos e estereo6tipos. Porém, considera-se a relevancia da abordagem por
meio de videos na formacdo de professores, pois as imagens colaboram de forma
significativa na constru¢ao de significados e conceitos.

No viés do contexto escolar percebido na experiéncia docente
evidencia-se que as escolas da rede publica estadual de ensino com atuagéo na
Educacdo Basica apresentam um numero consideravel de estudantes sem a
identificacdo da condicdo de pessoas com Altas Habilidades/ Superdotacao,
conforme dados confrontados do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a
Secretaria Estadual de Educacdo (SEED-PR). Estes estudantes estdo de certa
forma, excluidos do processo de ensino aprendizagem conforme suas
especificidades e caracteristicas educacionais, por ndo terem suas necessidades
educacionais atendidas na permanéncia do ensino. A identificacdo das Altas
Habilidades/Superdotacdo é fator essencial para que esta parcela de estudantes
sejam incluidos no sistema educacional por meio de agdes pedagogicas condizentes
as demandas educativas que possuem. Os professores das disciplinas do ensino
regular apresentam papel fundamental na identificacdo dos estudantes com AH/SD,
pois estdo em constante acao pedagdgica com os estudantes de forma geral. Ha
necessidade de formacdo docente para desconstruir conceitos e significados
relacionados as AH/SD, pois ha muitos mitos e conceitos do senso comum
prevalecendo no contexto educacional.

Sendo assim, os videos podem contribuir significativamente na
ressignificagdo de conceitos e reconstrucao de representagao social, com quebra de
esteredtipos e ampliacdo do sistema de significagdo de nossa cultura. Pois, de
acordo com Hall (2016) a representagdo deve ser analisada adequadamente em
relacdo as verdadeiras formas concretas assumidas pelo significado, na leitura e
interpretacdo dos sinais, simbolos, figuras, imagens, narrativas, palavras e sons.

Lugares estes onde circulam o significado simbdlico.
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O movimento mundial pela inclusdo € uma
acéo politica, cultural, social e pedagoégica,
desencadeada em defesa do direito de todos

na historia da educagéo especial, resultando
em praticas que enfatizavam os aspectos
relacionados a deficiéncia, em contraposicao
a dimensao pedagogica. O

no campo da educacéo e a defesa dos
direitos humanos vém modificando os
conceitos, as legislagdes e as praticas
pedagdgicas e

Na perspectiva da educacao inclusiva, a
educacao especial passa a constituir a
proposta pedagdgica da escola, definindo
como seu publico-alvo

Esse dinamismo exige uma atuacao
pedagdgica voltada para alterar a situacao de
exclusao, enfatizando a importancia de
ambientes heterogéneos que

Ao longo de todo processo de escolarizagao,
esse atendimento deve estar articulado com
a proposta pedagogica do ensino comum

E extremamente importante que pesquisas
cientificas iluminem a pratica pedagogica e
direcionem as politicas publicas na area da
educagao em

do Plano Nacional de Educagéo (Lei n°
13.005, de 2014), a PNEE 2020 afirma a
necessidade de intervengéo pedagdgica
desde

Deve interligar o curriculo, a pratica
pedagdgica e a avaliacao as necessidades e
capacidades especificas de cada estudante,
de acordo

A escola deve ser pautada na garantia de
participagdo com acolhimento, por meio de
praticas pedagodgicas equitativas e inclusivas
que

A acessibilidade plena requer a eliminagéao de
barreiras atitudinais, pedagdgicas,
urbanisticas, arquitetonicas, tecnologicas,
linguisticas,

e a promogao da diversidade étnica, cultural
e linguistica dos povos indigenas,
considerando seus conhecimentos
tradicionais, métodos e propostas
pedagdgicas, a

A PNEE 2020 conta, para sua
implementagéo, com forte énfase na
formacao continuada de professores,
incentivando praticas pedagodgicas baseadas
em

privado, um atendimento especifico de apoio
a aprendizagem, segundo as suas
singularidades e demandas, com o apoio de
equipes pedagogicas ou

educacionais devem organizar-se para
oferecer um servigo que dé suporte tanto aos
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Pré-visualizagao

professores, no que se refere as praticas
pedagdgicas e

na aprendizagem de todos os educandos,
atendendo a demandas e peculiaridades
desse publico-alvo, considerando, ainda, que
toda adequada intervencéo pedagdgica
contribui

Escola Especializada € aquela com atuacao
pedagdgica direcionada para um ou mais
publicos-alvo da educagéao especial,
organizada para maximizar o

Sao objetivos da Escola-Polo: garantir agbes
pedagdgicas voltadas as especificidades dos
educandos da educacéo especial atendidos;
promover maior

da educacgao especial atendidos; promover
maior eficiéncia da gestéo escolar na
efetivagdo do projeto politico-pedagdgico, nas
adaptagdes estruturais e didatico-
pedagdgicas e

no atendimento educacional especializado as
criangas com desenvolvimento atipico e que
necessitem de atengao especializada em
programas de estimulagdo pedagdgica
precoce

Além disso, € importante que a equipe
pedagdgica oriente as familias de criangas
surdas para que aprendam a Lingua
Brasileira

O Servigo de Atendimento Educacional
Especializado abrange as ag¢des pedagdégicas
realizadas pelo profissional especializado
para colaborar no

de ensino-aprendizagem de cada estudante

da educagéao especial bem como para apoiar
os professores regentes no planejamento de
atividades pedagdgicas

As agdes pedagogicas do SAEE visam ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioafetivas, psicomotoras,
comunicacionais, linguisticas,

O sistema educacional deve adequar-se para
desenvolver praticas pedagdgicas que
favoregam as aprendizagens formais dos
educandos atendidos em

As praticas pedagoégicas desenvolvidas nas
classes hospitalares, nas casas de apoio ou
nos domicilios ndo devem perder a conexao
com

todo atendimento educacional especializado
e para todo o publico-alvo da educagao
especial, é de grande importancia considerar
as avaliagdes pedagodgicas dos

nas escolas regulares inclusivas, bilingues ou
especializadas, bem como no SAEE, a fim de
que adquiram conhecimentos sobre praticas
pedagdgicas
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pedagogica

pedagogica

pedagdgica

pedagdgica

pedagogica

pedagogica

pedagdgica

pedagdgica

Inicio

609

73

81

81

100

108

111

111

115

143

145

193

207

236

Fim

609

73

81

81

100

108

111

111

115

143

145

193

207



Pré-visualizagao

Nome do documento

Item de

237

que demanda servigos e recursos da
educacao especial, preferencialmente por
meio de processo avaliativo biopsicossocial
escolar, coordenado por equipe pedagdgica
ou

de ensino-aprendizagem em cada escola,
comparaveis em nivel nacional, anualmente e
com resultados em tempo habil, para permitir
intervengbes pedagogicas de

O Ministério da Educagéo pode oferecer
apoio técnico para a atuacao pedagdégica da
escola que assegura acessibilidade para a
aprendizagem

Decreto 7611 2011, pedagdgica 0
DECRETO 10502 PEDAGOGICA 0

MAXQDA 2020 Resultados da pesquisa

POLITICA EDUCACAO
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POLITICA EDUCACAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

POLITICA EDUCACAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

Aprofundamento curricular 0, nada em nenhum documento
Suplementagdo dos conteldos 0, nada em nenhum documento
Habilidade acima da media 0, nada em nenhum documento

MAXQDA 2020 Resultados da pesquisa

Pré-visualizagao

Nome do documento

pesquisa

pedagdgica

pedagdgica

pedagogica

Item de

220

304

330

220

304

330

Atua principalmente nos seguintes temas:
criatividade no contexto escolar, processos
de ensino-aprendizagem, desenvolvimento
de talentos e

Também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e
realizagao de tarefas em areas de seu
interesse

com altas habilidades ou superdotacdo que
apresentem desenvolvimento ou potencial
elevado em qualquer area de dominio,
isolada ou combinada, criatividade e

escolas regulares inclusivas, escolas
bilingues ou escolas especializadas, sempre
visando ao maximo desenvolvimento possivel
da personalidade, dos talentos, da
criatividade, das

Poderao ser oferecidos programas de
enriquecimento de talentos, de criatividade,
de habilidades socioemocionais, de
lideranga, de autoconhecimento, de

politicaeducespecial2008

politicaeducespecial2008

pnee-2020
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Todas as criangas dessa faixa etaria devem
ser estimuladas a desenvolver ao maximo
possivel sua personalidade, talentos,
criatividade, habilidades

com altas habilidades ou superdotagdo que
apresentem desenvolvimento ou potencial
elevado em qualquer area de dominio,
isolada ou combinada, criatividade e

com altas habilidades ou superdotagao que
apresentem desenvolvimento ou potencial
elevado em qualquer area de dominio,
isolada ou combinada, criatividade e

Também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e
realizagao de tarefas em areas de seu
interesse

ou surdez ou surdocegueira), de motricidade
(como na tetraplegia, na hemiplegia, na
paralisia cerebral, por exemplo), ou de
atencdo, memoria,

de 2012, definidas com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 16/2012, e alicergadas
na ancestralidade, nas tradi¢cdes, na memoéria
coletiva

e graus de complexidade acompanhados de
imagem e escrita Braille, jogos matematicos
(de sequenciagdo, numeragao e calculos),
jogos de memoéria,

Estudos de plasticidade neural sugerem que,
quanto mais cedo ocorrer o acesso a lingua
de sinais, maior sera o desempenho escolar

de Programa de Altos Estudos para
desenvolver o potencial de educandos com
altas habilidades ou superdotagéo que
demonstrem excepcional desempenho

O indice de Desenvolvimento da Educacao
Basica — Ideb é composto pelas notas do
desempenho dos estudantes no Saeb,
aliadas as

POLITICA EDUCAGAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

POLITICA EDUCAGAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

Decreto 10502

politicaeducespecial2008

pnee-2020

pnee-2020

POLITICA EDUCACAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

pnee-2020

POLITICA EDUCACAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

POLITICA EDUCAGAO
ESPECIAL 2020 PARTE 2

Multiplas inteligéncias 0, nada em nenhum documento
Nao ter QI superior 0, nada em nenhum documento
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Atua principalmente nos seguintes temas:
criatividade no contexto escolar, processos
de ensino-aprendizagem, desenvolvimento
de talentos e

com superdotacdo, apesar do acesso ao
ensino regular, ndo é organizado um
atendimento especializado que considere as
singularidades de aprendizagem

Ao reafirmar os pressupostos construidos a
partir de padrées homogéneos de
participacao e aprendizagem, a Politica ndo
provoca uma reformulagdo

politicaeducespecial2008

politicaeducespecial2008

politicaeducespecial2008

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

13

42

46

13

42

46
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aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulagéo das praticas educacionais de
maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no

24.005 estdo matriculados em turmas
comuns, contrariando os estudos nesta area
que afirmam os beneficios da convivéncia e
aprendizagem entre

do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao
ensino regular, com participagéo,
aprendizagem e

o entendimento de que a educacéo especial
organizada de forma paralela a educacéo
comum seria mais apropriada para a
aprendizagem dos

Também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e
realizagao de tarefas em areas de seu
interesse

uma atuacado pedagodgica voltada para
alterar a situagao de exclusao, enfatizando a
importancia de ambientes heterogéneos que
promovam a aprendizagem

educacional especializado se expressa por
meio de servigos de intervengéo precoce
que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem

Declaragdo Mundial sobre Educacéo para
Todos: plano de agéo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem.
UNESCO

A diversidade é vista como valor em si
mesma e como oportunidade de
aprendizagem e convivéncia que beneficia a
todos

a despeito da ampliagao da quantidade de
matriculas dos educandos da educagéo
especial, para a garantia do direito a
aprendizagem com

imensos desafios a serem enfrentados para
a disponibilizagao de professores com
formagéo continuada adequada para atuar
nos processos de ensino-aprendizagem de

6 de margo de 2018, que altera a Lei n°®
9.394, de 1996, para dispor sobre educagao
e aprendizagem ao

Os processos educacionais apontados na
PNEE 2020 visam a garantia de
aprendizagem com qualidade e envolvem,
de forma colaborativa

os niveis, etapas e modalidades, de modo
complementar e suplementar, no
contraturno, para que cada estudante tenha
assegurada sua aprendizagem nas

educacional inclusiva que subjaz a PNEE
2020 reafirma o direito ndo apenas de

politicaeducespecial2008
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matricula, mas de permanéncia e de
aprendizagem exitosa

Devem ser ambientes sociais e tecnoldgicos
acessiveis, planejados com vistas a
favorecer a autossuficiéncia pessoal,
sucesso na aprendizagem e

pnee-2020

de os educandos adentrarem por caminhos
linguisticamente acessiveis, alcancarem
competéncias proprias, que lhes
possibilitardo desenvolver habilidades
especificas, e com aprendizagem,
ampliando

pnee-2020

avaliagdo as necessidades e capacidades
especificas de cada estudante, de acordo
com o nivel, complexidade, profundidade e
ritmo de aprendizagem de

pnee-2020

sobre o estudante, na identificagdo de seus
potenciais, das barreiras a eliminar e das
condigdes que concorrem para sua
aprendizagem, seu

pnee-2020

Individual e Escolar estabelecera o

desenvolvimento de agéo diagnéstica,

considerando as avaliacdes pnee-2020
multidisciplinares e o monitoramento dos

processos de aprendizagem, adaptagdes

47 @i aprendizagem visa a assegurar o
acesso aos niveis mais elevados do ensino, pnee-2020
da pesquisa e da criagao artistica

Em sentido estrito, um sistema educacional
inclusivo € aquele que oportuniza o acesso,
a permanéncia e o éxito na aprendizagem
de

escolas genuinamente acessiveis e movidas
por valores éticos, nas quais as diferengas
sdo vistas como oportunidades de
desenvolvimento da aprendizagem

pnee-2020

pnee-2020

de promogao de servigos e recursos
especializados, a fim de que os educandos
tenham plenamente assegurados seus
direitos a aprendizagem e

pnee-2020

do ensino recentemente incluido no Brasil
por meio da LDB é a garantia do direito a pnee-2020
educacéo e a aprendizagem ao

continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria e
constituira instrumento para a educacao e a
aprendizagem ao

pnee-2020

Assim, esse principio refere-se ndo apenas
a ampliagao dos espagos de aprendizagem,
mas também as praticas educacionais que,
por meio

pnee-2020

ser pautada na garantia de participagdo com
acolhimento, por meio de praticas
pedagdgicas equitativas e inclusivas que
promovam a aprendizagem para

pnee-2020

O principio do desenvolvimento pleno das
potencialidades do estudante implica a pnee-2020
maximizagao das suas possibilidades de

pesquisa

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem

aprendizagem
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aprendizagem
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aprendizagem e de

linguisticas, comunicacionais, informacionais
e nos transportes, as quais possam restringir
ou impedir o pleno acesso, a participagéo e
a aprendizagem

O envolvimento, a participagéo e o
acompanhamento da familia configuram-se
€como essenciais no processo de promogao
da aprendizagem dos educandos

a educagao, é preciso ir além do acesso ao
sistema de ensino e garantir também a
permanéncia e a aprendizagem efetivas

de processos e utilizarem produtos e
servigos que Ihes garantam a acessibilidade
curricular e a equidade nas oportunidades
de aprendizagem e

O principio do aprendizado ao longo da vida
diz respeito a garantia de oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagem para todas

educacao e deve garantir o direito ao acesso
a patamares formativos mais elevados ao
longo da vida, valorizando a aprendizagem
permanente

da pessoa, de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais, sociais e
laborais, segundo suas caracteristicas, suas
necessidades de aprendizagem e

Essa avaliagéo visa a eliminagédo ou
minimizagao de barreiras a aprendizagem,
ao desenvolvimento e a participagéo do
estudante, possibilitando medidas

barreiras educacionais e escolares as que,
pela interagdo com o impedimento individual
de longo prazo, podem comprometer a
efetiva aprendizagem do

O processo de ensino-aprendizagem para
os surdos que nao optarem pela

Isso ndo tem a ver necessariamente com o
processo de ensino-aprendizagem da
oralizagéo, que é desenvolvido pela
Fonoaudiologia, geralmente na

Os educandos com transtornos especificos
da aprendizagem que também sao
considerados transtornos do
neurodesenvolvimento, ainda ndo fazem
parte do

educacao equitativa e inclusiva, devem
receber de cada sistema escolar, publico ou
privado, um atendimento especifico de apoio
a aprendizagem,

suporte tanto aos professores, no que se
refere as praticas pedagdgicas e recursos a
serem utilizados nos processos de ensino-
aprendizagem desses

de atendimento educacional especializado,
proprios da educagao especial; fomentar a
igualdade de condigdes para acesso,
permanéncia e éxito na aprendizagem de

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020

pnee-2020
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aprendizagem
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Pré-visualizagao

os educandos, atendendo a demandas e
peculiaridades desse publico-alvo,
considerando, ainda, que toda adequada
intervengéo pedagdgica contribui para a
aprendizagem significativa

prover condi¢cdes de acesso, participagdo e
aprendizagem no ensino regular e garantir
servigos de apoio especializados de acordo
com as

fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e

formagéo de gestores, educadores e demais
profissionais da escola para a educagao na
perspectiva da educacgéao inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na

40 A produgao e a distribuigdo de recursos
educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e
paradidaticos em

para a autonomia na alimentagéo, na
higiene e nos cuidados pessoais, nas
atividades escolares de introdugéao e
consolidagao da aprendizagem pelo

A participagao e o protagonismo da familia
sao determinantes para o sucesso do
processo de ensino-aprendizagem desse
estudante, tendo em

O SAEE-BS oferece suporte complementar
ou suplementar aos educandos, para a
melhoria dos resultados da aprendizagem
da Lingua Portuguesa, na

a aceleragao de estudos para os educandos
com altas habilidades ou superdotagao, para
maior éxito do seu processo de
aprendizagem. O

observacgao e articulagdo entre conteudos,
processos e produtos que garantam a
acessibilidade curricular e a equidade nas
oportunidades de aprendizagem

avaliagdo deve servir tanto para o
acompanhamento dos avangos dos
educandos, quanto para o estudo de suas
condigdes de aprendizagem com

classes regulares inclusivas; para
reclassificagdo escolar ou aceleragao de
estudos, de acordo com o aproveitamento
efetivo no processo de ensino-
aprendizagem. 72

Isso requer a criagdo de ambientes
linguisticos que promovam a aquisi¢édo da
Libras como primeira lingua (L1) e a
aprendizagem da

acgOes de capacitagdo da equipe;
potencializar a oferta de servigos e recursos
educacionais especializados; e garantir a
qualidade da aprendizagem e

Nome do documento
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a sua volta, de forma natural, a fim de que
essa crianga amadurega linguisticamente,
preparando-se para o processo de ensino-
aprendizagem. A

oriente as familias de criangas surdas para
que aprendam a Lingua Brasileira de Sinais
visando a comunicagao e a aprendizagem
da

de Atendimento Educacional Especializado
abrange as agdes pedagdgicas realizadas
pelo profissional especializado para
colaborar no desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem de

Esses educandos devem receber de cada
sistema escolar, publico ou privado,
atendimento especifico de apoio a
aprendizagem, segundo suas

nos domicilios ndo devem perder a conexao
com os conteudos escolares, de modo a que
propiciem condigbes favoraveis a
aprendizagem, dando-lhe

escolas e com as equipes multiprofissionais
e interdisciplinares para que atinjam mais
elevados resultados nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos

0s recursos especializados, de forma a
garantir igualdade de condi¢des para o
acesso, a permanéncia e o éxito na
aprendizagem de

o atendimento e a verificagdo do
aprendizado dos educandos com altas
habilidades ou superdotacao, a partir das
evidéncias de aprendizagem que

acompanhar a atuagao do professor do
atendimento educacional especializado no
apoio aos processos de ensino-
aprendizagem, no que tange a oferta

articulada e colaborativa entre professores
da educagéao especial e professores
regentes das classes regulares inclusivas,
potencializando o processo de ensino-
aprendizagem e

aceleragao de estudos, de acordo com as
singularidades e os resultados apresentados
pelos estudantes ao longo do processo de
ensino-aprendizagem; 5

incentivar a formagao profissional atualizada
com o mundo 4.0 (on-line e metodologias
ativas de aprendizagem) na educagao
especial, para

o0 abandono e o retorno aos estudos,
produzindo andlise e intepretagdes das
causas que possam impedir ou dificultar a
aprendizagem desses

tem como referéncia para a avaliagdo da
educacgao basica tém conexdo com a
educagéo especial (atendimento escolar;
ensino e aprendizagem; investimento
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Saeb sdo: | — construir uma cultura
avaliativa, ao oferecer a sociedade, de forma
transparente, informacdes sobre o processo
de ensino-aprendizagem

como daqueles que, mesmo n&o fazendo
parte desse publico-alvo, necessitam de
apoio educacional, como os educandos com
transtornos de aprendizagem

A atuacgao multifuncional e intersetorial entre
as instituicdes publicas e privadas deve
primar pela oferta das melhores condigdes
de aprendizagem,

Essa atuacao intersetorial e com atuagéo
local em rede sao estratégias essenciais
para maximizar as condigdes de
aprendizagem de todos

publico-alvo da educagéo especial nao
apenas acesso as escolas, como também o
desenvolvimento de suas potencialidades, o
éxito na aprendizagem e

O Ministério da Educagéo pode oferecer
apoio técnico para a atuagao pedagoégica da
escola que assegura acessibilidade para a
aprendizagem efetiva

especial nas salas de aula comuns nao
prova que eles estéo, de fato, incluidos
neste espacgo de ensino e aprendizagem ou

Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para dispor sobre educagéao e
Aprendizagem ao Longo
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Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de

Atividade das Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S em
todos os estados e

Alunos com altas habilidades/superdotagéo
demonstram potencial elevado em qualquer
uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual,

e com Aprendizado ao Longo da Vida,
voltada para os educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou

encontramos estudantes com impedimentos
de natureza fisica, sensorial, intelectual,
mental comunicacional, comportamental e
interativa, bem como estudantes com altas
habilidades ou

discutir “se” cada instituicdo de ensino deve
atender a educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou

CAAHS - Centro de Atividades para Altas
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Pré-visualizagao Nome do documento

Habilidades ou Superdotagdo CAEE — Centro
de Atendimento Educacional Especializado

NAAHS — Nucleo de Atividades para Altas
Habilidades ou Superdotagdo NAPPB —
Nucleo de Apoio Pedagdgico e Produgao
Braille ENEM — Exame Nacional

pnee-2020 Habilidade 93 93

é auxiliar

Entendem que o objetivo principal da escola é
0 educando a dominar habilidades e pnee-2020 habilidade 128 128
conhecimentos

fortalecer as habilidades de

Visa a desenvolver as habilidades proprias do
individuo, preparando-o para a vida mais pnee-2020 habilidade 135 135
autbnoma no contexto social pos-escola

Censo Escolar da Educacgao Basica afere
também dados sobre os docentes com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades ou

pnee-2020 habilidade 235 235

Em 2019, foram incluidos: autismo e altas

habilidades ou superdotagao pnee-2020 habilidade 235 235

Figura 7 - Total de docentes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotagao na educagao
basica — 2018

sobre a identificagdo, o cadastramento e o
atendimento, na educagéao basica e na
educagao superior, de alunos com altas
habilidades ou

pnee-2020 habilidade 237 237

pnee-2020 habilidade 363 363

dos direitos a educagéao e ao atendimento
educacional especializado aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

pnee-2020 habilidade 374 374

oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino aos educandos com deficiéncia,
com transtornos globais do desenvolvimento
e com altas habilidades ou

pnee-2020 habilidade 382 382

um conjunto de conhecimentos e habilidades
que o capacitam a conseguir bons resultados
nas situagdes de ensino (ALMEIDA;
BIAJONE, 2007

da cidadania e da cultura, o que envolve nao
apenas as demandas do estudante, mas,
igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e

pnee-2020 habilidade 399 399

pnee-2020 habilidade 424 424

que optam pelo uso da Libras, com
deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com
outras deficiéncias associadas e surdos com
altas habilidades ou

pnee-2020 habilidade 438 438

que abrem a possibilidade de os educandos

adentrarem por caminhos linguisticamente

acessiveis, alcangarem competéncias pnee-2020 habilidade 448 448
proprias, que Ihes possibilitardo desenvolver

habilidades especificas

especializado, e que possam contar com
outros profissionais que atendam educandos pnee-2020 habilidade 455 455
com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou

VIl — atendimento aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao no territério nacional,

direitos constitucionais de educacéo e de
atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

VIl — assegurar aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao oportunidades de educagéao e

contextos ndo-formais e informais, &
assegurado como forma de alcangar o
maximo desenvolvimento da pessoa, de seus
talentos e habilidades fisicas

quando a designacéo “portadores de
necessidades especiais” passou a ser
“educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

Il - educandos com altas habilidades ou
superdotagao que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em
qualquer area de dominio, isolada ou

Pessoas com altas habilidades ou
superdotacao2 podem surgir em qualquer
classe social ou grupo étnico

Elas se caracterizam por apresentarem
habilidades acima da média em varias areas
de conhecimento (académica, artistica,
psicomotora, liderancga, etc

A nomenclatura “altas habilidades” apareceu
pela primeira vez na Politica Nacional de
Educacgao Especial publicada pelo
CENESP/MEC em 1994

Altas habilidades/superdotagéo”, foi utilizada
na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, e “ altas
habilidades ou superdotagao” foi utilizada na

A substituicao da “barra obliqua” por “OU”,
utilizada para separar “altas habilidades” da
palavra “superdotagdo” significou a
substituicao de uma

ou classes bilingues de surdos aos
educandos surdos, surdocegos, com
deficiéncia auditiva e com outras deficiéncias
ou com altas habilidades e

deste Decreto, considera-se publico-alvo da
educacao especial as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou

as barreiras que possam obstruir o processo
de escolarizagao de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades

suplementar a formagao de estudantes com
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altas habilidades ou superdotagdo

finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

inclusivas, escolas bilingues ou escolas
especializadas, sempre visando ao maximo
desenvolvimento possivel da personalidade,
dos talentos, da criatividade, das habilidades
fisicas

V — centros de atividades de altas habilidades
e superdotacao

O Centro de Atividades para Altas
Habilidades ou Superdotagdo — CAAHS3 é o
espaco publico destinado a implementagao
do Servigo de

CAAHS3 é o espago publico destinado a
implementagdo do Servigo de Atendimento
Educacional Especializado para os
educandos com altas habilidades ou

Dentre os servigos oferecidos no CAAHS
(NAAHS), estéo previstos o atendimento
educacional especializado para educandos
com altas habilidades ou

Poderao ser oferecidos programas de
enriquecimento de talentos, de criatividade,
de habilidades socioemocionais, de lideranga,
de autoconhecimento, de

Entre suas fungdes, compete ao CAAHS
realizar acompanhamento do
desenvolvimento escolar dos educandos
identificados com altas habilidades ou

Para uniformizar a nomenclatura, os Nucleos
de Atividades para Altas
Habilidades/Superdotagcdo — NAAHS
existentes, caso queiram seus gestores,
podem

Todos os educandos identificados com altas
habilidades ou superdotagao e matriculados
para a realizagdo do atendimento educacional
especializado no

O CAAHS também ¢é destinado a produgao
de material didatico-pedagdgico para
professores e educandos com altas
habilidades ou superdotagao, para

Um CAAHS pode ser criado mediante a
demanda de educandos com altas
habilidades ou superdotacao e é autorizado
pelas secretarias

e ensino, aos educandos surdos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes e
surdocegos, surdos com outros impedimentos
e surdos com altas habilidades ou

para atender a educandos com impedimento
de longo prazo que demande apoios multiplos
e continuos, ou educandos com altas
habilidades ou

portanto, podera atender as demandas de
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Pré-visualizagao

grupos de educandos com impedimento de
longo prazo ou de educandos com altas
habilidades ou

prazo que demande apoios multiplos e
continuos quanto planos para a aceleragéo
de estudos para os educandos com altas
habilidades ou

Destina-se a educandos surdos, com
deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com
outras deficiéncias associadas e surdos com
altas habilidades ou

Lingua Brasileira de Sinais deve ser
trabalhada a partir de referenciais proéprios,
que levem os educandos a construgao de
habilidades e

académico dos educandos com impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial e educandos com
altas habilidades ou

ou mesmo comportamental, comunicacional e
interativa, os quais apresentem demanda por
apoios multiplos e continuos, e educandos
com altas habilidades

Educandos com altas habilidades ou
superdotacao poderao ser matriculados em
escolas-polo, caso estejam organizadas para
atender as especificidades de

organizagao de Escolas-Polo para o
atendimento de educandos surdos,
surdocegos, surdos com outras deficiéncias
associadas e surdos com altas habilidades ou

Uma sala de recursos é multifuncional
quando atende a educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou

publicas, privadas ou sem fins lucrativos,
devidamente credenciadas pelo Poder
Publico, com o objetivo de estimular o
desenvolvimento das habilidades

Todas as criangas dessa faixa etaria devem
ser estimuladas a desenvolver ao maximo
possivel sua personalidade, talentos,
criatividade, habilidades

em todas as etapas, niveis e modalidades de
educacao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou

Servigo de Atendimento Educacional
Especializado para o atendimento aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e com altas
habilidades ou

As agdes pedagoégicas do SAEE visam ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas,
socioafetivas, psicomotoras,
comunicacionais, linguisticas,

Programas de enriquecimento curricular para
educandos com altas habilidades ou
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Pré-visualizagao

superdotacao

Deve-se ressaltar que, a exemplo do grande
cientista Stephen Hawking, educandos com
altas habilidades ou superdotagdo podem
apresentar,

€ ensino aos educandos surdos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes e
surdocegos, surdos com outros impedimentos
e surdos com altas habilidades ou

Os processos avaliativos devem ter como
objetivo o conhecimento das habilidades,
potencialidades e singularidades do
estudante bem como os servigos

a oferta de Servigo de Atendimento
Educacional Especializado aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou

da construgao das diretrizes e dos
procedimentos para identificagéo,
cadastramento e atendimento, na educagéo
basica, de educandos com altas habilidades
ou

adotar, como alternativa preferencial, a
ampliagéo do atendimento aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

garantir a identificacdo, a matricula, o
atendimento e a verificagdo do aprendizado
dos educandos com altas habilidades ou
superdotagéo, a

oferecer matricula aos educandos surdos,
surdocegos, com deficiéncia auditiva, com
outras deficiéncias associadas e com altas
habilidades ou

os educandos surdos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdocegos, e nos
casos em que apresentem outras deficiéncias
associadas, ou altas habilidades ou

garantir a prestacédo de servigos aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao, mediante

garantir a ndo-exclusao de educandos sob
alegacéo de deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e das altas habilidades
ou superdotacédo bem

de graduagédo e pos-graduagcéo ndo omitam
os direitos vigentes dos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades

criar diretrizes e procedimentos para
identificagdo, cadastramento e atendimento,
no ensino superior, de educandos com altas
habilidades ou

estimular a criagdo de Programa de Altos
Estudos para desenvolver o potencial de
educandos com altas habilidades ou
superdotagao que
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promover censos dos educandos do nivel
superior com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao

promover formagao continuada aos
professores e técnicos que atendem a
educandos com deficiéncia transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

o funcionamento do Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem, cujo objetivo é aferir o
dominio das competéncias e das habilidades
esperadas

sobre a identificagdo, o cadastramento e o
atendimento, na educagéo basica e na
educacgao superior, de alunos com altas
habilidades ou

dos direitos a educagéo e ao atendimento
educacional especializado aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

educacgao escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino
aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

da cidadania e da cultura, o que envolve nao
apenas as demandas do educando, mas,
igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e

que optam pelo uso da Libras, com
deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com
outras deficiéncias associadas e surdos com
altas habilidades ou

especializado, e que possam contar com
outros profissionais que atendam educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

direitos constitucionais de educacgio e de
atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

educandos com altas habilidades ou
superdotacao que apresentem
desenvolvimento ou potencial elevado em
qualquer area de dominio, isolada ou
combinada

oferta de escolas ou classes bilingues de
surdos aos educandos surdos, surdocegos,
com deficiéncia auditiva, outras deficiéncias
ou altas habilidades

dos direitos a educagéo e ao atendimento
educacional especializado aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

educagao escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino
aos educandos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

da cidadania e da cultura, o que envolve ndo
apenas as demandas do educando, mas,
igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e

que optam pelo uso da Libras, com
deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com
outras deficiéncias associadas e surdos com
altas habilidades ou

especializado, e que possam contar com
outros profissionais que atendam educandos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou

direitos constitucionais de educagéao e de
atendimento educacional especializado aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou

portunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos

globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das
interagbes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertorio de interesses e

de que o processo utilizado para coletar as
informacoes (as evidéncias) nao foi sujeito a
distor¢des ou contaminado por interesses de

seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais, sociais e laborais,
segundo suas caracteristicas, suas
necessidades de aprendizagem e os
interesses relacionados
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