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GARUTH, Amanda Barretos Lima. Educagcao do Campo e Licenciatura em
Matematica: Aproximacgbdes e distanciamentos. 2021. 46 f. Trabalho de
Concluséo de Curso (Licenciatura em Matematica) — Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Cornélio Procopio, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer possiveis futuros professores de
escolas do campo, alunos do curso de Licenciatura em Matematica, buscando
compreender o0 que os aproxima e o0 que os distancia da atuagao nessas escolas.
Procuramos, entdo, olhar para um curso especifico e analisar o que os
licenciandos dizem a respeito de sua formacédo para atuacdo nas escolas do
campo, tratando da importancia do curso de formacao inicial de professores, a
fim de problematizar as suficiéncias e insuficiéncias desse itinerario formativo
acerca da formacao desses professores para atuagdo na Educacdo do Campo.
Para isso, foi realizada uma roda de conversa, de modo virtual, com trés
egressas do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, campus de Cornélio Procdpio, que cursaram o componente
curricular de Pratica de Ensino D. Percebemos que, neste curso, ha um
distanciamento da atuagao nas escolas do campo, pois ha um unico componente
curricular ofertado no curso, e somente no ultimo semestre, que trata diretamente
da Educagdo do Campo. Algumas atividades desenvolvidas no curso, como
estagio supervisionado e pesquisa do Trabalho de Conclusdao de Curso,
promoveram aproximacdo a Educacdo do Campo. As experiéncias que as
participantes da pesquisa relataram, como estudantes da Educagao Basica,
licenciandas ou egressas do curso de Licenciatura em Matematica, reforcam
problemas ja descritos na literatura que trata da Educagdo do Campo, como a
alta rotatividade de professores, as dificuldades de acesso as escolas, os
problemas de infraestrutura e outros.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo do Campo. Formacao de
Professores. Licenciatura em Matematica.



GARUTH, Amanda Barretos Lima. Rural Education and Mathematics Degree:
approximations and distances. 2021. 46 p. Final Paper (Degree in Mathematics)
— Universidade Tecnologica Federal doParana. Cornélio Procopio, 2021.

ABSTRACT

This research aims to know possible future teachers of rural schools, students of
Degree in Mathematics, seeking to understand what brings them closer and what
distances them from working in these schools. We sought, then, to look at a
specific course and analyze what undergraduates say about their training to work
in rural schools, dealing with the importance of the initial teacher training course,
in order to problematize the sufficiency and insufficiencies of this training itinerary
about the training of these teachers to work in Rural Education. For this, a virtual
conversation was held with three graduates of Degree in Mathematics, at the
Universidade Tecnolbgica Federal do Parana, campus Cornélio Procopio, who
attended the curricular component of Teaching Practice D. We realized that, in
this course, there is a distancing from the performance in rural schools, as there
is only one subject offered in the course, and only in the last semester, which
deals directly with Rural Education. Some activities developed in the course, such
as supervised internship and research on the Final Paper, promoted an approach
to Rural Education. The experiences that the research participants reported, as
Basic Education students, undergraduates or graduates of Degree in
Mathematics, reinforce problems already described in the literature dealing with
Rural Education, such as the high turnover of teachers, the difficulties in
accessing schools, infrastructure problems and others.

Keywords: Mathematics Education. Rural Education. Teacher training. Degree
in Mathematics.
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1. INTRODUGAO

Antes de direcionar sobre qual contexto este trabalho de concluséo de
curso se encontra, faremos aqui uma breve contextualizagdo que nos levou a
esta tematica. No primeiro semestre do ano de 2019, prestes a fazer a disciplina
de Trabalho de Conclusédo de Curso 1, escolhi a area de Matematica Aplicada
para ser desenvolvida no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), com o tema
da Criptografia. Nesse caminho, aconteceram alguns imprevistos que me
fizeram questionar, por que ndo migrar para a area da Educacéo, em que sempre
fui muito acolhida desde o comecgo da graduagao — tanto na Educacgéo, como na
Educacdo Matematica, onde tenho consideraveis experiéncias, participacdo em
grupos de estudo, bem como em programas, como no Programa de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID) e na Residéncia Pedagdgica, que estagiei ao longo da
graduacgao. Procurei a professora Linlya, da area da Educagao Matematica, e
pedi ajuda sobre o tema na area da Matematica Aplicada, o que eu poderia
desenvolver etc. Na conversa que tivemos, consegui enxergar algo a mais que
eu poderia buscar, ela abriu varios caminhos que eu poderia seguir e isso gerou
muitas duvidas sobre o que eu gostaria de desenvolver, afinal, isso me fez refletir
sobre onde eu gostaria de chegar. Pois, 0 que eu queria desenvolver na area de
Matematica Aplicada, acabava interligado com a Educagdo Matematica. Fiquei
com muitas duvidas. Quando, entdo, decidi o caminho que iria percorrer, fui
conversar novamente com a professora Linlya, perguntei se ela poderia ser
minha orientadora, conversamos sobre diversos temas que poderiamos
desenvolver, até que ela me convidou para conhecer o seu grupo de estudos e
pesquisas em Educacdo Matematica do Campo e, ali, eu conheci um pouco
sobre a Educacao do Campo.

Esse era um tema que eu ja tinha ouvido falar durante a graduagao, mas
nao tinha conhecimento o suficiente para dizer algo a respeito, e, nessa mesma
perspectiva, precisei desconstruir uma série de esteredtipos ja existentes em
relagdo ao campo e a populagcdo camponesa. Aprendi muito e ainda tenho muito
a aprender sobre esse contexto, mas posso dizer que, muito mais do que apenas

estudar esta tematica, € importante conhecer a realidade das populagdes



camponesas que vivem no/do campo.

Este trabalho aborda o tema da Educacdo do Campo e a formacgéao de
professores para atuagdo em escolas do campo. O problema da auséncia de
professores com formacdo adequada e a rotatividade de professores em
escolas do campo é ainda recorrente em muitos lugares. Pensando nisso, temos
como objetivo conhecer possiveis futuros professores do curso de Licenciatura
em Matematica, que poderdo atuar em escolas do campo, buscando
compreender 0 que 0s aproxima, e o que os distancia da atuacdo nessas
escolas. Buscamos, entao, olhar para um curso especifico e analisar o que os
licenciandos dizem a respeito de sua formagao para atuagdo nas escolas do
campo.

Neste trabalho, pretendemos analisar a importancia do curso de formacao
inicial de professores, a fim de promover discussdes acerca da formagao desses
professores para atuacdo na Educacdo do Campo, buscando aproximar os
futuros e possiveis professores de campos para essa atuacgao.

Nas sec¢des seguintes, apresentamos a fundamentacgao tedrica adotada,
especialmente sobre a Educagdao do Campo, os procedimentos metodolégicos
da pesquisa, a descrigdo e as analises dos dados e, entdo, as consideragdes

finais.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Para o desenvolvimento deste trabalho, temos a formacao de professores
para atuagao em escolas do campo como foco. Ha, a esse respeito, uma certa
inquietacdo dos movimentos sociais camponeses em estado de luta, que sao os
protagonistas do processo de construgcdo da Educacdo do Campo, com
destaque aos movimentos de luta pela reforma agraria e, particularmente, ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Buscar a formacgao de
professores para atuagdo em escolas do campo é alavancar um antigo direito
por muito tempo negado a essas populagdes campesinas.

Historicamente, o que se chamava de “educacao rural” foi associada a

precariedade. Segundo Leite (1999):

A educacao rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideolégica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressao: “gente da roga nao carece de estudos.
Isso é coisa de gente da cidade” (LEITE, 1999, p. 14).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1961,
manteve a educagéao rural em uma posigao de subalternidade. “Foi a negacao
da escolarizagao nacional, da cultura, do habitat, do trabalho e dos valores da
sociedade. Foi a cristalizacdo de uma relagdo de dependéncia e subordinacéo
que, historicamente, vinha acontecendo desde o periodo colonial” (LEITE, 1996,
p. 38).

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), de 1996,
apresenta um salto no que se refere a garantia de oferecimento e de qualidade

da educacéo rural, especialmente em seu artigo 28:

Na oferta de educacgao basica para a populagao rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

a. conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

b. organizagdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gbes climaticas;

c. adequacédo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

No fim dos anos 1990, com o protagonismo dos movimentos sociais, ha

uma mudancga de termos, mas também de concepcgéo:

A literatura recente sobre o tema mostra a emergéncia do conceito de
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educacgéao do campo, que se contrapde a visao tradicional de educagéo
rural. A expressao “do campo” é utilizada para designar um espaco
geografico e social que possui vida em si e necessidades proprias,
como “parte do mundo e nao aquilo que sobra além das cidades”.
O campo ¢é concebido enquanto espacgo social com vida, identidade
cultural propria e praticas compartilhadas, socializadas por aqueles
que ali vivem (INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E
PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2007, p. 8, grifos
no original).

A Educacdo do Campo, em contraposi¢cdo a ideia de educacéao rural,

identifica uma luta pelo direito de todos a educacao no e do campo:

No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educagao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas
e sociais (CALDART, 2011, p. 149-150, grifos da autora).

O Ministério da Educagao (MEC), em 2004, criou uma Coordenagao-Geral
de Educacao do Campo, como parte da Secretaria de Educacado Continuada,
Alfabetizagao e Diversidade (Secad) — que posteriormente se tornou a Secretaria
de Educacao Continuada, Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo (Secadi). A
Educacdo do Campo foi, entdo, inserida no cenario educacional nacional,
pontuando e moldando essa problematica nos setores municipais e estaduais.

Nos ambitos estaduais e municipais, destacamos o comprometimento
com a Educacado do Campo da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime) e do Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educacao (Consed).

Podemos destacar, por exemplo, duas ag¢des em ambito nacional,
presentes no Plano Plurienal do governo federal de 2004 a 2007: a Agao 0946,
de Apoio a Educacao do Campo; e a Acao 0B82, de Apoio a Educacgao Integrada
com Qualificacdo Social e Profissional para o Desenvolvimento Local no Campo.
Essas duas ac¢des apresentaram modalidades de apoio técnico e financeiro para
a elevacéo de escolaridade para estudantes do campo (INEP, 2007).

Nesse sentido, o MEC desenvolveu, em 2005, o Programa Saberes da
Terra, que objetivava fortalecer as livres iniciativas de acesso e permanéncia na
escola desses jovens do campo. Em 2007, ele passou a fazer parte do Programa
Nacional de Inclusdao de Jovens (Projovem), com o intuito de oferecer
qualificagao profissional e escolarizagdo a jovens de 18 a 29 anos que néao

concluiram o Ensino Fundamental.
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A mudanga de perspectiva, da educagao rural para a Educagdo do
Campo, exige mudancgas nas escolas e, também, a qualificagdo dos professores
que la atuam. A seguir, apresentamos algumas das principais questdes a serem
levadas em conta para que haja uma melhoria na Educagdo do Campo,
apresentadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP):

a insuficiéncia e a precariedade das instalagbes fisicas da
maioria das escolas;

e asdificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas,
em razdo da falta de um sistema adequado de transporte
escolar;

e a falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca
constante rotatividade;

e curriculo escolar que privilegia uma visao urbana de educagao
e desenvolvimento;

e a auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar
nas escolas rurais;

e 0 predominio de classes multisseriadas com educacgéo de
baixa qualidade;

e afalta de atualizagao das propostas pedagdgicas das escolas
rurais;

e baixo desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de
distor¢ao idade-série;

e baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores,
quando comparados com os dos que atuam na zona urbana;

e a necessidade de reavaliagao das politicas de nucleagao das
escolas;

e a implementagdo de calendario escolar adequado as
necessidades do meio rural, que se adapte a caracteristica da
clientela, em fungéo dos periodos de safra.

(INEP, 2007, p. 9-10):

Na base da construcdo da proposta da Educacdo do Campo, estédo
experiéncias acumuladas, como algumas iniciativas vindas da Escola Ativa
(Fundescola/MEC), das Escolas Familias Agricolas e Casas Familiares Rural,
dos movimentos sociais, em especial o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), e o Movimento de Educacdo de Base (MEB), e da Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (Contag) (INEP, 2007).

Destacamos um aspecto que diz respeito a qualidade de ensino ofertada
para as populagdes rurais. O INEP (2007) apresenta dados estatisticos que
apontam para um desempenho fraco na Educagao Basica, o que implica em
altas taxas de distorcdo idade-série, evasao e desisténcias dos estudantes.

Algumas pesquisas debatem que o desempenho escolar é o resultado

combinado de dois fatores: o capital sociocultural que os alunos possuem e
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levam para a escola e a qualidade da oferta do ensino (INEP, 2007). Se, por um
lado, foi negado, ao longo da histéria do Brasil, o acesso a educacédo as
populagdes rurais e, por outro, € mantida a precariedade da educacao, os
problemas apontados de baixo desempenho escolar sdo recorrentes nesse
contexto.

Tratando especificamente da distor¢ao idade-ano, o que ja é delicado na
zona urbana, na zona rural isso se intensifica ainda mais. Esse impasse se
apresenta desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, que tinham, em 2005,
uma elevada distorgéo, com cerca de 41,4% dos alunos com idade superior a
adequada nessa faixa etaria. Isso se reproduz ou produz efeitos nos demais
niveis de ensino, chegando a 56% nos anos finais do Ensino Fundamental e a
59,1% no Ensino Médio (INEP, 2007).

Esses dados s&o apresentados na Figura 1, comparativamente com os

valores de distorgdo idade-série em escolas da zona urbana:

Figura 1 — Taxa de distorgéo idade-série por nivel de ensino e localizagéo (Brasil, em
2005)

[+]
%o Até a 42 série De 5% a 8% série  MEnsino Médio

80 -
60 1 56,0
414
401 34,8
20 { 19,2
0 :
Urbana Rural

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 21)

Especificamente sobre os professores que atuam em escolas do campo,
€ apontada uma baixa qualificacdo, além de problemas como a dificuldade de
acesso as escolas e, até mesmo, salarios menores em comparag¢ao aos salarios
dos professores nas areas urbanas (INEP, 2007).

De acordo com dados apresentados pelo INEP (2007), o nivel de
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escolaridade dos professores na area rural apresentava-se com alto deficit, com

percentual elevado nas séries iniciais do Ensino Fundamental', sendo apenas

21,6% deles com formagao no Ensino Superior — em contrapartida, essa taxa,

referente aos professores das escolas urbanas desse mesmo nivel, era de

56,4%.

As Figuras 2, 3 e 4 apresentam maior detalhamento sobre a formagéao de

professores desse nivel de ensino. Pontuamos, porém, a preocupagido no que

se refere a formacao desses profissionais, que pode se refletir na qualidade das

atividades promovidas por eles nas escolas.

Figura 2 — Numero de fungcbes docentes por grau de formacgao e localizacdo segundo

onivel de ensino (Brasil e Grandes Regides, em 2005)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 34)

1 Esses dados sdo de 2005, quando o Ensino Fundamental era constituido por oito séries (e ndo
por nove anos, como atualmente).
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Figura 3 — Taxa de docentes por grau de formagao segundo o nivel de atuacao e
localizacao (Brasil, em 2002/2005)

Percentual de Docentes por grau de Formagio

Nivel da aluagio / localizagio Até Fundamental Média Completo Superior Completo
2002 2005 2002 2005 2002 2005
Ensino Fundamental 1% a 4*
Urbana 0,8 0.5 61,1 431 381 56.4
Rural B3 34 829 75.0 88 216
Ensino Fundamental 5* a 8*
Urbana 0.2 0.0 20.7 125 791 87,5
Rural 0.8 0,2 56.8 48,7 42 4 531
Ensino Médio
Urbana 0.1 0.0 10,4 4.2 895 958
Rural 0.2 0.0 218 1.3 78,0 887

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 34)

Figura 4 — Percentual de docentes que atuam nas séries iniciais (12 a 42 série) do
EnsinoFundamental por grau de formacéo e localizagao (Brasil, em 2005)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 34)

A Figura 5, por sua vez, apresenta o nivel de formacao dos professores
que atuavam nas séries finais do Ensino Fundamental em escolas da area
urbana e rural. Aqueles com formagao em nivel médio correspondiam a 46,7%
dos professores da area rural, enquanto 12,5% da area urbana. E, professores

com nivel superior representavam 53,1% da area rural e 87,5% da area urbana.



Figura 5 — Percentual de docentes que atuam nas séries finais (52 a 82 série) do
EnsinoFundamental por grau de formacéo e localizagao (Brasil, em 2005)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 35)

No que se refere a formagao de professores que atuam no Ensino Médio,
11,3% dos que atuam na area rural tem escolaridade de nivel médio, o que

corresponde a 1.676 professores, como pode ser visto na Figura 6 (INEP, 2007).

Figura 6 — Percentual de docentes que atuam no Ensino Médio por grau de formagao
elocalizagao (Brasil, em 2005)
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Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2007, p. 35)

A legislagao em vigor, considerando a LDB (BRASIL, 1996) e a Resolugao
n® 2/2019, do Conselho Nacional de Educacado, as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica
(BRASIL, 2020), estabelece que

A formagao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formagado minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL, 2017).

Desse modo, destacamos que grande parte dos professores dessas
escolas localizadas em areas rurais nao tinham, em 2005, a formagao minima
exigida por lei?.

A formacéao de professores para atuagao em escolas do campo tem sido
uma preocupacao dos movimentos sociais e isso tem se refletido em politicas
publicas nas duas ultimas décadas. “A auséncia de professores com formagao
adequada e a rotatividade de professores em escolas do campo, porém, ainda é
um problema existente” (PELLISSARI; SACHS; BORGES, 2019, p. 1).

Caldart (2009, p. 6) questiona:

(...) que critica tem sido afirmada no debate da Educagédo do campo
sobre a formacao de educadores, sobre a educagao profissional, sobre
o desenho pedagdgico das escolas do campo, sobre os objetivos e
conteldos da educagdo dos camponeses...? Até que ponto as
questdes da realidade da educacdo dos camponeses, dos
trabalhadores do campo, tém efetivamente pautado o debate da
Educacdo do campo entre seus principais sujeitos: movimentos
sociais, governos e instituicdes educacionais (especialmente as
universidades)?

De acordo com a Resolugdo n° 2/2019, do Conselho Nacional de
Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educagao Basica consideram, nas diferentes modalidades

da Educacgao Basica, a Educacao do Campo:

Art. 16. As licenciaturas voltadas especificamente para a docéncia nas
modalidades de Educacao Especial, Educagdo do Campo, Educagao
Indigena, Educacdo Quilombola, devem ser organizadas de acordo
com as orientacbes desta Resolugao e, por constituirem campos de
atuagao que exigem saberes especificos e praticas contextualizadas,
devem estabelecer,para cada etapa da Educagao Basica, o tratamento
pedagégico adequado, orientado pelas diretrizes do Conselho
Nacional de Educagéo (CNE) (BRASIL, 2020, p. 9).

2 Nao possuimos informagbes detalhadas sobre a formacdo de professores que atuam em
escolas docampo mais atualizadas para uma analise sobre possiveis mudangas no quadro, visto
que, no periodo de 2005 a 2020, houve uma significativa expansao da formagao de professores
no pais e politicas publicas destinadas para formagao de professores para atuagdo em escolas
do campo.
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No fim de 2017, de acordo com Santos (2018), havia 36 cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Matematica (ou
Ciéncias da Natureza e Matematica) em funcionamento no pais. Porém, a partir
de 2016, muitos desses cursos entraram em processo de extingdo, devido ao
desincentivo do Ministério da Educacao.

Assim, os cursos comuns de Licenciatura, nas diversas areas, s&o os que
formam, hegemonicamente, os professores para atuarem em escolas do campo
no Brasil.

Essa Resolucgao citada tem implicagao em todos os cursos de Licenciatura
do pais, que atendem e obedecem as orientagdes por ela estabelecidas e
definidas, além das Diretrizes Curriculares Nacionais de cada area especifica.
Alguns de seus artigos abordam a especificidade do contexto de trabalho do
professor, que deve ser considerado nos cursos de formagao de professores.

Porém, é importante ressaltar que néo ha um direcionamento claro de que
os cursos de Licenciatura devam abordar, em sua estrutura curricular, o contexto
da Educacao do Campo; ha espaco para interpretacdo das instituicbes e dos
cursos sobre os modos possiveis para atender a Resolugao.

Diante disso, nos questionamos sobre a formacdo no curso de
Licenciatura em Matematica a respeito dessa tematica, em que sédo formados
possiveis futuros professores que atuardo em escolas do campo. Assim,
pretendemos, por meio de uma roda de conversa com esses futuros professores
de Matematica, delinear o que os aproxima e o que os distancia da atuacao nas
escolas do campo.

Na proxima secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos

adotados nesta pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tem como objetivo conhecer possiveis futuros professores
do curso de Licenciatura em Matematica que poderdo atuar em escolas do
campo, na tentativa de compreender o que os aproxima e o que os distancia da
atuacado nessas escolas. Buscamos, entdo, olhar para um curso especifico e
analisar o que os licenciandos dizem a respeito de sua formagao para atuagao
nas escolas do campo. Para alcanga-lo, apresentamos aqui os procedimentos
metodoldgicos adotados.

Como uma pesquisa de carater qualitativo, ela possui as seguintes

particularidades, como apresenta Garnica (2003):

(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma
hipoétese a priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar;
(c) a ndo neutralidade do pesquisador que, no processo interpretativo,
vale-se de suas perspectivas e filtros vivenciais prévios dos quais nao
consegue se desvencilhar; (d) que a constituigdo de suas
compreensdes da-se ndo comoresultado, mas numa trajetéria em que
essas mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem
ser (re)configuradas; e (e) a impossibilidade de estabelecer
regulamentacgdes, em procedimentos sistematicos, prévios, estaticos e
generalistas (p. 99).

Araujo e Borba (2013) enfatizam que a pesquisa qualitativa deve ter, por
tras, uma visdo de producdo de conhecimento que esteja em sintonia com
procedimentos como entrevistas, analises de videos e interpretacdes.

A tematica de formacdo de professores, seja inicial ou continuada, tem
sido abordada em pesquisas de carater essencialmente qualitativo, com
procedimentos de produc¢ao de dados predominantemente descritivos.

Tendo a pesquisa qualitativa como principio desta pesquisa, tomamos
como base duas pesquisas anteriores. A primeira delas foi desenvolvida no
ambito do curso de Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagao em
Ensino de Matematica, da UTFPR, por Larissa Gehrinh Borges, sob orientagcao
de Linlya Sachs (BORGES, 2017). Nessa pesquisa, apés um periodo de vivéncia
em uma escola do campo, localizada em um assentamento rural no municipio
de Londrina, Parana, a discente e sua orientadora desenvolveram um livro de
cronicas inspiradas nas experiéncias reais na escola, em que uma professora

(ficticia) reflete sobre seu novo trabalho em uma escola do campo (BORGES;
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SACHS, 2017).

A segunda pesquisa foi realizada no ambito do Programa de Iniciagao
Cientifica da UTFPR, pelo discente do curso de Licenciatura em Matematica do
campus de Cornélio Procopio Daniel Igor Pellissari, no periodo de agosto de
2018 a julho de 2019. A partir de um estudo do projeto pedagodgico desse curso
de Licenciatura em Matematica, foi identificado um unico componente curricular
em que a tematica da Educagdo do Campo aparece na ementa: Pratica de
Ensino D. Assim, como parte da pesquisa, foi realizada uma roda de conversa
com os alunos matriculados nesse componente curricular para uma discusséo
acerca do tema, Educacdo do Campo. Havia apenas trés alunos matriculados
na época?®, e somente dois aceitaram participar da pesquisa. Foi feita uma roda
de conversa e, para fomentar a discussdo, foi realizada uma leitura
compartilhada do livreto de crénicas “De professor para professor: escola do
campo, e agora?” (BORGES; SACHS, 2017).

Analisando alguns resultados obtidos por esta segunda pesquisa
(PELLISSARI; SACHS; BORGES, 2019), resolvemos realizar uma pesquisa
semelhante, com uma nova roda de conversa, sendo convidados outros
discentes do curso de Licenciatura em Matematica, que cursaram no semestre
posterior o componente curricular de Pratica de Ensino D*.

Foram feitas adaptacdes no roteiro da roda de conversa, a partir dos
resultados obtidos, com vistas a atingir de modo mais satisfatorio nosso objetivo.
Para isso, achamos importante a manutencao da proposta da roda de conversa,
ao invés de realizar entrevistas individuais, para que todos os participantes
pudessem ter um momento de socializacao e reflexdo sobre as experiéncias que
tiveram ao longo da graduagao sobre a tematica.

Outra mudanga importante estd no modo de realizagdo da roda de
conversa. Com a pandemia de Covid-19, optamos pela realizacdo desse
momento de modo virtual, via Google Meet. Além das condigdes de seguranga

sanitaria, esse meio permitiu que os egressos do curso, que moram atualmente

3 Essa foi a primeira vez que o componente curricular foi oferecido, apés uma reformulagdo do
projeto do curso.

4 A pesquisa foi aprovada, em 10 de dezembro de 2020, pelo Comité de Etica em Pesquisas
Envolvendo Seres Humanos (CEP) da UTFPR (Certificado de Apresentagcdo de Apreciagao
Etica: 39674720.3.0000.5547).
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em outros municipios, pudessem também participar.

Foram convidados os 11 discentes que cursaram o componente curricular
de Pratica de Ensino D no segundo semestre letivo de 2019, sendo que oito
aceitaram participar da roda de conversa, assinando o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (Apéndice A). Porém, houve uma grande dificuldade no
agendamento da roda de conversa com esses discentes. Assim, realizamos uma
unica roda de conversa, de maneira virtual, da qual participaram trés pessoas,
além da pesquisadora.

A roda de conversa foi realizada no dia 5 de julho de 2021, com duragao
de aproximadamente 1h10. O encontro foi gravado em audio e em video, com a
ferramenta de gravagao do Google Meet. Posteriormente, foi feita a transcrigao
do audio, com pequenos ajustes em aspectos gramaticais, adequando a
linguagem falada para a escrita. Mantivemos o anonimato dos participantes,
adotando pseuddnimos para eles, respeitando o género de cada um.

Em linhas gerais, realizamos a leitura do livreto de crénicas “De professor
para professor: escola do campo, e agora?” (BORGES; SACHS, 2017) e, a partir
dela, conduzimos uma conversa com alunos que cursaram, no segundo
semestre de 2019, o componente curricular de Pratica de Ensino D, podendo
ser, no momento da pesquisa, egressos, ou ainda, académicos do curso de
Licenciatura em Matematica, do campus de Cornélio Procopio, da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana. Alguns dias antes da realizagdo da roda de
conversa, enviamos um e-mail e uma mensagem via WhatsApp aos participantes
para relembrar a data e o horario combinados, link de acesso ao Google Meet e,
junto, enviamos o livreto de crbnicas para realizarem a leitura prévia e um
momento de reflexdo inicial sobre a tematica da Educacdo do Campo, caso
desejassem. Esperavamos, com isso, que a discussao pudesse trazer mais

experiéncias e reflexdes.
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4. DESCRIGAO E ANALISES

Apresentamos, nesta secdo, uma descricdo dos dados obtidos a partir da
realizacdo da roda de conversa e, juntamente, uma analise com base no
referencial tedrico adotado. Os trechos da transcricdo serdo apresentados em
citagdo recuada, acompanhados dos pseuddénimos dos participantes da
pesquisa.

Chamaremos, aqui, as participantes (todas sdo mulheres) de Fernanda,
Julia e Priscila. Todas elas ja haviam finalizado o curso de Licenciatura em
Matematica no momento da realizagdao da roda de conversa.

Como descrito anteriormente, esta pesquisa tomou como base o curso de
Licenciatura em Matematica da UTFPR campus Cornélio Procépio, em que o
unico componente curricular que trata da Educagdo do Campo € Pratica de
Ensino D, com 60 horas, previsto para o oitavo (e ultimo) periodo do curso. A

ementa desse componente curricular é:

Ensino e aprendizagem de matematica na educagédo de jovens e
adultos, na educagao do campo, na educagéo indigena, na educagao
especial e no sistema prisional. Organizagcado e problematizagao do
ensino de matematica para ambientes ndo tradicionais de educacgao:
aspectos tedricos, metodoldgicos, epistemologicos e praticos.
Discussoes relativas a praticas educacionais nao formais e sobre o
papel da (etno)matemética nesses contextos. Avaliacdo de
experiéncias relativas a pratica do futuro professor. Socializagdo da
pratica de ensino vivenciada na escola. (UTFPR, 2017, p. 63).

Nota-se que a Educagcdo do Campo é um entre cinco contextos
especificos abordados em Pratica de Ensino D (junto com Educagao de Jovens
e Adultos, Educacédo Indigena, Educagdo Especial e Educagdo no Sistema
Prisional).

No segundo semestre de 2019, a professora responsavel realizou
algumas visitas com os discentes matriculados e outros estudantes do curso a
escolas, como consta em seu planejamento (Anexo 1) e relatam as participantes
da pesquisa.

Durante a roda de conversa, realizamos as leituras em conjunto apenas
das ultimas crénicas do livreto de Borges e Sachs (2017) (de numeros 7, 8 e 10);
as demais crénicas as participantes disseram que ja haviam lido anteriormente,

dispensando nova leitura, pois ja haviam feito reflexdes e poderiam socializa-las
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nesse momento.

A primeira crénica, intitulada “Tudo Novo de Novo”, aborda o primeiro dia
de aula da professora Maria (personagem ficticia) em uma nova escola — que é
uma escola do campo — e suas descobertas e 0s espantos que ela sente nesse
dia. Aproveitamos para colocar as seguintes questbes as participantes da
pesquisa: Vocés conhecem alguma escola do campo? Se sim, vocés se
imaginam lecionando la? Com isso, pretendiamos conhecer um pouco das
experiéncias dessas licenciadas — tanto em suas vidas de estudante, como na
formacao inicial, na Licenciatura em Matematica.

A participante Julia diz que o unico contato que teve com alguma escola
do campo foi durante a graduagao, justamente no componente curricular de
Pratica de Ensino D; Fernanda relata varias situagbes pelas quais passou
enquanto morava na zona rural e em estudar em uma escola do campo, além de
uma visita que realizou durante a graduacao (como parte do componente
curricular de Pratica de Ensino D); ja Priscila afirma ter tido contato com escolas
do campo em algumas atividades relacionadas ao curso, como no estagio
supervisionado, em sua pesquisa desenvolvida no Trabalho de Conclusao de
Curso e na visita realizada para o componente curricular de Pratica de Ensino D,
além de ter sido recentemente contratada para trabalhar como professora
temporaria em uma escola do campo.

Sobre lecionarem em uma escola do campo, uma participante (Priscila)

relata o desejo que surgiu com as atividades desenvolvidas na graduacgao:

Priscila: Entdo, nesse primeiro momento que eu estava no
estagio, eu ja me projetava dando aula 1a, eu acompanhei as
turmas, eu desenvolvi uma oficina de ensino com eles.

As outras duas participantes (Julia e Fernanda) apontam um certo receio

em trabalhar nessas escolas:

Julia: [...] tentei me imaginar lecionando 14 e, também, todas as
dificuldades que enfrenta um professor que precisa sair todo dia
da sua casa de manh3, igual ela retrata na crbnica... sai as 6h30,
volta as 5h40 da tarde... € uma dedicacdo extra que vocé tem
que ter, diferente dos professores de escola urbana, né, porque
os professores da escola urbana estdo muito préximos de casa
e tém a opcéo de, muitas vezes, almocgar em casa, nao precisam
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passar o dia inteiro na escola, diferente da realidade do
professor da escola do campo e, principalmente, quando o
professor ndo é do campo, que ela fala também dessa diferenga
um pouco no texto, de professores que trabalham no campo mas
nao sao do campo.

Fernanda: E a segunda pergunta é se eu me imagino dando aula
la. Eu ndo sei se eu conseguiria... (suspiro). Eu n&o sei se eu sei
sair, eu teria que buscar novos métodos, porque eu nao sei muito
bem sair desse caminho que a gente foi ensinado a lecionar, né,
de chegar e apresentar o meu conteldo... que a gente aprendeu
na Academia, isso eu acho que é um processo bem dificil e, se
eu fosse dar aula no campo, com certeza eu buscaria outros
meétodos e ndo tentaria dar aquela aula engessada como é
geralmente dada na zona urbana.

Priscila aponta problemas no ensino, que nao é s6 uma questao da escola

do campo e, sim, algo mais geral, indicando que seria necessario mudar a

formacéao de professores:

Priscila: A gente pensa assim, que a gente quer que o ensino,
nao s aqui, no caso da escola do campo, mude, s6 que, para
isso mudar, o que que tem que ser feito de diferente? E o nosso
Curso... € uma coisa que nao encaixa, esta tudo fora de ordem,
por isso que as coisas nao acontecem.

Julia faz uma ressalva sobre a formacdo no curso de Licenciatura em
Matematica, que nao se volta, segundo ela, a atuacao profissional na Educacéao
Basica:

Julia: E que a gente tem uma formacao muito mais voltada para
0 bacharelado do que para a educacdo. As vezes, poderia
separar isso... reformular a faculdade e, ao invés de... quem quer
ser professor vai para a licenciatura e vai estudar para ser

professor e vai ter mais aula pratica, mais discussdo. E quem
quer ser matematico vai ser matematico, fazer Analise etc.

Esses relatos das participantes da pesquisa estdo em consonancia com
alguns dados do INEP (2007), como a falta de professores habilitados e efetivos,
0 que provoca constante rotatividade, e um curriculo escolar que privilegia uma
visao urbana de educacao e desenvolvimento.

A segunda crbnica, “Minha Amiga Van”, apresenta de um jeito bem-
humorado um relato sobre o caminho da zona urbana, onde reside a professora

Maria, a zona rural, onde esta a escola. Acordar cedo, ficar muito tempo no
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transporte (van), condi¢cdes ruins da estrada e a cansativa rotina de trabalho

foram alguns temas abordados. Questionamos, entdo: O que vocés pensam

Sobre essa rotina tdo cansativa de professores que se deslocam da zona urbana

para a zona rural para o trabalho diario em escolas do campo? O que poderia

ser feito para mudar ou amenizar a situagdo? Aqui, imaginamos que poderiam

surgir reflexdes referentes a formagao de professores residentes no campo e a

incentivos trabalhistas para esses profissionais (como acréscimos nos salarios

ou jornadas de trabalho reduzidas).

As licenciadas afirmam que a formagao de professores ja residentes na

zona rural para atuagdo em escolas do campo € uma das principais saidas para

“‘amenizar a situagao” da rotina exaustiva desses professores.

Priscila: Ser um professor que mora no campo € um ponto, sim,
principalmente da escola ligada ao MST. Para eles, seria incrivel
professores que ensinassem criangas que sao assentados pela
reforma agraria, que fossem pessoas que estdo todas naquela
estrutura, seria muito proveitoso para eles.

Julia aponta que é preciso oportunizar as pessoas que moram no campo

continuar o processo de formacéao para que elas possam atuar como professores

nesse espaco:

Julia: A oportunidade de formar pessoas dali, que cresceram ali,
para continuar ensinando as pessoas que querem continuar ali,
em relacdo a uma ensinando a outra, e que vai voltar e trabalhar
ali, igual as professoras, que a Priscila relatou, que falam “ah,
para que eu tenho que ensinar uma coisa para ele, aluno do
campo, ele tem que querer ir para a cidade”. E, as vezes, ele nao
quer, ele ndo tem essa ideia de ir para a cidade, ele quer ter um
estudo porque isso é direito para formar o cidadao digno... ter
estudo, mas nao necessariamente ele tem que sair do ambiente
onde ele mora, abandonar a familia no sitio e ir procurar alguma
coisa na cidade, porque isso também seria desvalorizar demais
as pessoas que moram no campo Ou moraram no campo até
uma certa idade, e agora ir para a cidade para procurar alguma
vida melhor. As vezes, a vida boa da pessoa esta no campo, no
sitio, no assentamento.

Fernanda relata sobre a rotina de quando estudava na zona rural e que

ouvia sempre que teria que estudar muito para conseguir acompanhar os alunos

da cidade. Também conta sobre a dificuldade que os professores tinham para

chegar na escola.
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Fernanda: Quando eu estudava no sitio, eu ouvia muito que tem
que estudar para vocé conseguir acompanhar eles |a fora. Eu via
muito isso. E outro relato que foi na escola indigena que fui no
campo, o caminho € t&o dificil de chegar |3, é tdo longe assim,
que eles mandam professor de fora [...], da uns 40 km para irem,
e os professores nao vao, ninguém pensa nesse trajeto que o
professor vai ter que fazer ou pegar os professores que ja moram
ali na regiao, né, conforme é distribuido o PSS®... mas acho que
€ por ordem, né, tem seu nome, a vaga na escola e te chama...

As dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas do campo,
em razao da falta de um sistema adequado de transporte escolar, € um dos itens
apontados pelo INEP (2007) e pelas participantes.

A terceira cronica, “A Chuva”, aborda também as condi¢des de acesso a
escola, que ficam bastante prejudicadas quando chove. Além disso, fala das
goteiras nas salas e das aulas que ndo acontecem ou terminam antes da hora,
por conta da chuva. Com isso, questionamos: Maria relata sobre as goteiras nas
salas quando chove. Com relagédo a infraestrutura, as escolas do campo tém
problemas maiores que escolas urbanas, de um modo geral? O que fazer com
essas aulas que precisam terminar antes da hora ou que ndo acontecem devido
a chuva? Os estudantes sao prejudicados?

Julia e Priscila ressaltam a importancia de construgao e de manutengao

das escolas do campo:

Julia: Nao é so levantar a estrutura, € dar uma assisténcia,
manter, pintar quadro principalmente, € um material essencial,
que nao falta em nenhuma aula, né?

Priscila: O que fazer com a questdo da chuva? Melhorar a
infraestrutura. E volta na pergunta. Melhorar a estrada, estrada
longa, e fica mais dificil ainda, porque nao é sé a infraestrutura
da escola. Tem que ter um cuidado com a escola do campo.

Fernanda, que estudou quando crianga em uma escola do campo, relata

um pouco do que vivenciou:

Fernanda: Quando a gente estudava, tinha muita dificuldade,
porque, primeiro, que o prédio que a gente estudava era doado.
Uma pessoa do sitio, que tinha um pouco mais de condicdes,

5 Referéncia a contratagédo temporaria de professores (Processo Seletivo Simplificado) pela
Secretaria da Educacgao e do Esporte do estado do Parana.
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construiu um prédio e deu para a gente estudar, ai a gente que
tinha que fazer merenda, limpar a escola, a gente que tinha que
fazer tudo quanto é coisa, abria, fechava, limpava, caia alguma
coisa, nao tinha ninguém para dar assisténcia quando a gente
estava estudando, era bem dificil.

Julia sugere, ainda, que os grandes proprietarios de terra contribuam para

a manutencao das escolas do campo:

Julia: As vezes nado sé o governo, mas, se todo mundo do campo
ajudasse no campo, porque tem muito fazendeiro rico que tem
mais condicoes.

Priscila: Imagina que eles iam ajudar... se eles pudessem, eles
tiravam as escolas, o assentamento, tirava tudo.

Julia: Nao por boa vontade, mas talvez um imposto destinado a
isso, politica publica, tanto do que o fazendeiro vai pagar vai
voltar para a terra dele, para incentivar a escola la do campo
naquela regido, ndo s6 de assentamentos, mas escolas como a
Fernanda estudou, que s&o escolas ndo ligadas a algum
movimento social, escolas para pessoas que moram ali naquele
pedaco de terra, que ndo moram na cidade.

A insuficiéncia e a precariedade das instalacdes fisicas da maioria das
escolas sao destacadas pelas participantes, o que coloca em questido as
condicdes financeiras e de estudo em uma escola do campo. A pesquisa do
INEP (2007) também aponta esses problemas.

A sexta crénica chama-se “Tapa na Cara”. A professora Maria utiliza a
metafora do “tapa na cara” para falar da realidade dos estudantes que ela
ingenuamente desconhecia. Ela se coloca a pensar sobre a pertinéncia de
tarefas para casa, sobre o fato de desconhecer quem sao seus alunos e sobre o
trabalho como uma realidade dos estudantes. Para entender o que as
participantes pensam sobre esses temas, questionamos: Vocés consideram
importante conhecer quem sdo seus alunos, o que eles fazem no tempo em que
ndo estdo na escola, se trabalham ou ndo, se tém tempo e condi¢cbes para
realizar as tarefas em casa?

Todas as participantes apontam que € importante conhecer tanto os
alunos como a realidade em que eles se encontram.

Priscila: [...] Porque eu acho, assim, vocé precisa saber a
realidade deles, até mesmo para vocé construir até uma forma
de ensino que seja respeitosa, que ndo esteja distante do que
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carece para eles, do que eles precisam. Se vocé chegar 14, ndo
se interessar pela realidade deles, do que eles fazem no
extraescolar, vocé vai estar boicotando a possibilidade de um
processo melhor de aprendizagem e especifico para eles, eu
acho que isso é muito, muito importante.

Fernanda: Esse € o ponto, conhecer a realidade do aluno. No
caso, por exemplo, um aluno faltou, por que ele faltou? Por
causa da estrada... E se ele tem condi¢des de repor essa aula.

Priscila relembra um caso que vivenciou durante a pesquisa que
desenvolveu no Trabalho de Conclusdo de Curso, em uma escola do campo,

quando se deparou com uma unidade de medida de area por ela desconhecida:

Priscila: [...] Eu lembro que, quando eu estava aplicando minha
pesquisa, tinha um exercicio que era para analisar o tamanho do
lote de cada um e eu tinha pensando na medida de alqueires,
hectares, e um aluno, l1a no fundo da sala, comentou sobre uma
outra: selamim. Eu nao tinha nem ideia que existia esse tipo de
medida e eles sabiam converter. E, assim, ndo tem como, a
gente precisa, € de suma importancia conhecer a realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, traz
uma garantia de oferecimento e de qualidade da educagao rural, especialmente
em seu artigo 28. Para a populacgao rural, o ensino deve apresentar adequacoes
pertinentes a vida rural, com conteudos curriculares e metodologias que sejam
proprias as necessidades e aos interesses dos alunos da zona rural. O relato
das participantes parece estar em desacordo com o que prevé a legislagao.

Também, segundo Caldart (2011), as pessoas do campo tém direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e com a sua participagao, que esteja
vinculada a sua cultura, seu lugar e suas necessidades humanas e sociais.

As crbnicas de numero 7 e 8 sao, respectivamente, “Diferenca”’ e “Maos
na Massa”. Com elas, abordamos possibilidades de aulas de matematica na
escola do campo. Para vocés, as aulas de matematica em escolas do campo
devem ser diferentes das aulas das escolas urbanas? Essa ideia de trazer um
morador da comunidade para a aula pode ser interessante ou perderia um pouco
o sentido da aula e da prépria educacdo formal? Esperavamos levantar
discussodes importantes na Educacao Matematica — e na Educacéo, de um modo
geral — sobre a fungao social da escola. Os conhecimentos a serem ali tratados
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deveriam ser aqueles legitimados e conhecidos como “acumulados pela
humanidade” ou haveria espago, também, para conhecimentos populares que
nao costumam compor os curriculos escolares?

Fernanda relata brevemente sobre um caso da prépria familia, seu pai,
que nao terminou os estudos e que possui muito conhecimento sobre
matematica que até ela desconhece, tudo isso por meio de sua experiéncia e

conhecimentos populares adquiridos durante anos.

Fernanda: Meu pai, por exemplo, € sitiante, morou no sitio toda
a vida, ndo terminou o estudo, estudou s6 até o terceiro ano,
aprendeu a ler e escrever s6. Gente, ele tem muita facilidade
com matematica, que a gente vé que nao é coisa que é ensinada
na escola. Por exemplo: para vocé plantar milho, € uma maquina
que se chama matraca. Por isso que, quando fala muito, chama
de matraca, porque abre a boca (risos). Ai, para vocé plantar o
milho, vocé tem que deixar um espagamento e eu n&o sei dizer
quanto é, porque nao entendo, tem que largar um espagamento,
porque a hora que ele cresce, ele abre, e a area que ele vai
cobrir... gente, € uma matematica muito rica, a distancia entre
uma planta e outra, porque a hora que ele cresce, a folha dele
abre, e a hora que vai cobrir, ndo pode relar na outra. Ai vocé
pega, por exemplo, para secar o café, tem a quantidade de saco
que vocé pode colocar num terreirdo, nao sei qual que é a area
de um terreiro, que espalha o café para secar, tem a area que
vocé pode colocar porque, se ndo, se ele ficar mais grosso, ele
nao seca o que ta embaixo. E muito incrivel, € muita matematica.
E s6 quem esta ali sabe. E eles ndo tém estudo e tem muita
coisa que usa.

Julia aponta também outras possibilidades para o ensino, levando em
conta saberes locais, como, por exemplo, do pai da Fernanda, que n&o terminou
os estudos, mas sabe usar a matematica no dia a dia em sua rotina. Ela ainda
afirma que conhecemos apenas uma matematica engessada, valida no contexto
académico. Julia traz para si também um questionamento importante que, assim

como o pai da Fernanda, muitos outros fazem:

Julia: A gente conhece a matematica muito engessada em
conteudos especificos e, as vezes, a gente nem sabe onde
aplicar ou como responder a um aluno de onde vou usar isso na
minha vida, mas tem muita matematica envolvida em ter que
plantar, colher, cultivar, preparar a terra, preparar a terra de uma
forma adequada para poder plantar determinada semente,
muda, tempo de plantio, tempo que vou precisar as vezes aguar
se nao tiver chuva o suficiente. Tudo isso €& baseado na
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matematica, que eu nao sei fazer isso, esses tipos de calculos,
mas € uma matematica aplicada na realidade, na escola do
campo, as vezes meus avos... meus avos sao sitiantes, moraram
no sitio a vida inteira e eles sabem usar uma matematica muito
especifica que, as vezes, eu nao sei nem falar qual é a
matematica que vai usar para calcular essas coisas.

Priscila: E a matematica que eles usam pra fazer as coisas deles,
né?

Julia: E eles fazem e nado sabem nem que estdo usando
matematica... “ah, ndo sei, ndo gosto, nunca fui para a escola”.
Mas sabem muito mais que uma pessoa formada, por exemplo.

Julia ainda diz que seria interessante trazer essa pessoa para uma sala
de aula e mostrar a matematica para os alunos, da forma mais simples possivel.
Priscila questiona sobre os alunos ficarem perdidos na escola, pois eles nao
conseguem ver sentido nos conteudos ensinados.

A décima primeira crénica, intitulada “PSS n&o tem vez’, que aborda a
tematica da rotatividade de professores (ndo apenas em escolas do campo), por
conta de contratos temporarios que os governos utilizam para vagas
permanentes. A professora Maria, no fim do ano letivo, quando ja esta adaptada
aquela rotina, conhece um pouco melhor o contexto da escola e tem ideias para
suas aulas de matematica, se vé mudando novamente de escola, pois seu
contrato terminou. Colocamos as questdes para os participantes: A rotatividade
de professores em uma escola é problematica? Esta é uma realidade comum em
escolas do campo? Vocés, caso fossem chamadas (seja por concurso ou por
PSS) para trabalharem em escolas do campo, iriam? Quais seriam os desafios?
Com isso, pretendiamos compreender o processo formativo de possiveis futuros
professores de matematica de escolas do campo: eles se sentem preparados
para isso? O curso contribuiu para essa formagao ou se omitiu com relagao a
esse contexto?

As participantes, de modo geral, relatam n&o estarem preparadas para
serem professores de escolas do campo, apontam uma superficialidade durante
as disciplinas da graduacédo e também o pouco espacgo destinado a essa
tematica, ja que ha apenas um componente curricular (Pratica de Ensino D) que
aborda a Educacgao do Campo.

Sobre a rotatividade de professores, Priscila aborda:
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Priscila: [...] imagina que um professor se adapte com esses
alunos, que passe a valorizar o contexto, a realidade, todas as
especificidades que tem aquilo, depois de um ano, esse
processo € perdido. E vai tudo de novo, qual a chance de... eu
falando por mim, eu iria, como PSS, como contrato, eu iria, sim,
mas porque eu tive essa aproximacgao, eu gosto. Mas, se for
olhar o que o curso tinha me dado, sem a parte da pesquisa, eu
nao acho que me sentiria confortavel para ir.

Julia concorda com Priscila sobre a questao da rotatividade:

Julia: [...] Acho que essa rotatividade que ela fala ali € um
problema tanto da escola do campo como urbana, porque,
mesmo nha escola urbana, o professor que conhece os seus
alunos, que conhece a escola que esta inserido, conhece toda a
gestdo escolar, acho que ele consegue ter um trabalho mais
auténtico, ele consegue se planejar mais, porque essa
necessidade que o professor tem de trabalhar muito e em varias
escolas e em cada ano estar em uma escola diferente acaba que
perde o incentivo de uma coisa diferente.

E complementa:

Julia: [...] Entdo vocé ndo consegue pensar em uma atividade,
em alguma coisa esse ano e fazer esse ano mesmo, porque tudo
leva tempo, precisa pensar, estruturar, planejar e ir atras. E, em
um ano, acabou e vocé precisa ter uns trabalhos na manga, meio
que, tipo, conversado, trabalhando em outros lugares, que seja
meio coringa. Mas acho que n&o da para se dedicar 100% em
um plano, uma metodologia especifica para um lugar porque
vocé nao vai ficar muito tempo la.

Priscila ainda relata sobre as agbées durante a pandemia de Covid-19, que
acabou por piorar o ensino nas escolas de um modo geral e, em especifico, nas
escolas do campo. Ela toma como base sua experiéncia como professora de

uma escola do campo:

Priscila: [...] as aulas vém postadas e vocé nao pode falar assim:
“ah, vou fazer uma outra aula que eu planejei, uma coisa mais
dindmica que eu planejei”. Os alunos tém que entregar o
formulario sobre aquelas aulas. Entdo eles também querem
aquela aula porque é a aula que eles vao precisar para entregar
aquela atividade. E, por exemplo: “ah, eu ndo vou fazer esse
slide, um slide duvidoso, tradicional”. Ai os alunos podem falar:
“ah, professora, e a atividade que eu tenho que entregar
referente a isso, o que eu fago com ela?”. Ou vocé cumpre ou
vocé cumpre.



Como ja abordamos anteriormente, a rotatividade de professores € um
ponto muito delicado em escolas do campo, onde o problema € ainda maior que
nos centros urbanos. A pesquisa desenvolvida pelo INEP (2007) aponta que isso
€ causado pela falta de professores habilitados e efetivos nas escolas, o que

prejudica a educagao que ali ocorre.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir desta pesquisa, pudemos conhecer trés possiveis futuras
professoras de matematica de escolas do campo, egressas do curso de
Licenciatura em Matematica. Percebemos que, neste curso, ha um
distanciamento da atuagdo nessas escolas, pois ha um unico componente
curricular ofertado, e somente no ultimo semestre, que trata diretamente da
Educacido do Campo. Na ocasido em que cursaram esse componente curricular
(Pratica de Ensino D), elas visitaram uma escola do campo da regido. Essa visita
e outras atividades desenvolvidas no curso, como estagio supervisionado e
pesquisa do Trabalho de Conclusdo de Curso, promoveram aproximacao a
Educacdo do Campo. Uma das licenciandas, inclusive, compartilha algumas de
suas vivéncias como professora em uma escola do campo, onde atuou apés a
conclusao do curso, com um contrato temporario.

As experiéncias que as participantes da pesquisa relataram, como
estudantes da Educagdo Basica, licenciandas ou egressas do curso de
Licenciatura em Matematica, reforcam problemas ja descritos na literatura que
trata da Educacdo do Campo, como a alta rotatividade de professores, as
dificuldades de acesso as escolas, os problemas de infraestrutura e outros.

Entendemos que sem um aprofundamento nos estudos sobre a Educacéao
do Campo durante a formacéo inicial, com vistas a conhecer experiéncias e
propostas educacionais, o futuro professor se distancia ainda mais do contexto
das escolas do campo.

Finalizamos, entao, ressaltando a importancia de o curso de formacéao
inicial de professores promover discussdes voltadas para essa tematica e
vivéncias na pratica de ensino em escolas do campo. Para isso, indicamos que
um caminho poderia ser a insercdo de novos componentes curriculares
dedicados a Educagdo do Campo, em especial desde o inicio do curso.
Esperamos que, assim, futuros professores de Matematica se aproximem de

escolas do campo e possam atuar nessas escolas.
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Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) E TERMO DE
CONSENTIMENTO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM, SOM E VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: Educacdo do Campo e Licenciatura em Matematica: aproximagdes e
distanciamentos

Pesquisadores:

Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa
linlyabarbosa@utfpr.edu.br

Av. Alberto Carazzai, 1640 — Vila Seugling, Cornélio Procopio-PR
(Universidade Tecnolégica Federal do Parana)

Amanda Barretos Lima Garuth
amandabarretos@outlook.com

Local de realizacio da pesquisa: realizacdo online (via Google Meet)

Este documento esta dividido em duas partes:
A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE: as principais informacdes sobre o projeto de
pesquisa sdo apresentadas a pessoa que estd sendo convidada a participar da pesquisa.
B) CONSENTIMENTO: caso a pessoa aceite o convite para participagdo da pesquisa, devera
preencher suas informagdes e assinar o consentimento.

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacio da pesquisa

Este trabalho aborda a tematica da Educagdo do Campo ¢ a formacdo de professores para atuagdo
em escolas do campo. A ausé€ncia de professores com formacdo adequada e a rotatividade de
professores em escolas do campo ¢ ainda um problema existente em muitos lugares. Essa tem
sido uma preocupag@o dos movimentos sociais e isso tem se refletido em politicas publicas nas
duas ultimas décadas.

Um marco importante, nesse sentido, foi a criagdo do Programa de Apoio a Formacdo Superior
em Licenciatura em Educagdo do Campo (Procampo), em 2012, que visava oferecer formagao
inicial a futuros professores de escolas do campo e a professores leigos em exercicio nessas
escolas, especialmente dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Apesar disso, os cursos comuns de Licenciatura, nas diversas areas, sdo os que formam,
predominantemente, os professores para atuarem em escolas do campo.

Pensando nisso, temos como objetivo conhecer possiveis futuros professores de escolas do
campo, de um curso de Licenciatura em Matematica, buscando compreender o que os aproxima
e o que os distancia da atuag@o nessas escolas.

Para tanto, vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa (assim como todos os 11 discentes
do curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Tecnologica Federal do Parana,
campus de Cornélio Procopio, que cursaram o componente curricular de Pratica de Ensino D, no
segundo semestre letivo de 2019), que se dara com uma roda de conversa virtual, que abordara a
tematica da Educagao do Campo.

2. Objetivos da pesquisa.
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Conhecer possiveis futuros professores do curso de Licenciatura em Matematica de escolas do
campo, buscando compreender o que os aproxima e o que os distancia da atuagao nessas escolas.
Os objetivos especificos sdo: conhecer as experiéncias anteriores de licenciandos em Matematica
com a Educagido do Campo; e compreender as concepgoes licenciandos em Matematica a respeito
da formacao de professores para atuacdo em escolas do campo (tanto no que se refere a preparacao
para atuacdo nesse contexto, quanto no que se refere a conhecimentos especificos a serem
abordados pelos professores).

3. Participacao na pesquisa.

A participagdo na pesquisa serd por meio da realizagdo de uma roda de conversa virtual, via
Google Meet, que tera duragdo estimada de até duas horas. O dia e horario para a realizagdo da
roda de conversa virtual serdo negociados entre as pesquisadoras e os participantes.

4. Confidencialidade.

Sera mantido o anonimato do participante nas divulgacdes dos resultados da pesquisa. Nessas
divulgacdes, serdo utilizados somente as transcri¢cdes da roda de conversa virtual, ndo os videos
ou os audios. As gravacdes de video serdo guardadas com as pesquisadoras ¢ mantidos sob sigilo.

5. Riscos e Beneficios.
5a) Riscos: Os riscos previsiveis desta pesquisa para o participante referem-se a possiveis
constrangimentos que ele possa ter para responder as perguntas da entrevista. A forma de lidar
com esses riscos serd possibilitando a ele ndo responder a essas perguntas que nio queira,
seguindo para as proximas (sem nenhum tipo de problema decorrente). Por se tratar de uma roda
de conversa, também ndo sera solicitado a todos os participantes que respondam a todas as
questoes.
5b) Beneficios: Os participantes poderdo refletir a respeito de sua formagdo profissional e sua
possivel atuacdo na Educagdo do Campo. A pesquisa possui, também, beneficios indiretos, visto
que a posterior analise das respostas contribuird para o desenvolvimento da pesquisa na area de
Educagao.
6. Critérios de inclusiao e exclusio.
6a) Inclusao: todos os 11 discentes que cursaram o componente curricular de Pratica de
Ensino D, no curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parand, campus Cornélio Procdpio, no segundo semestre letivo de 2019.
6b) Exclusio: nio ha.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.
O participante da pesquisa tem direito de:
a) deixar o estudo a qualquer momento, com liberdade para recusar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem penalizac¢ao;
b) receber esclarecimentos em qualquer etapa da pesquisa.

8. Ressarcimento e indenizacgio.
Nao havera ressarcimentos de gastos, pois nao ha gastos previstos para participacdo na
pesquisa.
Caso haja algum dano decorrente da pesquisa, o participante podera ser indenizado, nos
termos da legislagdo em vigor.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma equipe
de profissionais com formagdo multidisciplinar que esta trabalhando para assegurar o respeito aos
seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a pesquisa foi
planejada e se sera executada de forma ética. Se voc€ considerar que a pesquisa ndo esta sendo
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realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N,
Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail:
coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento ¢ ter recebido
respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagdo na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, os beneficios, o
ressarcimento e a indenizacdo, relacionados a este estudo.

Ap6s reflexdo em um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem ou gravacdo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional. As
fotografias, videos e gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes
ao estudo e sob sua guarda. Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a
minha pessoa possam ser publicados em eventos cientificos, periddicos cientificos e dissertacdo
e apresentados em aulas, palestras e eventos cientificos, mantendo meu anonimato.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Referente ao acesso aos resultados desta pesquisa, informo que:

() quero receber os resultados da pesquisa por e-mail.
() nfo quero receber os resultados da pesquisa.

Nome completo:

Data de nascimento: / /

RG:

Endereco:

Cidade:

Estado:

Telefone:

E-mail:

Assinatura:

Data: / /
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter
respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Linlya Natassia Sachs Camerlengo de Barbosa

Assinatura da pesquisadora: Data:  / /

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para sair da pesquisa, o participante podera se
comunicar com:

Linlya Natéssia Sachs Camerlengo de Barbosa

e-mail: linlyabarbosa@utfpr.edu.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para dentincia, recurso
ou reclamacoes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade Tecnologica Federal
do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-
PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br
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Ministério da Educacao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Campus Cornélio Procépio

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

29 semestre de 2019

Planejamento de Aula
Pratica de Ensino D
LM38B-L81
Professor(a): Linlya Natassia Sachs Camerlengo De Barbosa

# | Data prevista Tipo |Aulas/peso Conteddo previsto

Apresentacdo da disciplina, entrega do planejamento
das aulas e detalhamento de como serdo realizadas
4 as avaliagOes.

Aula
normal

[Ey

16/08/2019|Sexta

Exibigdo de um filme e discussao.

Educacdo de Jovens e Adultos:
-0 que §é;
23/08/2019|Sexta Aula 4 -legislagdo pertinente;

normal -contexto;
-ensino de matematica;
-pesquisas.
Educacgdo de Jovens e Adultos:
-0 que é;
30/08/2019|Sexta Aula 4 -legislagao pertinente;

normal -contexto;
-ensino de matematica;
-pesquisas.
12|06/09/2019(Sexta|Avaliacao 1,00 Avaliacdo 1
[Avaliagcao 1] Atividade de pesquisa em grupo, para
ser apresentada a turma (Educagdo de Jovens e
Adultos).

N

w

06/09/2019|Sexta Aula 4 Educagz?!o do Campo:
normal -0 que €,

-legislagao pertinente;

-contexto;

-ensino de matematica;

-pesquisas.

Educacao do Campo:

-0 que é;

13/09/2019|Sexta Aula 4 -legislagao pertinente;
normal -contexto;

-ensino de matematica;

-pesquisas.

Educacgao do Campo:

-0 que §é;

-legislagdo pertinente;

-contexto;

4 -ensino de matematica;

-pesquisas.

N

ul

Aula
normal

(@)

20/09/2019|Sexta

[Avaliacao 1] Atividade de pesquisa em grupo, para
ser apresentada a turma (Educagdo do Campo).
Educacédo Indigena:
-0 que é;
27/09/2019|Sexta Aula a -legislagao pertinente;

normal -contexto;
-ensino de matematica;

-pesquisas.

N




Data prevista

Tipo

Aulas/peso

Conteudo previsto

[09)

04/10/2019

Sexta

Aula
normal

Educagdo Indigena:

-0 que é;

-legislacao pertinente;
-contexto;

-ensino de matematica;
-pesquisas.

[Avaliagdo 1] Atividade de pesquisa em grupo, para
ser apresentada a turma (Educagdo Indigena).

11/10/2019

Sexta

Planejamento e Capacitacdo

o]

18/10/2019

Sexta

Aula
normal

Educacao Especial:

-0 que é;

-legislagao pertinente;
-contexto;

-ensino de matematica;
-pesquisas.

[Avaliagao 1] Atividade de pesquisa em grupo, para
ser apresentada a turma (Educagdo Especial).

1

o

25/10/2019

Sexta

Aula
normal

Semana Académica da Matematica.

11/01/11/2019

Sexta

Aula
normal

Educacao no Sistema Prisional:
-0 que §é;

-legislagdo pertinente;
-contexto;

-ensino de matematica;
-pesquisas.

1

N

08/11/2019

Sexta

Aula
normal

Educacgdo no Sistema Prisional:
-0 que §€;

-legislagao pertinente;
-contexto;

-ensino de matematica;
-pesquisas.

[Avaliacao 1] Atividade de pesquisa em grupo, para
ser apresentada a turma (Educagdo no Sistema
Prisional).

15/11/2019

Sexta

Proclamacao da Republica

1

w

22/11/2019

Sexta

Aula
normal

Discussodes relativas a praticas educacionais nao
formais e sobre o papel da (etno) matematica nesses
contextos.

29/11/2019

Sexta

Avaliacdo

1,00

Avaliacao 2

1

o

29/11/2019

Sexta

Aula
normal

[Avaliacdo 2] Na realidade escolar que vocé esta
vivenciando, ha interseccdes com essas "outras
educagoes"? - Atividade de pesquisa individual, para
ser apresentada a turma.

32|06/12/2019

Sexta

Avaliacéo

1,00

Avaliacdo 3

1

ul

06/12/2019

Sexta

Aula
normal

[Avaliacdo 2] Na realidade escolar que vocé esta
vivenciando, ha intersecgdes com essas "outras
educacgoes"? - Atividade de pesquisa individual, para
ser apresentada a turma.

[Avaliacao 3] Autoavaliagao.

1

()

13/12/2019

Sexta

Aula
normal

Recuperacdo final de nota e contetdo.
Entrega de resultados finais do componente
curricular.

Procedimento de ensino

Atividade

Total

Descricao

Atividades de

Complementacao
de Carga Horéria

7 horas

Realizacdo de visitas as escolas (conforme planejamento).

Procedimentos

de Ensino - Aulas

Teodricas

4 aulas
semanais

Aulas dialogadas.




Procedimentos
de Ensino -
Atividades
Praticas como
Componente
Curricular

34 aulas

Visita a escolas, entrevistas com professores e estudantes, leituras,
reflexdao e discussao sobre a realidade escolar da Educagdo de Jovens
e Adultos, da Educacao Indigena, da Educacdo do Campo, da
Educacdo Especial e da Educagdo no Sistema Prisional.

Procedimentos
de Avaliacao

[Avaliacao 1] Atividade de pesquisa em cinco grupos, para ser
entregue e apresentada a turma: Escolhido um contexto (entre
Educacgdo de Jovens e Adultos, Educacdao do Campo, Educacgao
Indigena, Educagdo Especial e Educagao no Sistema Prisional),
elaborar um roteiro para entrevistar um professor (preferencialmente,
que ensina matematica) - e, se possivel, também um aluno - sobre a
pratica docente nesse ambiente. As questdes devem tentar responder
a davidas, curiosidades e angustias suas e dos demais colegas, que
poderao se tornar professores ali também. Apds a realizacdo da(s)
entrevista(s), entregar um relatério, contendo: a transcricdo da(s)
entrevista(s) e reflexdes feitas pelo grupo sobre a tematica. As
apresentacgdes acontecerdo ao longo do semestre. [Avaliacdo 2 -
29/11/2019 e 06/12/2019] Atividade de pesquisa individual, para ser
apresentada a turma: Na realidade escolar que vocé esta vivenciando,
ha intersecgdes com essas "outras educacbes"? *Sugestdo de roteiro:
1) Em que escola estou inserido e quem sdo as pessoas que a
frequentam? 2) Essa escola é destinada a Educacdo de Jovens e
Adultos, a Educacdao do Campo, a Educacdo Indigena, a Educacao
Especial ou a Educacdo no Sistema Prisional? 3) As pessoas que
seriam publico-alvo da Educacdo de Jovens e Adultos, da Educacdo do
Campo, da Educacdo Indigena, da Educacdo Especial e da Educagdo no
Sistema Prisional (todas ou algumas) fazem parte desta escola (se for
uma escola especifica para um desses, analisar os demais; se nao for
uma escola especifica, analisar todos)? 4) Que dados vocé pode trazer
para embasar suas respostas de 2) e 3)? 5) Converse com pessoas nha
escola (alunos, professores, equipe pedagdgica...) que possam ajuda-
lo a pensar sobre limites e potencialidades da escola ao receber essas
pessoas. 6) Compartilhe suas reflexdes sobre a tematica pesquisada.
[Avaliagao 3 - 06/12/2019] Autoavaliagao.

Orientacbes
Gerais

Ementa: Ensino e aprendizagem de matematica na educacédo de
jovens e adultos, na educagdo do campo, na educacdo indigena, na
educacao especial e no sistema prisional. Organizagao e
problematizacdo do ensino de matematica para ambientes ndo
tradicionais de educacgdo: aspectos tedricos, metodoldgicos,
epistemoldgicos e praticos. Discussdes relativas a praticas
educacionais ndo formais e sobre o papel da (etno) matematica nesses
contextos. Avaliagdo de experiéncias relativas a pratica do futuro
professor. Socializagdo da pratica de ensino vivenciada na escola.

15/08/2019

Historico de alteracoes

Data Observacao

15/08/2019 00:59|Planejamento de Aula (da turma) cadastrado

05/05/2018 17:21|Plano de Ensino (da disciplina) aprovado

09:34



