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DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Educacao Basica
Area de Conhecimento: Ensino

Publico-Alvo: Professores da Educacao Basica

Categoria deste produto: Material Didatico/Instrucional

Finalidade: Auxiliar professores na organizacao do ensino de numeros racionais.

NOTA DE ESCLARECIMENTO

As imagens e materiais visuais utilizados neste produto tém Licenca Creative Commons.

Em caso contrario, as fontes foram devidamente citadas.



REGISTRO DE PROPRIEDADE INTELECTUAL

Disponibilidade: Irrestrita, mantendo-se o respeito a autoria do produto, ndo sendo permitido uso
comercial por terceiros.

Divulgacao: Meio digital.
Processo de Validagao: Validado na banca de defesa da dissertacao.
Processo de Aplicacao: O produto, até fevereiro de 2022, nao foi aplicado.

Impacto: Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e nao foi aplicado nem transferido
para nenhum segmento da sociedade.

Inovagao: Médio teor inovativo - combinacao e/ou compilacao de conhecimentos pré-estabelecidos.

Origem do Produto: Trabalho de Dissertacao intitulado “Critérios que os professores em formacao
continuada utilizam para selecionar ou elaborar situacoes de ensino de numeros racionais”,
desenvolvido no Mestrado Profissional no Programa de Pos-Graduacao em Formacgao Cientifica,
Educacional e Tecnologica da Universidade Tecnologica Federal do Parana.



SUMARIO

v
? ensi nav 500
CI; Mecany / o POSnais?
eflefir. ,0a 7 3.80 o510
£ "
I 7
Que Prétic ensino ¢
OU j§ eaS €U jg { I aciond'®
e c ; n O
Se VOIvO?nhGS—‘o ;4 Or('e;?os racio”
2 ¢ ’
Nlm &y SCiso f inuof
e ros n in 7 r\"\T\U
Facj qigpr Sobre 7/ paro C\c-)\odd "
. / \n .
,  cam
%

Sy,



Prezados(as) colegas, o presente caderno pedagogico é um produto educacional fruto
da realizacao de uma pesquisa de mestrado profissional (ASSIS, 2022), intitulada
“Critérios que os professores em formacao continuada utilizam para selecionar
ou elaborar situagoes de ensino de niumeros racionais”, no ambito do Programa de
Pos-Graduagao em Formacao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (PPGFCET/UTFPR).

COMECANDO A REFLETIR

A pergunta que norteou esse trabalho foi:

Que critérios os professores em formacao utilizam para organizar o ensino dos numeros racionais?

Esse trabalho foi realizado com o intuito de identificar os critérios que professores de
matematica consideram para escolher ou elaborar situagoes de ensino dos numeros racionais
em sala de aula, e para isso foram analisados os processos de elaboragao e escolha de 3. ‘

situacoes de ensino de numeros racionais por professores em formagao continuada.
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‘ COMECANDO A REFLETIR ‘

Este caderno pedagogico esta fundamentado na perspectiva teorica-
metodologica da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria da Atividade

Teoria
Historico -
Cultural
(VIGOTSKY)

Teoria da

Atividade
(LEONTIEV)

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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COMECANDO A REFLETIR ‘

Este produto € oriundo das reflexdes e resultados obtidos da dissertacao do mestrado
profissional. Tais resultados foram coletados no curso de formacao continuada chamado
: ", produzidos durante a formagao
dos professores que participaram voluntariamente nele. Sendo assim, o produto pode ser
revalidado em contextos, tais como outra formacgao de professores, estruturada conforme as
reflexdes que ha neste caderno, ou analisando a evolugao do ensino de numeros racionais por
parte de um professor que organize as aulas desse tema utilizando este caderno pedagogico.
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‘ COMECANDO A REFLETIR ‘

O caderno pedagogico esta estruturado em 4 capitulos

I T  QUE PRATICAS EU 1A CONHECO OU 1A DESENVOLVO? |
I 2 0QUE PRECISO ENSINAR SOBRE NUMEROS RACIONAIS? |
I 3 COMO POSSO ENSINAR SOBRE NUMEROS RACIONAIS? |
I 4 ' ORGANIZANDO O ENSINO DE NUMEROS RACIONAIS |

Sumdario 4 9




O proposito deste caderno € fornecer para vocés, professores ou professoras, um material
pedagogico que possa auxiliar no momento de planejar ou de pensar suas aulas de

COMECANDO A REFLETIR

matematica, em relagdo ao ensino dos numeros racionais. Para tal, no decorrer deste C
caderno, vocés encontrarao reflexdes sobre o ensino desse conteudo, a partir das sugestoes "‘
vindas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de pesquisas cientificas sobre o tema.

Para maior aprofundamento das reflexdes contidas neste material, no decorrer do
caderno convidamos vocés a consultar leituras e a assistir videos na internet sobre a
tematica aqui abordada. Com isso, espera-se que este caderno possa se tornar mais

um material de apoio as suas praticas pedagogicas em sala de aula, referente ao
ensino dos numeros racionais.

Sumadario
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QUE PRATICAS EU JA
CONHECO OU DESENVOLVO?

Sem duvida, os numeros racionais representam um dos conteudos mais importantes
no ensino de matematica na Educacao Basica.

Um exemplo disso € o lugar que os numeros racionais ocupam na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), além de seu uso quase despercebido
em nosso dia a dia. Considerando esses fatos, torna-se fundamental que
nos, professores e professoras, reflitamos permanentemente sobre o ensino
dos numeros racionais em sala de aula, de modo a criar condi¢cdes que
permitam aos nossos alunos se apropriarem desse importante conteudo.

Portanto, antes de continuarem a leitura deste caderno, convidamos vocés a pensar
sobre suas proprias praticas de ensino, respondendo perguntas como: que praticas
eu ja conheco ou ja desenvolvo em sala de aula, quanto ao ensino dos numeros

racionais?

Sumario |«
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Ensino “classico” dos nimeros racionais

8/8

=)

8/8 5/8 6/8

FONTE: Modificado de: https://slidesgo.com/es/tema/aprende-las-fracciones

Sumario |«

FONTE: https://slidesgo.com/es/tema/aprende-las-fracciones

A Figura acima ilustra, talvez, o modo tipico ou mais comum em que 0s numeros
racionais sao introduzidos na Educacao Basica. Nessa figura, trés pizzas foram
divididas em oito partes iguais e sobraram cinco, seis e sete dessas partes,
respectivamente, obtendo assim as fragoes 5/8, 6/8 e 7/8.
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Que outras formas de ensino de
numeros racionais vocés conhecem
ou ja desenvolveram em sala de aula?
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O que preciso
ensinar sobre
numeros racionaqis?
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O SIGNIFICADO HISTORICO DOS
NUMEROS RACIONAIS

O significado historico dos numeros racionais se fundamenta na
ideia de continuidade, devido as necessidades de medicao, sendo no
antigo Egito um dos lugares nos quais se utilizaram esse conceito.
Isso permitiu dar conta dos problemas que nao podiam ser
resolvidos com os numeros naturais, ja que as ideias deste tipo de
numeros eram sO para a realizacdo de contagem e controle de
quantidade (ROMEIRO; MORETT], 2021).

Com o decorrer do tempo e dado os diferentes contextos que foram
surgindo, teve—se a necessidade de estabelecer diferentes formas de
dar solugoes a situagoes apresentadas, tendo a mesma base de
continuidade, para a representacao dos numeros racionais.

FONTE:
https://cenpsqi.files.wordpress.com/2

015/09/aula-5-11.png?w=300&h=247
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O SIGNIFICADO HISTORICO DOS
NUMEROS RACIONAIS

Diante de contextos nos quais 0os numeros naturais eram limitados para
resolver os problemas, como medir, por exemplo, foi necessario “dividir” a
unidade de , abrindo espaco para um novo campo numeérico, que
foram os numeros racionais, os quais podem ser utilizados em contextos
que demandam diferentes representagoes. Sobre essa informacao, Boyer
(2010) corrobora assinalando que essa necessidade humana surge em um
contexto social, sendo neste caso a de , @ qual esta presente em
nossas vidas. Por exemplo, no preparo de uma torta, na maioria das
situagoes, as receitas utilizam fragdes de uma determinada medida, como
de uma xicara. A utilizacao desse conceito em areas profissionais pode ser
exemplificada por cientistas representando um grafico de setores
objetivando mostrar os resultados obtidos em uma determinada pesquisa.

Sumdrio 4
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O SIGNIFICADO HISTORICO DOS
NUMEROS RACIONAIS

No antigo Egito (ha cerca de 4.000 anos), a unidade padrao era o cubito do Farad (a distancia
entre o cotovelo até o dedo médio), o qual era representado em cordas com nos. Para medir,
comparava-se quantas vezes o comprimento da medida padrao cabia dentro do comprimento a
ser medido.

Porém, a unidade de medida nem sempre cabia uma quantidade inteira de vezes na
parte a ser medida. Houve a necessidade de dividir o inteiro para conseguir maior
precisdo nas medicoes, foi necessario entdo criar as subdivisdes. Assim surgiram as
primeiras representacdes dos numeros fracionarios (ROMEIRO; MORETTI, 2016, p. 7).

Isto posto, afirma-se que estas tentativas culminam em numeros e suas representagoes, dentre
eles os numeros racionais, surgidos pela necessidade pratica da medida.

FONTE DA IMAGEM: https://cenpsqt.files.wordpress.com/2015/09/aula-5-11.png?w=300&h=247

Sumdrio |«
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Vejamos o que a BNCC nos diz

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

EDUCAGAO E A BASE

Sumadario

A € um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagao Basica do Brasil.

Portanto, é necessario que nos, professores e professoras,
saibamos ou estejamos informados sobre o que a BNCC
estabelece como critérios sobre o ensino de numeros racionais
na Educacao Basica dos nossos alunos.

Nas paginas seguintes estarao dispostas as orientagoes
curriculares definidas pela BNCC quanto ao ensino dos
nUmeros racionais.

FONTE: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-

< content/uploads/2018/11/7._Orienta%C3%A7%C3%B5es_aos_Conselhos.pdf
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Estrutura da BNCC

i I Ensino Fundamen’rall ------------------- i

Unidades tematicas Objetos de conhecimento  Habilidades

Na BNCC, os numeros

racionais sao,c.ons‘!de'rados n”a No Ensino Fundamental, a BNCC apresenta uma estrutura em fungao
unidade tematica "Numeros" das areas de conhecimento, das competéncias especificas de cada area
e de cada componente curricular. Para garantir o desenvolvimento das
competéncias especificas, cada componente curricular apresenta um
conjunto de , as quais estao relacionadas os diferentes
- entendidos como conteudos, conceitos e

processos - que sao organizados em

Sumadrio 4 20




Os numeros racionais no EF

Os numeros racionais aparecem na BNCC pela primeira vez no 4° ano do Ensino Fundamental e
continuam a aparecer, de forma explicita, até o 8° ano. Nas proximas paginas se mostra a forma em
que este conteudo vai aparecendo na BNCC, no decorrer dos anos educativos do Ensino Fundamental.

Numeros racionais: fragoes unitarias mais
usuais (1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 e 1/100)

NUmeros racionais: representa¢ao decimal
para escrever valores do sistema monetario
brasileiro

Sumdrio |«

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais
(1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 e 1/100) como unidades de medida
menores do que uma unidade, utilizando a reta numeérica
COMO recurso.

(EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de
numeracao decimal podem ser estendidas para a
representacao decimal de um numero racional e relacionar
décimos e centésimos com a representagao do sistema
monetario brasileiro.
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Os numeros racionais no EF

NUmeros racionais expressos na forma decimal e sua
representacao na reta numérica

Representacao fracionaria dos nimeros racionais:
reconhecimento, significados, leitura e representagao na reta
numeérica

Comparacao e ordenagao de numeros racionais na
representacao decimal e na fracionaria utilizando a nogao de
equivaléncia

Calculo de porcentagens e representagdo fracionaria

Problemas: adi¢ao e subtracao de nimeros naturais € nimeros
racionais cuja representacao decimal é finita

Problemas: multiplicacao e divisao de nimeros racionais cuja
representagao decimal é finita por niUmeros naturais

Sumario |«

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma decimal com
compreensao das principais caracteristicas do sistema de numeracao decimal,
utilizando, como recursos, a composicao e decomposicao e a reta numérica.

(EFo5MAO03) Identificar e representar fragcdes (menores e maiores que a unidade),
associando-as ao resultado de uma divisao ou a ideia de parte de um todo, utilizando a
reta numérica como recurso.

(EFO5MAO04) Identificar fracdes equivalentes.
(EFosMAO05) Comparar e ordenar nUmeros racionais positivos (representacoes
fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na reta numeérica.

(EFO5MAO06) Associar as representacoes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, em
contextos de educacao financeira, entre outros.

(EFO5MAOQ7) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtragao com nimeros
naturais e com numeros racionais, cuja representacao decimal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com nimeros
naturais e com numeros racionais cuja representacgao decimal é finita (com
multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

22



Os numeros racionais no EF

(EFO6MAO01) Comparar, ordenar, ler e escrever nUmeros naturais e nUmeros racionais
cuja representacao decimal é finita, fazendo uso da reta numeérica.
Sistema de numeragao decimal: caracteristicas, leitura, escritae ~ (EFO6MA02) Reconhecer o sistema de numeragao decimal, como o que prevaleceu no
comparagao de numeros naturais e de nUmeros racionais mundo ocidental, e destacar semelhancas e diferengas com outros sistemas, de modo
representados na forma decimal a sistematizar suas principais caracteristicas (base, valor posicional e fungao do zero),
utilizando, inclusive, a composicao e decomposicdo de nimeros naturais e nUmeros
racionais em sua representacao decimal.

(EFO6MA07) Compreender, comparar e ordenar fragoes associadas as ideias de partes
de inteiros e resultado de divisao, identificando fragoes equivalentes.
(EFO6MAO08) Reconhecer que os nlUmeros racionais positivos podem ser expressos nas

Fragoes: significados (parte/todo, quociente), equivaléncia, formas fracionaria e decimal, estabelecer relagoes entre essas representagoes,
comparacao, adicdo e subtracao; calculo da fracdo de um passando de uma representacao para outra, e relaciona-los a pontos na reta numérica.
numero natural; adi¢do e subtracao de fragoes (EFO6MAO09) Resolver e elaborar problemas que envolvam o calculo da fragao de uma

quantidade e cujo resultado seja um nimero natural, com e sem uso de calculadora.
(EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que envolvam adi¢ao ou subtragao com
numeros racionais positivos na representacdo fracionaria.

(EFO6MA11) Resolver e elaborar problemas com numeros racionais positivos na
representacao decimal, envolvendo as quatro operacoes fundamentais e a
potenciacao, por meio de estratégias diversas, utilizando estimativas e
arredondamentos para verificar a razoabilidade de respostas, com e sem uso de
calculadora.

Sumdrio |« 23
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potenciacdo) com numeros racionais



Os numeros racionais no EF

(EFO7MAO5) Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.
(EFO7MA06) Reconhecer que as resolugdes de um grupo de problemas que tém a mesma
estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos procedimentos.
(EFO7MAO7) Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados para resolver
Fragao e seus significados: como parte de inteiros, resultado da um grupo de problemas.
divisao, razao e operador (EFO7MA08) Comparar e ordenar fragdes associadas as ideias de partes de inteiros,
resultado da divisao, razao e operador.
(EFO7MA09) Utilizar, na resolucao de problemas, a associacao entre razao e fragao, como
a fracdo 2/3 para expressar a razao de partes de uma grandeza para trés partes da mesma
ou trés partes de outra grandeza.

(EFO7MA10) Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes contextos e associa-los
a pontos da reta numérica.

(EFO7MA11) Compreender e utilizar a multiplicagao e a divisdo de numeros racionais, a
relacdo entre elas e suas propriedades operatorias.

(EFO7MA12) Resolver e elaborar problemas que envolvam as opera¢des com numeros
racionais.

NUmeros racionais na representacdo fracionaria e na decimal:
usos, ordenagao e associagdo com pontos da reta numeérica e
operagoes

(EFO8MAO05) Reconhecer e utilizar procedimentos para a obtengao de uma fragao geratriz

Dizimas periddicas: fragcao geratriz . o
para uma dizima periodica.

Sumdrio |« 24



Os numeros racionais na BNCC

De acordo com as orientacoes
da BNCC (BRASIL, 2017), ha
dois aspectos importantes no
ensino dos numeros racionais
na Educacao Basica: os

seus diferentes significados e as
suas distintas representagoes.

Mas voce conhece

? os diferentes
significados para os

O numeros racionais?

Um dos significados mais abordados € o da

, como no caso da divisao da pizza.
Porém,

3
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Entdo, o que ensinar?

1 2

Sumadario

Significados Representacdes
dos numeros dos numeros
racionais racionais
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Significados dos nimeros racionais

Como professores e professoras, devemos saber que aos numeros racionais sao atribuidos diferentes significados,
dependendo da situagao abordada. Esses significados referem-se as distintas formas em que os numeros racionais
podem ser interpretados. Considerar essa variedade de significados no planejamento das nossas aulas € uma das
nossas tarefas mais importantes no momento de ensinarmos numeros racionais em sala de aula. Nas seguintes

paginas serao apresentados alguns desses significados.
Razdo Fracao
; G
AN rzzZe-4 A R Quociente
=5
Ponto racional ' .
----------------------------- Operador

Sumdrio |« 27



O numero racional como fragdo

Este significado € o mais conhecido e, portanto, o mais abordado em
sala de aula. Nesta interpretacao, o numero racional representa a

que se estabelece entre um todo dividido em um
determinado numero de partes e um numero tomado dessas partes.

Hipoteticamente, a inclusao de mulheres no mercado é
promovida em uma empresa de tecnologia. Diante disto, a
companhia decide que da quantia total de seus
empregados, metade seja composta por mulheres.
Ou seja, se a empresa tem 70 empregados, 35 destes serao
mulheres, podendo ser representado em fracao como
35/70. Ao se comparar, conclui-se que de 70 empregados,
35 sao mulheres.

Sumdrio |« 28



O numero racional como razdao

O numero racional como uma razao também representa uma comparagao. Porém, essa
comparacao nao se estabelece entre as partes e o “todo”, mas pode ser estabelecido entre
diferentes partes de um mesmo todo. Em outras palavras, o numero racional como razao
estabelece a (de mesma medida ou diferente).

Continuando com o exemplo anterior, se
quisermos conhecer a relagao entre o numero
de homens e o numero de mulheres no grupo
de pessoas, podemos escrever o numero
20/30, equivalente ao numero racional 2/3.
Nesse caso, pode-se dizer que para cada dois
homens no grupo, ha trés mulheres.

Sumdrio |« 29



O numero racional como razdao

O numero racional como quociente indica a

equitativa

de um numero de objetos entre um grupo de outros objetos.

Como exemplo, em wuma situagao-problema
existem 180 doces dispostos para 15 criangas.
Procura-se entao descobrir quantos doces cada
crianga tera, apos uma divisao igualitaria.

Portanto, € de suma importancia que a ordem do
estabelecimento da razao seja respeitada, visto que
(180/15) difere de (15/180). Desta forma, enfatiza-se
a importancia de se reconhecer o contexto, no caso
referente ao numero de balas que sera dividido.

Sumadrio 4
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O numero racional como operador

O numero racional como operador atua como um mecanismo de
de uma quantidade inicial, ampliando-a ou reduzindo-a segundo o caso.

A titulo de exemplo, considera-se determinada
universidade em que 2/3 dos formandos em
Pedagogia ingressarao na carreira do magistério.

A partir disto, induz-se que o numero racional 2/3
(dois tercos) pode ser utilizado como um operador
para conhecer o numero de formandos
futuramente  ingressantes no  magistério.
Logo, num caso com 96 formandos em Pedagogia,
pode-se realizar a operagao 96 x (2/3) para se
determinar o numero de concluintes do curso.

Sumadrio 4 31




O nUumero racional como
ponto na reta humerica

A interpretagao do numero racional como ponto racional visa cada
numero racional a um ponto da reta numeérica. Talvez esta interpretacao faca mais
sentido: o fato dos numeros racionais serem, precisamente, nUmeros.

No exemplo ilustrado, o numero racional 3/2
possui uma localizacao Unica na reta numeérica,
a qual pode ser estabelecida mediante: (i) a
divisao da reta em médios, conforme indica o
denominador do numero racional; e (i) a
colocacao de um ponto na terceira divisao, a
partir do zero, na parte positiva da reta.

Sumdrio |«

Cada unidade esta dividida em duas partes iguais

<

[ |
]
-1 0 12 2

H_I

Pegam-se trés partes destas
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O que nos diz a pesquisa sobre o tema?

Os numeros racionais e o seu ensino representam um dos temas mais importantes de estudo
para muitos dos pesquisadores da area da Educacao Matematica. De fato, existe uma
diversidade de pesquisas que tem visado a compreensao do ensino desses numeros, a partir
dos seus diferentes significados. A seguir, apresentam-se os significados dos numeros racionais
segundo trés autores, cujos estudos sao considerados referéncia na tematica abordada.

Sumdrio |«
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O que nos diz a pesquisa sobre o tema?

Significado

Caracteristica

Ponto racional

Todo numero racional ocupa um ponto bem definido na reta e, reciprocamente, a todo ponto racional da reta
corresponde um numero racional.

Quociente E percebido quando um nimero de objetos precisa ser repartido igualmente num certo nimero de grupos. Ela
aparece mais frequentemente nas aplicacoes do que as outras e se refere ao uso dos nUmeros racionais como
solugao para uma situacao de divisao.

Fracao E uma relacéo da parte com o todo.

Operador Tem significado semelhante ao de “encolher” ou “esticar”, de “reduzir” ou “ampliar” e define uma estrutura
multiplicativa de numeros racionais.

Razao E uma comparacio multiplicativa entre duas grandezas e suas propriedades sao fundamentalmente diferentes

daquelas da fracao.

Proporcionalidade

A compreensao de proporcionalidade é um ponto critico no desenvolvimento mental. O raciocinio proporcional
tem sido considerado como ponto crucial do ensino elementar e a pedra angular da algebra e do que vem
depois.

Sumadrio 4

FONTE: Elaborado pela autora a partir de Onuchic e Allevato (2008).
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O que nos diz a pesquisa sobre o tema?

Significado

Caracteristica

Relagao como

Na relacao parte/todo, a nocao de numero racional pode expressar a sintese de duas ideias matematicas, a

multiplicativo

medida medida e a quantidade (fragao).

Quociente Um numero de objetos precisa ser dividido igualmente num certo nimero de grupos.

Razao E uma relacdo de comparacdo multiplicativa entre duas quantidades de mesma medida.

Operador Da uma ideia de maquina: um todo que vai ser transformado e tal transformagao esta relacionada a notagao a/b.

Define uma estrutura multiplicativa dos nimeros racionais e € a mais algébrica das ideias basicas desse tipo de
numero.

Probabilidade

E a relagdo entre o possivel e o necessario (ou favoravel); comparagao entre chances favoraveis ou necessidades
e as chances possiveis.

NUmero na reta
numeérica

Envolve a ideia de que a notagao a/b expressa, em algumas situagoes, um numero na reta numeérica.

Sumadrio 4

FONTE: Elaborado pela autora a partir de Romanatto (1997).
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Relagdo entre os significados

Romanatto (1997)

Onuchic e Allevato (2008)

Relacdo de medidas

—> Pontoracional

Quociente Quociente
Razao Fracao
Operador multiplicativo Operador
Probabilidade Razao

NUmero na reta numérica <———

Proporcionalidade

FONTE: Elaborada pela autora (2022).

Como se pode observar, a partir do apresentado anteriormente, podem ser destacados oito
significados dos numeros racionais, que sao: relagao de medidas, quociente, fragao, razao,
operador, probabilidade, ponto racional e proporcionalidade. Diante desta variedade de
significados dos numeros racionais, convidamos vocés a refletirem sobre a seguinte

pergunta:

Sumdrio |«

36



Construg¢do do conhecimento

Enfatiza-se a ideia de que o conceito de Numeros Racionais atrelado aos seus 8 diferentes

significados corresponde a

Romanatto (1997)

O desenvolvimento deste conteudo se da a partir
do 4° ano e se estende até o0 8° ano do Ensino Fundamental, ao se trabalhar razao e proporcao.

Onuchic e Allevato (2008)

Relagdo de medidas
Quociente

Razdo

Operador multiplicativo
Probabilidade

NuUmero na reta numérica

—> Pontoracional

Quociente

Fracdo

Operador

Razao

“_— |

Proporcionalidade

FONTE: Elaborada pela autora (2022).
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Representacoes dos numeros racionais

Os numeros racionais podem ser representados de variadas formas e nos,
professores e professoras, devemos conhecer essa variedade de
representagoes e saber como articula-las no ensino desse conteudo em sala
de aula. Por isso, a seguir serao apresentadas algumas

TN

FONTE: https://felixserrano.files.wordpress.com/2015/09/2015-09-22-captura-intef-2.jpg
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https://felixserrano.files.wordpress.com/2015/09/2015-09-22-captura-intef-2.jpg

Representacdes dos nimeros racionais

Se considerarmos um todo dividido em partes iguais, das quais tomamos , poderemos
representar o numero racional correspondente a essa situagao nos seguintes sistemas:

1. Verbal:
“Dois quintos”, e pode ser lido como
dois esta para cinco

4. Grafico continuo:
(numero de partes coloridas com respeito
ao numero total de partes iguais)

2. Numerico/Decimal: _
*2/5

* 0,40 (40 dos 100 centésimos que possuli

a unidade) 5. Grafico discreto:
(nUmero de objetos coloridos com respeito ao
numero total de objetos do conjunto)

® O O
O @
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3. Porcentagem:
40% (40 de cada 100 partes)




Traducdo entre sistemas de representacdo

Numeérico Verbal Leitura de a/b, e pode ser lido como a esta para b 2/5 = Dois quintos, e pode ser
lido como dois esta para cinco
Grafico continuo Dividir uma regiao em “b” partes iguais e indicar “a” delas
Grafico discreto Ibid, para um conjunto discreto
Decimal Dividir “a” por “b”
2/5> 04
Porcentagem (Decimal x 100)% (sempre que nao houver mais de dois decimais exatos)
04 = (0,4 X 100)% = 40%
Decimal Numérico (Regras de transformagao) 04 > 4/10=2/5
Porcentagem (Decimal x 100)% (sempre que nao houver mais de dois decimais exatos) 0,4 = (0,4 x 100)% = 40%
Todos os demais Passar a forma a/b e dai para os demais sistemas
Porcentagem Decimal Porcentagem : 100 (dividir) 40% > 40:100 =04
Numeérico Porcentagem /100 (simplificar) 40% —> 40/100 = 2/5
Todos os demais Passar a forma a/b e dai para os demais sistemas
Verbal Numeérico Tradugao direta a partir da expressao verbal ou da grafica

Grafico continuo
Grafico discreto

Todos os demais

Passar a forma a/b e dai para os demais sistemas

Sumadrio 4

FONTE: Elaborado pela autora a partir de Andonegui (2006)
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Sumadario

COMO POSSO ENSINAR SOBRE
NUMEROS RACIONAIS?

Durante a pesquisa que embasa este caderno pedagogico, obtiveram-se
alguns

Tais critérios
podem orienta-los a escolher as situacoes que considerem necessarias
para ajudar o aluno a se apropriar do conceito de numeros racionais em
suas diferentes representacoes e significados. Isso sera determinado pelo
contexto/situacao que se escolha ou se elabore para o ensino deste tema.
Nas seguintes paginas, serao apresentados tais critérios como foram
entendidos na dissertagao e alguns exemplos particulares por cada critério.
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Critérios de escolha de situagdes de ensino

Os critérios identificados na pesquisa foram: &

Na continuagao serao apresentados cada um deles.

0/ QUE SAO
FRACOES?

FONTE: modificado de:
https://www.mysch.id/blog/detail/108/perbedaan-sarana-dan-prasarana
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Critérios de escolha de situagoes de ensino
Materiais didaticos ou jogos

sao recursos/estratégias que facilitam o ensino de nimeros
racionais em sala de aula. A seguir sao apresentados alguns materiais e jogos que podem ser considerados para
ensinar esse conteudo na Educagao Basica e que foram citados pelos participantes da pesquisa.

Os espaguetes flutuadores sao materiais didaticos que
permitem o trabalho com a equivaléncia de numeros racionais
(os espaguetes devem ser do mesmo tamanho) e com a
correspondéncia entre diferentes representacoes desses
numeros, como os sistemas numeérico e decimal, por exemplo:
14 de forma decimal é representado por O,5.

Para maiores detalhes sobre o uso deste tipo de material
didatico, convidamos vocés a assistirem o sequinte video:

rd
FONTE: Material sugerido pelos professores participantes da pesquisa u R
4
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https://www.youtube.com/watch?v=ASCXwetA9Ik&t=9s

Critérios de escolha de situagoes de ensino
Materiais didaticos ou jogos

sao recursos/estratégias que facilitam o ensino de numeros
racionais em sala de aula. A seguir sao apresentados alguns materiais e jogos que podem ser considerados para
ensinar esse conteudo na Educacao Basica e que foram citados pelos participantes da pesquisa.

O tangram ¢ outro material didatico que possibilita o ensino de
numeros racionais em sala de aula. Mediante esse material, €
possivel trabalhar algumas representagdes dos numeros
racionais, como a numérica e a porcentagem. Além disso,
possibilita o desenvolvimento do raciocinio logico e a criatividade.

Convidamos vocés a assistirem o sequinte video, para ampliar
o tema do uso do tangram no ensino de numeros racionais:

|
&

ax
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FONTE: Material sugerido pelos professores participantes da pesquisa


https://www.youtube.com/watch?v=5JEyVPOIoMM

Critérios de escolha de situagoes de ensino
Materiais didaticos ou jogos

sao recursos/estratégias que facilitam o ensino de numeros

racionais em sala de aula. A seguir sao apresentados alguns materiais e jogos que podem ser considerados para
ensinar esse conteudo na Educacao Basica e que foram citados pelos participantes da pesquisa.
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FONTE: Material proposto pelos professores participantes da pesquisa

Sumdrio |«

O jogo de domino das fragoes € uma estratégia de ensino que
também possibilita a abordagem dos numeros racionais, uma que
permite trabalhar contagem organizada, representagao decimal,
paridade ou construcao de material para laboratorios de ensino. Para
conhecer as regras deste jogo, cliquem aqui.

Convidamos vocés a assistirem o seguinte video, para ampliar
os aspectos ligados ao jogo de domind das fragoes:

> 18
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https://www.new-social.com/jogo-do-domino-das-fracoes/
https://www.youtube.com/watch?v=VsQyV-Yf29M

_ Critérios de escolha de situages de ensino
Situacoes cotidianas ou de contexto

Aqui, consideram-se aqueles critérios relacionados com as

na qual precise fazer uso dos numeros racionais para dar solugao a essas situagoes.

Neste video é possivel analisar
diferentes situagoes do dia a dia
nas quais as fragoes sao utilizadas.
Esses contextos podem  ser
reutilizados ou serem de ajuda na
elaboracao de outras situacoes
similares.

Sumdrio |«
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https://www.youtube.com/watch?v=IByYyO_hKqk

Critérios de escolha de situagdes de ensino
Necessidade do conceito

Neste caso, sao considerados aqueles critérios ligados a
Também se consideram aqueles critérios vinculados aos
conhecimentos prévios dos numeros racionais, bem como as suas diferentes representagoes.

A origem historica dos numeros racionais pode ser utilizada
como uma situacao de ensino que permita aos alunos se
apropriarem da génese do conceito do numero racional,
mediante o conhecimento das necessidades dos seres humanos
de utilizarem esses numeros.

Convidamos vocés a assistirem o seguinte video, de modo a
complementar os aspectos historicos dos numeros racionais:

FONTE: http://laprovitera.blogspot.com/2016/03/agrimensor.html u |
rd
AWK
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https://www.youtube.com/watch?v=jBZKnXTrF9o
http://laprovitera.blogspot.com/2016/03/agrimensor.html

Critérios de escolha de situagdes de ensino
Necessidade do conceito

Veja aqui
“O pma
do Cordasmil”

Cordasmil & um estirador de cordas encarregado pelo Farad para medir os terrenos que
foram distribuidos aos suditos para o cultivo as margens do rio Nilo. Ele mede apenas a
lateral dos terrenos, pois a medida de frente que corresponde a margem do rio é fixa. O
que lhe interessa mesmo é o quanto o Nilo tem de terra cultivavel as suas margens, pois
os impostos serao cobrados tendo em vista esta porgao de terra. Ao medir a lateral do
terreno de Unopapiro, o estirador contou n cordas inteiras, mas percebeu que sobrava um
tanto dessa lateral em que nao cabia uma corda inteira. Sabendo que o Farao exigira uma
representacdo da medida do terreno de Unopapiro, de que modo devera proceder
Cordasmil para transmitir ao Farad a dimensao da lateral do terreno medido?
Como proceder para representar a parte que nao é uma corda inteira?
Qual sua proposta para Cordasmil resolver este problema?
Faca uma representacao de uma situacao que possa ter sido vivenciada por Cordasmil e
ilustre a sua solugao ST s A
FONTE: MOURA, M. O. Histoéria Virtual do conceito de fragdo. 2015. FONTE: http://laprovitera.blogspot.com/2016/03/agrimensor.html
Disponivel em: https://disciplinas.stoa.usp.br/mod/resource/view.php?id=155570.

@) € uma historia na qual faz referéncia ao antigo Egito, especificamente em um momento no qual um
trabalhador do farao tinha uma , sendo a de utilizar o conceito de fragao para resolver o problema apresentado.
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http://laprovitera.blogspot.com/2016/03/agrimensor.html
https://disciplinas.stoa.usp.br/mod/resource/view.php?id=155570

Critérios de escolha de situagdes de ensino
Necessidade do conceito

Neste caso, sao considerados aqueles critérios ligados a
Também se consideram aqueles critérios vinculados aos
conhecimentos prévios dos nUmeros racionais, bem como as suas diferentes representagoes.

Sumdrio |«

NUMEROS
RACIONAIS
NA FORMA
DECIMAL

NUMEROS
RACIONAIS
NA RETA
NUMERICA

I’Yuube

Conforme apresentado na segao anterior, 0s nUmeros racionais
podem ser representados de diferentes modos e podem ser
interpretados segundo diferentes significados a eles atribuidos.
Assim, um modo de promover a apropriacao do conceito do
numero racional é através do trabalho com as suas diferentes
representacoes e com os seus distintos significados.

Convidamos vocés a consultarem os dois videos indicados a
esquerda, como materiais de apoio para o ensino do conceito dos
numeros racionais, a partir de suas representacoes e significados.
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https://www.youtube.com/watch?v=HxASn7NfGig
https://www.youtube.com/watch?v=GqXK2ZCfyEM

ENTAO, COMO POSSO ENSINAR
SOBRE NUMEROS RACIONAIS?

Vimos que os professores recorrem a varios critérios para escolherem uma e
situagao de ensino sobre numeros racionais. Entre estes critérios foi possivel
identificar o destaque para uso de materiais didaticos e jogos, para o uso de
situacoes cotidianas ou de contexto e ainda para necessidade do conceito. ‘

Mas retomamos um questionamento:

Esse questionamento nos convida a refletir sobre nossa pratica. Como tem sido
abordado no decorrer deste caderno, o ensino de numeros racionais deveria
considerar os elementos minimos para que um aluno possa se apropriar desse
conceito, sendo estes os diferentes significados e representacoes que eles vao
aprender, dependendo do contexto no qual esteja sendo utilizado o numero
racional.
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ENTAO, COMO POSSO ENSINAR
SOBRE NUMEROS RACIONAIS?

, Diante desse contexto, a
surge cCoOmo uma proposta teorico-

metodologica que pode nortear a organizagao do ensino de
algum conteudo em particular, como por exemplo, os
numeros racionais. A esséncia da AOE é ser um

€,
consequentemente, espera-se que seja apropriado pelo aluno.

52
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ENTAO, COMO POSSO ENSINAR
SOBRE NUMEROS RACIONAIS?

tl Sobre o movimento historico-logico, Sousa, Panossian e Cedro (2014) sinalizam que tal movimento se
’ relaciona com as necessidades do ser humano e a solucao dos problemas decorrentes. Nesse sentido,
( quando o ensino € organizado desde a perspectiva da AOE, sugere-se que seja utilizada uma situagao

que gere uma necessidade no aluno e assim ele procure resolver o problema apresentado. A solugao
tb sera atraves dos conceitos matematicos.

Portanto, o ensino dos conceitos devem ser devidamente pensados
e estruturados. Desde a AOE, para a organizacao do ensino de
numeros racionais, considera-se que a atividade de ensino (que é
propria do professor)

aproximando-o da necessidade e dos
motivos que geraram seu movimento historico e logico.

Sumdrio |«
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Organizando
O ensino de
numeros racionais
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Experiéncias vindas da pesquisa

Desde uma perspectiva historico-cultural do ensino e da aprendizagem, a tarefa mais importante de nos,
professores e professoras, &

Assim, existem diversas pesquisas que tem reportado modos de organizar o ensino de
numeros racionais, visando a apropriagao desse conceito. A seguir, sdo apresentados alguns desses estudos.
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Experiéncias vindas da pesquisa 5

Rodrigues, Freitas e Marco (2014) expoem parte de uma
experiéncia piloto, com foco no ensino de fragdes para o 6°
ano do Ensino Fundamental desde a Teoria Historico-
Cultural (THQ). A proposta das autoras foi organizada em
quatro momentos: (i) investigar o conhecimento dos alunos
acerca das fragoes; (i) a fragao como divisao de partes iguais;
(i) grandeza sob o olhar de qualidade-quantidade; e (iv)
medida, para o qual foram utilizadas as ideias histéricas de
medida no antigo Egito para fazer medi¢oes em sala de aula.

Nos quatro momentos foram utilizadas diversas estratégias
para o0 ensino de fragoes: () uso de perguntas

desencadeadoras; (i) uso de situacao desencadeadora, que
permitiu fazer reflexoes das ideias referentes ao conceito; (iii)
uso de propostas, que facilitaram as reflexdes sobre outros
aspectos relevantes do tema; e (iv) uso de questoes
historicas, para a compreensao do surgimento do conceito
do numero racional.

Sumadario

0 ENSINO DE FRACOES PARA O 6" ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
COM O OLHAR DA TEORIA HISTORICO CULTURAL

Carolina Innocente
Maria Teresa Menezes Freitas
Fabiana Fiorez de Marco
RESUMO:

O estudo foi conduzido a huz da Teoria Historico-Cultural e apresenta uma atividade
orientadora de ensino 1 o udo de fragdo proposta para alunos do 6° ano
do Ensino Fund Ap igou como, a partir das ideias discutidas neste
artigo, poderia se pnsnhhh: qu: os alunos alcancem o pensamento tedrico. Entre as
questdes que motivavam este estudo encontra-se a :dennﬁc:m de caracteristicas da
atividade orientadora de ensino para que a comp do ito de fragdes p i
a construgdo do pensamento tedrico. Os autores tecem reflexdes acerca da atividade e da
pratica docente para a condugdo da proposta.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de itica. Frages. Atividade Onentadora de
Ensino.
1. INTRODUCAO

Este texto apresenta uma proposta de ensino sobre fragSes para o 6° ano do
Ensino Fundamental sob a luz da Teoria Histérico-Cultural A necessidade desta
interacdo ¢ percebida quando se observa que os alunos que ingressam no 6° ano do
Ensino Fundamental jé tiveram algum contato com fragdes, mas por muitas vezes, a
forma como foi sup dido tal ¢ do se baseia apenas no campo da
técnica operatéria, fazendo com que o aluno eventualmente tenha visdes superficiais
sobre casos particulares atrelados as representacdes visuais da fragdo.

A proposta ora apresentada fez parte de uma expenéncia piloto para a pesquisa
de mestrado da primeira autora, realizada no 2° b e parte do 3° bi do ano
letivo de 2013, uma escola municipal de Uberlindia/MG, em trés turmas, com um
total de 100 alunos. Algumas situagdes registradas no cademo de campo da professora
pesquisadora responsivel pelas turmas s3o expostas para ilustrar e propiciar maior
clareza do contexto ao leitor.

Ao pensar na elaboragio da proposta, alg
definidas, como por exemplo trabalhar os nexos conceituais da fracio — grandeza e

madide _ IPADANA 10000 macarridada da afactamanta da cscas narbicnlomme o

ideias estavam previamente



http://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/wp-content/uploads/sites/61/2018/05/Carolina-Innocente-Rodrigues_-Maria-Teresa-Menezes-Freitas_-Fabiana-Fiorezi-de-Marco.pdf
https://sites.pucgoias.edu.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado-educacao/wp-content/uploads/sites/61/2018/05/Carolina-Innocente-Rodrigues_-Maria-Teresa-Menezes-Freitas_-Fabiana-Fiorezi-de-Marco.pdf
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Development of the theorefical thinking of early years teachers about fracions
Desarrollo del pensamiento feorico de los maestres de los primeros asos sobre kas
fracciones
Lidiane C. ino !
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP)

Mestrado em Educacao -
lordid ereD000-0002-9300-1988
‘Vanessa D. Moreet
Professora Associada da Universidade Federal de S3o Paulo (UNIFESP)
mmm' -
iorcid 3-2435-5773

Resumo

O artigo analisa o desenvolvimento de aspectos do pensamento tedrico do profisssar sobre
frates, em particular: mediacio de grandezas cootinms ¢ 2 equivaléncia de fragdes. Apoiada
teoricamente na perspectiva histotico-cultural e na Teoria da Atividade, a pesquisa adotou a

ks M de Ensino (ACE) kciapana irncho da i
formagio continuada de professores. A anilise dos dados produzidos junto aos professares
revela a superacio da ideia de fragio camo a quantificacio discreta de partes ja dadss de um
inteir, a criagdo de subunidade camo estratégia pan ificacio de grandeza cantinua @ &
apropriagio do sentido de companaclo de fracdes por meo de fSes equivalertes.
Conchuimos que tais elementos revelam aspectos da superacio do pensamento enpirico pelo
PensaTento tedrico.

Palavras-chave: Tearia histirico-culmal; FraSo; Farmag3o de professores.
! ludiamec il com be
B vmecxom more s Shanoap be

Ed Msem. Pesg, S5 Pals, v 23 n 2. p. 423430, 2020
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No artigo de Zeferino e Moretti (2020), as autoras focaram
na analise do desenvolvimento do pensamento teorico do
professor no que se refere as fragoes, especificamente sobre
as medidas de grandezas continuas e equivaléncia de
fragOes, apoiadas na THC e a Teoria da Atividade, cuja
organizacao se baseou na AOE. A AOE contribuiu para que
os professores dessem novos sentidos as ideias de medicao,
grandezas continuas e equivaléncias de fragoes, com o
intuito de desenvolver elementos do pensamento tedrico do
conceito.

Destaca-se que as situacoes desencadeadoras de
aprendizagem, como é indicado na teoria que fundamenta
as ideias acima, foram considerados aspectos historicos e
conceituais das fragcoes, com o intuito de destacar os
elementos essenciais deste conceito. A estrutura da
formacao utilizada pelas autoras contribui na mudanca o
pensamento dos professores para o pensamento teorico.



https://revistas.pucsp.br/emp/article/download/48011/pdf
https://revistas.pucsp.br/emp/article/download/48011/pdf
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Perlin e Lopes (2013) objetivaram apresentar discussoes
sobre a constituicao histérica do conceito de fracoes a
partir de uma analise desse tema no curriculo escolar.

A discussao proposta pelas autoras subsidiou o
desenvolvimento de uma unidade didatica, pautada na
Atividade Orientadora de Ensino (AOE), fundamentada na
sintese histérica do conceito matematico de fracoes. As
autoras ratificam que a Situagao Desencadeadora de
Aprendizagem (SDA) deve considerar questdes historicas
essenciais do conceito para a constituicdo da experiéncia
humana.

O intuito do texto direciona a uma revisao historica do
conceito, relevante na AOE, o que pode também

representar um possivel critério para selecao, analise ou
elaboracao de situagoes de ensino sobre os racionais.
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Resumo:
Enmdudnlmnkcumoulocalwcnl a apropriagio dos hecd

pela i ea i commeumm&uumslmmmtmudo
conceito itico a ser ensinado como el pana o easino no

imbito escolar. Nesse sentido, € deseavolvida uma pesquisa wbre ten:um de p:oﬁeswm que ensinam
matemitica que visa 4 elaboracio de uma Unidade Didatica para o ensino de fracdes mos Anos Iniciais.
Relacionada a esta pesquisa, o presente artigo tem como objetivo discutir sobre a constituigio histérica do
conceito de {n;oes. un:almm a pttsm;a deste :umwdu 1o curriculo escolar, visto a sua importincia para a
das arvidades que compde uma Unidade Diditica,
wwdas ma Am-tdade Oricntadora de Ennnn (MOURA. 1996). De acordo com a pesquisa realizada. o
swgimento das £agdes teve origem o problema de medida quando a unidade de medida utilizada era maior que
aquilo a ser medido, desta forma surge a necessidade de fracionar a unidade medida. Os registros mais aatigos
das fracdes sio atrbuidos a0s exipcios que foram os primeiros a desenvolver uma notacio para a facio baseada
na sua escrita hieroglifica para os mimeros namrais. Consideramos que o professor, 20 se apropriar da sintese
histérica do conceito, poderd proporcionar mn mudanga de thdado na sua orpnmgm do ensing sobm
fragdes, que € um coatendo considerado come relevante pelos d oficiais na da
Educacio Basica.
Palavras Chaves: Educagio Matemirica; Teoria Histérico-Culraral; Histéria da Matemdrica; Fragio.

INTRODUCAO
Com p pagdes voltadas a Educagio M ica nos Anos Iniciais, o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEMat) da Universidade Federal de Santa

Maria, vem desenvolvendo pesquisas vinculadas ao projeto Observatério da Educagdo,
financiade pela CAPES, que é desenvolvido pela UFSM em parceria com mais tés
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Coco et al. (2020) apresentaram em seu artigo uma
experiéncia com professores dos anos iniciais, na qual
analisam as mudancas qualitativas dos participantes sobre
as ideias de fracoes, baseando-se também na THC, com o
intuito de fornecer pressupostos que permitissem produzir
dados referentes aos conhecimentos dos professores sobre
o ensino de fragoes, destacando as agoes reveladoras deles.

Nas analises, percebe-se que a atividade de ensino do
professor, que é entendida conforme as ideias da Teoria da
Atividade, representou a unidade mediadora entre a
pesquisa e os participantes.

A analise permitiu perceber a necessidade de elaborar
situacdes de ensino que promovam a apropriacao dos
conhecimentos e também € necessario promover
formacodes coletivas de professores.



https://revistas.pucsp.br/emd/article/download/46872/pdf
https://revistas.pucsp.br/emd/article/download/46872/pdf

¢
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Romeiro e Moretti (2016) investigaram como a organizagao
do ensino de fragbes e a escolha dos instrumentos
mediadores impactam o movimento do pensamento
empirico ao teorico do professor que se encontra em
atividade de ensino. Para tanto, as autoras apresentam os
resultados de uma pesquisa tedrica que fundamentou a
organizagao de um curso de extensao, apoiado na THC,
visando compreender as especificidades do pensamento
tedrico na atividade de ensino com o conteudo de fragoes.

Para as autoras, considerar os aspectos historicos para a
organizagao de uma AOE, a partir de SDAs baseadas em
recursos teorico-metodologicos como a  historia da
matematica, pode contribuir no desenvolvimento do
pensamento teorico do estudante ao estudar os racionais,
considerando sua génese e relacionando-o com outras
situacoes mais cotidianas.
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Resumo

Este texto apresenta resultados parciais de uma pesquisa que tem o objetivo de verificar como
o movimento do pensamento empirico para o pensamento tedrico do professor de matemitica
em atividade de ensino de fragbes pode impactar na organizagio do ensino e na escolha dos
instrumentos mediadores. Apresentamos aqui os resultados de uma pesquisa tedrica baseada
em trabalhos na perspectiva Histérico-Cultural, na Teoria da Atividade e na Teoria do Ensino
Desenvolvimental, na format,zo de professores entendendo esta como uma relagio dialética
entre a atividade de ensino e a atividade de nptendmgem. Para estruturar a formagdo de
professo:es este texto toma como refe Or dora de Ensino para a
organizacio do ensino, de forma que o professor a0 elaborar situages desencadeadoras de
aprendi sinta a idade de conhecer o légico e histérico do conceito e
a0 desenvolver a atividade de ensino desenvolva também o pensamento teérico.
Palavras-chave: Teoria Histérico-Cultural; F 30 de Prof Ed a0 Matematica;
Conceito de Fragdes; Atividade Orientadora de Ensino.

1. Introdugio

A representacdo fracioniria de mimero Racional, a fragdo, tem representado grande
desafio para alunos e para professores do Ensino Fundamental. Segundo Magina e Campos
(2008), tais dificuldades demostradas em diferentes pesquisas, revelam em relagdo ao ensino

que muitas vezes ha “uma forte tendéncia para traduzir esse ito apenas utilizando a
exploracdo do significado parte-todo, a partir de sua representacio a/b com a, b naturais e b #
0" (p25).

JAENEM

Encontra Nackanad da Educagio Matematic
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podem ser consultadas nos sequintes trabalhos:

A formacao do professor dos anos iniciais do ensino fundamental no movimento de organizacao
do ensino de fracoes: uma contribuicdo da atividade orientadora de ensino

Patricia Perlin (2014)

Uma proposta de ensino de fragdes no 6° ano do ensino fundamental a partir da teoria histérico-  Carolina Innocente Rodrigues (2015)
cultural

O movimento do pensamento teodrico de professores sobre o conceito de fracdo e o sentido
atribuido aos materiais didaticos na atividade de ensino

Iraji de Oliveira Romeiro (2017)

Aprender a ensinar fracoes a partir do conceito de atividade orientadora de ensino: um estudo
com professores de quartos e quintos anos do ensino fundamental

Lidiane Chaves Zeferino (2016)

O conhecimento de professores dos anos iniciais do ensino fundamental sobre fracao: implicacoes
para o ensino

Modo de organizacao do ensino desenvolvimental de fracdo: o conhecimento revelado por
académicas de pedagogia

Lidiane Chaves Zeferino e Vanessa Dias Moretti (2017)

Luciane Corréa do Nascimento Isidoro (2019)

Movimento formativo de professores dos anos iniciais sobre diferentes significados de fracoes e
suas relacoes com o ensino

Aparecida Ferreira Lopes (2017)

Professoras dos anos iniciais em formacdo continua sobre fracdes: uma analise a partir da
perspectiva Historico-cultural

Rosana Martins Mattiuzzi dos Santos (2017)

Luciane Ferreira Mocrosky, Nelem Orlovski, Simone Danielle
Tychanowicz, Salete Pereira Andrade e Maria Lucia
Panossian (2019)

Fracoes na Formacao Continuada de Professoras dos Anos Iniciais: fragmentos de uma
complexidade
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PARA CONTINUAR A CAMINHADA...

Por meio deste caderno pedagogico buscou-se fornecer para vocés,
professores e professoras, um material didatico que possa |Ihes auxiliar no
momento de planejar ou de pensar suas aulas de matematica, no tocante ao
ensino dos numeros racionais.

Para tal, no decorrer deste caderno, vocés encontraram reflexoes sobre o
ensino desse conteudo, a partir das sugestoes vindas da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e de pesquisas cientificas sobre o tema. Aléem
disso, no decorrer do caderno convidamos vocés a consultarem leituras e a
assistirem videos na internet sobre a tematica abordada neste material, com
o intuito de aprofundar nos aspectos tratados nesta obra.

Sumdrio |«
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PARA CONTINUAR A CAMINHADA...

Sumdrio |«

A intencao com este caderno nao foi fornecer solucoes para as tantas
“dificuldades” que nos, professores e professoras, encontramos no Nosso
dia a dia nos nossos espacos de trabalho. Ao invés disso, a intencao deste
material € mobilizar e provocar vocés a pensarem, a partir do exposto
neste caderno, nas variadas formas que nos temos para organizar o
ensino de numeros racionais em sala de aula, de modo que os nossos
alunos possam se apropriar desse conteudo historico e cultural.
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PARA CONTINUAR A CAMINHADA...

Sumdrio |«

Assim sendo, a leitura deste material deve representar um ponto de inicio
das nossas reflexdes didaticas. Nao ha uma “formula magica” que possa
garantir o sucesso do ensino em sala de aula, mas sim professores e
professoras criativos(as) com interesse de aprimorar suas praticas de
ensino. Portanto, deixamos aqui o nosso convite para vocés, de
continuarem refletindo sobre suas praticas de ensino e de como
desenvolvé-las para garantir aprendizados genuinos nos nossos alunos
em sala de aula. Sigamos refletindo...
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