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RESUMO

RONDEN, Marcia. Educagao infantil: possibilidades metodolégicas para a
educacao de criangas de 0 a 2 anos de idade. 2020. 61 folhas. Monografia
(Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2020.

Este trabalho aborda a preocupagao com a formagao e o desenvolvimento humano,
e portanto, com a educacgédo. Contudo, ndo basta o acesso do sujeito a uma
instituicdo de educagdo, mas a uma que efetivamente garanta o seu
desenvolvimento global. Nesse contexto, a etapa da Educacédo Infantil € um tema
que tem sido evidenciado nas discussdes dos ultimos anos, visto que atualmente a
infancia adquiriu espaco e importancia em nossa sociedade, assim tem-se voltado o
olhar para questdes fundamentais que implicam nessa etapa da educacdo, a
exemplo destaca-se a aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Entretanto,
apesar dos progressos ser notorios na etapa da educagéo das criangas, atraves de
leis e documentos oficiais, o que se observa € uma lacuna entre os avangos
adquiridos e as praticas nas instituicbes, pois o trabalho em muitas instituicoes
decorrem da tradi¢do histérica assistencialista que teve (e ainda tem) a Educagéao
Infantil, com poucas perspectivas de desenvolvimento de um trabalho adequado e
sem a preocupacao com as atividades educativas e pedagadgicas.

Palavras-chave: Educacado Infantil; Metodologias de Ensino; Aprendizagem na

educacao infantil.



ABSTRACT

RONDEN, Marcia. Early childhood education: methodological possibilities for
the education of children from 0 to 2 years old. 2020. 61 folhas. Monografia
(Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2020.

This work addres the concern with training and human development, and therefore,
with education. However, the subject's access to an educational institution is not
enough, but one that effectively guarantees its global development. In this context,
the stage of Early Childhood Education is a theme that has been highlighted in
discussions in recent years, since childhood today has acquired space and
importance in our society, thus looking at fundamental issues that imply in this stage
of education , for example, children's learning and development stands out. However,
despite the progress being noticeable in the stage of children's education, through
laws and official documents, what is observed is a gap between the advances
acquired and the practices in the institutions, since the work in many institutions
derives from the historical assistance tradition that had (and still has) Early Childhood
Education, with little prospect of developing an adequate job and without concern
with educational and pedagogical activities.

Keywords: Early Childhood Education; Teaching methodologies; Learning in early
childhood education.
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1 INTRODUCAO

A etapa da Educacgido Infantii € um tema que tem sido amplamente
evidenciado nas discussdes dos ultimos anos, visto que atualmente a infancia
adquiriu espaco e importancia na sociedade, assim tem-se voltado o olhar para
questdes fundamentais que implicam nessa etapa da educagao, a exemplo destaca-
se a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Nota-se a luta por uma educacéo de qualidade, requisito presente cada vez
mais nas manifestagdes sociais. Nesse sentido, perceba-se que nao basta o acesso
da crianga a uma instituicdo de educacdo, mas a uma da qual efetivamente
contribua para a formacao do individuo.

Por um lado, diversos documentos explicitam ser finalidade da Educacéao
Infantil o desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, e as praticas pedagodgicas devem articular o cuidar e o educar,
tendo como eixos norteadores as interagdes e brincadeiras.

Entretanto, apesar dos progressos ser notérios na etapa da educagao das
criangas, através de leis e documentos oficiais, 0 que se observa € uma lacuna entre
0os avangos adquiridos e as praticas nas instituicdes, pois o trabalho em muitas
instituicbes decorrem da tradigcdo historica assistencialista que teve (e ainda tem) a
Educacgao Infantil, com poucas perspectivas de proporcionar um trabalho adequado
e sem a preocupacao com atividades pedagadgicas e intencionais.

E ainda, apesar da discussédo sobre o tema Educacgao Infantil ter crescido e
a producado cientifica, através de estudos realizados nesse campo, tenha
aumentado, percebe-se, em relagdo a educacao de criancas de 0 a 2 anos de idade,
um terreno que ainda desperta muitas inquietagdes e duvidas.

Tais ideias demonstram, a respeito da Educacédo Infantil, por um lado tem-se
uma grande produgcao de saberes e conhecimentos, e por outro um periodo que ainda
enfrenta um importante desafio: a pratica docente no atendimento de criangas na faixa
etaria de 0 a 2 anos. Pois, a faixa etaria de bebés e criangas bem pequenas sao turmas
que mais desafiam os professores no momento do planejamento. O que propor para
criangcas em tao tenra idade? Verifica-se a necessidade de reflexdo constante sobre

propostas adequadas para bebés e criangas pequenas na educagéo infantil.
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Assim, com o proposito de buscar conhecimentos e melhorias,
principalmente em relagao as necessidades dos bebés e criangas pequenas, surgiu
a seguinte problematica: promover o desenvolvimento e aprendizagem das criangas
(de 0 a 2 anos de idade) em seus aspectos cognitivo, fisico e socioemocional.

Diante de tal situagao, considera-se a ludopedagogia como uma metodologia
de ensino que contribui significativamente para a pratica pedagodgica do professor
que atende os bebés e criangas pequenas. Assim, destaca-se as atividades ludicas
como aliadas na promog¢ao do aprendizado e desenvolvimento global das criangas.

Dessa forma, a pesquisa teve como objetivo principal discorrer as
contribui¢gdes do ludico para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas com
idade de 0 a 2 anos, e assim contribuir para a reflexdo da pratica pedagogica dentro
das instituicdes de Educacéo Infantil.

Para obter um resultado mais eficaz tragou-se os seguintes objetivos
especificos: apresentar os principais marcos histéricos da Educacado Infantil
presentes na legislacdo brasileira, pois em diferentes momentos emergiram novos
olhares para a Educacgao Infantil; elucidar a importancia da educagao nos primeiros
anos, através das contribui¢des dos estudos da neurociéncia; expor o processo de
desenvolvimento humano, com énfase na etapa de 0 a 2 anos de idade, pois
conhece-lo € um passo importante para propor aos pequenos experiéncias
significativas; em seguida é apresentado assuntos relacionadas a metodologia
utilizada na pratica pedagdgica do professor na Educagao Infantil, tais como:
educacao ativa; educar e cuidar; a Iludopedagogia como promotora do
desenvolvimento dos bebés e criangas pequenas; etc.

Pontua-se que a pesquisa teve como preocupagao a pratica pedagdgica do
professor que atende criancas de 0 a 2 anos de idade, visto que este pode contribuir
significativamente com a qualidade das propostas ofertadas na instituicdo escolar, a

fim de garantir o direito conquistado pelas criangas.



13

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa realizada foi do tipo descritiva, pois conforme Gil (2002, p.42),
esse tipo de abordagem tem como um de seus objetivos “a descricdo das
caracteristicas de determinada populagao ou fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento
de relagdo entre variaveis”. Assim, buscou-se estudar algumas caracteristicas da
Educacao Infantil, destacando as criancas da faixa etaria entre 0 a 2 anos.

O método utilizado foi a pesquisa bibliografica, que “se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes dos diversos autores sobre determinado
assunto” (GIL, 2002, p. 44), ou seja, o0 que ja foi elaborado sobre a tematica em
questdo, assim foram reunidos e selecionados informacgdes necessarias para o

desenvolvimento do estudo.

A pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrnicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem,
porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta. (FONSECA, 2002, apud.
GERHARDT E SILVEIRA, p.37, 2009).

Também, foi utilizado a pesquisa documental que, apesar de assemelhar-se a
pesquisa bibliografica, apresenta uma série de vantagens, dentre elas vale destacar,
segundo Gil (2002, p.45), “que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais
importante fonte de dados em qualquer pesquisa [...]".

Portanto, foram realizadas pesquisas em fontes bibliograficas, ou seja, livros,
publicacdes periddicas e revistas. Também, utilizou-se textos académicos-cientificos
e documentos que tratam sobre o tema proposto, buscando informagdes e
elucidando o assunto preconizado.

Para esclarecer a importancia da educacdo nos primeiros anos de vida, foi
abordado os estudos de Cosenza e Guerra, ambos médicos e professores, por
trazerem de forma acessivel temas complexos, tais como os conceitos do

funcionamento do cérebro.
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As contribuicbes de Piaget, também foi alvo da pesquisa, pelo fato de os
trabalhos produzidos pelo renomado pesquisador suigo, servirem como base para
explicar muitos elementos do desenvolvimento humano infantil, como os estagios do
desenvolvimento.

Em relagdo a abordagem o estudo pode ser identificado como uma pesquisa
qualitativa, pois ndo se atém a “representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensao” de um assunto, tema, etc. (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 31). Assim, pode-se inferir que analise dos dados coletados teve
em consideragcdo uma perspectiva pessoal-interpretativa.

Visto o cenario atual, de pandemia do COVID (19), as fontes utilizadas foram
obtidos especificamente por via eletronica, pois diante do panorama atual, um dos
procedimentos recomendados como medidas de prevengao e controle da infecgao
por Coronavirus € o isolamento social e quarentena, conforme aborda a LEI N°
13.979, de 6 de fevereiro de 2020:

Art. 1° Esta Lei dispbe sobre as medidas que poderao ser adotadas
para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia
internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de
2019.

Art. 3° Para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus, as autoridades
poderao adotar, no ambito de suas competéncias, dentre outras, as
seguintes medidas: (Redagao dada pela Medida Proviséria n° 926, de
2020)

| - isolamento;

Il - quarentena; (BRASIL, 2020).

Sendo adotado como registro dessa pesquisa a forma escrita, torna-se
necessario que sejam observadas algumas regras. Conforme a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR — (2008) as regras “existem para garantir,
entre outros, o perfeito entendimento das ideias expostas e sua verdadeira autoria,
que sao requisitos importantes, sobretudo, em tempos de acelerada difusdo e
criacao de informacdes (...)". Assim, utilizou-se o manual Normas para elaboragao
de trabalhos académicos da UTFPR como base na execugao desta pesquisa.

Sendo assim, da-se por fundamentados os procedimentos metodologicos
adotados para este pesquisa.



15

3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: BREVE ABORDAGEM DOS MARCOS
HISTORICOS DA LEGISLAGAO, A PARTIR DA CONSTITUICAO DE 1988

A Educacédo Infantil tem sua origem associada as questdes de assisténcia
social a criangas carentes, era um direito da mae trabalhadora, mas nao direito da
crianga, pois esta era considerada um ser fragil e incapaz. O atendimento infantil, de
carater publico ou filantrépico, era focado no cuidado, ou seja nos aspectos de
higiene, alimentacao e saude das criangas. Em contrapartida, “existiam (ou sera que
ainda existem?) as ‘escolinhas’: espagos privados [...] que funcionavam meio
periodo, mas somente para os que pudessem paga-las” (PINTO, 2018, p.10-11).

Apos um longo percurso na histéria, onde ocorreram muitas lutas e
discussodes visando o atendimento de qualidade as criangas em instituicbes, “a
Constituicdo de 1988 da um grande passo ao estabelecer como dever do Estado,

por meio dos municipios, garantia a Educacgao Infantil” (PRADO, 2013, p. 26).

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

IV- Educacao Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade (BRASIL, 1988).

Também, com a promulgagdo da Constituicdo de 1988, todas as criangas sao
consideradas como sujeitos de direitos. Uma conquista “fruto de intensas lutas e
discussdes da sociedade civil organizada, movimentos de mulheres e pesquisadores do
campo da infancia e da educacéo” (GUIMARAES). Um marco que preconiza a ideia da

crianga como sujeito social, cidada de direitos, conforme lei apresentada abaixo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a saude, a alimentagdo, a educacado, ao lazer, a
profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988).

Ja no ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,1990),
confirmou o direito da crianga a educacao e o dever do Estado sua garantia, e, em



16

1996, a Educacao Infantil consolidou-se como primeira etapa da Educacado Basica
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB n° 9.394/96, que
trouxe importantes conquistas no campo da educacéo infantil. Em seu artigo 29 fica

claro o objetivo da Educacgao Infantil:

Art. 29 — A educacao infantil, primeira etapa da educacgéao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a ag¢ao da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996, redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Com a finalidade de orientar, regulamentar e normatizar o trabalho na etapa
da Educacgao Infantil foram publicados, entre os anos de 1998 e 1999, dois
documentos: o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL,
1998) — RCNEI — e a Resolugdo CNE n° 1 (BRASIL, 1999).

O RCNEI teve como objetivo auxiliar os professores na realizagdo de seu
trabalho educativo diario junto as criangas pequenas e, assim, “buscar solugbes
educativas para a superacgao, de um lado, da tradicao assistencialista das creches e,
de outro, da marca da antecipagao da escolaridade das pré-escolas” (BRASIL,1998).
Um material de apoio e reflexao sobre objetivos, conteudos e orientagdes didaticas
para os profissionais que atuam na Educacgao Infantil.

Quanto a Resolugdo CNE/CEB n° 01/99 (BRASIL, 1999) instituiu as primeiras
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a serem observadas na
organizagdo das propostas pedagdgicas das instituicbes”. A Resolugdo citada,

destaca no art. 2° que,

Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se na doutrina sobre
Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacido Basica,
definidos pela Camara de Educacgao Basica do Conselho Nacional de
Educagao, que orientardo as Instituicbes de Educagao Infantil dos
Sistemas Brasileiros de Ensino, na organizagdo, articulagéo,
desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas
(BRASIL, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) propdem
que as propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacao Infantil devem respeitar trés
fundamentos norteadores: Principios Eticos, Principios Politicos e Principios Estéticos.
Também, destacou a importancia de inserir, nas “Propostas Pedagdgicas, as praticas de

educacao e cuidados, que possibilitem a integragao entre os aspectos
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fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianga, entendendo
que ela é um ser completo, total e indivisivel” (BRASIL, 1999).

Na busca de garantir espagos e rotinas de qualidade na educagao das
criangas pequenas e orientar agdes de investimento nesse seguimento, o MEC

(Ministério da Educacgao) publicou, em 2006, os seguintes documentos:

“Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criangas de
zero a seis anos a educagao, que traz um preceito essencial: orientar
0s municipios sobre como investir na Educacgao Infantil. O documento
veio acompanhado da publicacdo Pardmetros Nacionais de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacgao Infantil, que indica
adaptacgdes, reformas e construgdes de instituicdes de Educacgao
Infantil. E, nessa mesma linha, o documento Pardmetros Nacionais
de Qualidade para a Educacado Infantil, que possibilitou as
instituicdbes avaliar conquistas e necessidades de investimento.”
(PINTO, 2018, p.12, grifos do autor).

Nesse mesmo ano, com a promulgacao da Lei n° 11.274/06, que alterou o
texto da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), estabelecendo que
o Ensino Fundamental passa a ter 9 (nove) anos de duragcdo e promovendo a
inclusdo das criancas de 6 (seis) anos de idade no Ensino Fundamental, ocorreu
uma modificacdo na Educacéao Infantil, e esta, passou a atender as criangas da faixa
etaria de 0 (zero) a 5 (cinco) anos e 11 meses (BRASIL, 2006).

“‘Marcado por mudangas essenciais no conceito de crianca e na fungao
sociopolitica dessa etapa educativa, o cenario evidenciou a necessidade de uma
revisdo das DCNEI" (PINTO, 2018, p. 13). Assim, em 2009, o Conselho Nacional de
Educacao elaborou o documento Parecer n® 20, aprovado em 11 de novembro de
2009, e a Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantii (DCNEI). Conforme o Parecer
CNE/CEB n° 20/2009:

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao
Infantil elaboradas anteriormente por este Conselho (Resolugéo
CNE/CEB n° 1/99 e Parecer CNE/CEB n° 22/98) foram fundamentais
para explicitar principios e orientagdes para os sistemas de ensino na
organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de propostas
pedagdgicas. Embora os principios colocados ndo tenham perdido a
validade, ao contrario, continuam cada vez mais necessarios, outras
questdes diminuiram seu espago no debate atual e novos desafios foram
colocados para a Educagdo Infantil, exigindo a reformulagéo e
atualizagao dessas Diretrizes (BRASIL, 2009, p.02).
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Considera-se a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantii um ato importante para agregar os avangos gerados na area,
quanto para a revisdo de concepgdes sobre a educagao de criangas, bem como as
questdes de orientagdo curricular para essa etapa educacional. Observa-se
mudangas constantes, seja na sociedade, na educagéo e em tantas outras esferas.

Em consideracdo, dentre outros, os escritos da Constituicdo Federal de 1988,
em seu Artigo 210 onde aponta que devem ser “fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum”, iniciou-se
discussdes sobre a necessidade de uma base nacional comum, ou seja igualdade
de conteudos entre todos os estudantes brasileiros (BRASIL, 1988).

Assim, de acordo com Pinto (2018, p.14), em 2015, apds um longo processo
de debates, “0 MEC publicou a versao preliminar da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); em 2016, a segunda versdo desse documento e, em 2017, a
terceira”. A BNCC é um documento de carater normativo que define um conjunto de
aprendizagens que devem ser promovidos a todos os alunos na etapa da Educacgao
Basica, sendo que, “no capitulo referente a etapa da Educacdo Infantil, estéo
elencadas experiéncias a serem planejadas, ofertadas e efetivadas com as criangas”
(PINTO, 2018, p. 14).

E possivel perceber o progresso alcancado, apés a Constituicio Federal
promulgada em 1988, no atendimento a crianga, pois, a crianga passou a ser vista
como um sujeito de direitos, como cidadad de pouca idade e, como participante da
sociedade, passa a ter o direito a educacao previstos por lei.

Portanto, ficou claro a trajetéria da educagao infantil e seu reconhecimento
como politica publica educativa, a partir da Constituicdo de 1988, destacando uma
série de documentos legais que orientam essa etapa escolar.

Portanto, o cenario educacional infantii passou e passa por profundas
transformacdes na medida em que a sociedade sofre mudangas. O direito das
criangas a Educacgao Infantil de qualidade foi fruto de um longo caminho, de muitas
lutas e discussoes, entretanto, percebe-se certa incoeréncia entre o escrito, o dito e
o feito, pois, ndo basta o direito estar garantido em papel, em leis, precisamos
pensar e refletir sobre a questao: educacgao, cuidado, intencionalidade e qualidade.
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3.2 NEUROCIENCIA: OS PRIMEIROS ANOS DE VIDA E A APRENDIZAGEM

Varios sao os estudos no campo da Neurociéncia direcionados para o
processo ensino-aprendizagem. Nesse contexto, surgem algumas questdes, dentre
elas destaca-se: qual a contribuicdo das neurociéncias para a educacido, em
especial para a Educacéao Infantil?

A Neurociéncia vem despontando com seu vasto campo de pesquisas
referentes ao funcionamento do Sistema Nervoso Central (SNC), ou seja, € uma
area do conhecimento em que os pesquisadores e cientistas estudam, dentre outros,

como o encéfalo (Fig. 1) funciona.

FIGURA 1: Encéfalo

Fonte: Wikipedia1
Cruz (2016, p. 6) relata que “o cérebro € responsavel pelas emocgdes,
raciocinio, aprendizagem, € a sede das sensacbdes e movimentos voluntarios”.

Desse modo, no cérebro, através da atividade do neurdnios (células nervosas), sao

1 Diagrama esquematico do encéfalo humano, em corte sagital, destacando algumas de suas partes:1.
Cérebro; 2. Diencéfalo; 3. Mesencéfalo; 4. Ponte; 5. Bulbo raquidiano; 6. Cerebelo; 7. Medula espinhal.
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produzidos as fungdes intelectuais como a memoaria, atencdo, emocgdes etc.. Portanto,
os estudos da neurociéncia contribuem com fundamentos neurocientificos do processo
de aprendizagem para a diversas areas, dentre elas a area educacional.

Igualmente, respondendo a questdo apresentada no inicio desse topico,
Cosenza e Guerra (2011, p.143) relata que os estudos das neurociéncias
(funcionamento do sistema nervoso central) podem fundamentar praticas
pedagogicas, e ainda o mesmo autor aborda, ser estranho, o fato de que muitos

educadores nao tenham tido a oportunidade de estudar sobre o assunto.

Educadores - professores e pais - assim como psicélogos,
neurologistas ou psiquiatras s&do, de certa maneira, aqueles que mais
trabalham com o cérebro. Mais do que intervir quando ele nao
funciona bem, os educadores contribuem para a organizacdo do
sistema nervoso do aprendiz e, portanto, dos comportamentos que
ele apresentara durante a vida. E essa é uma tarefa de grande
responsabilidade! Portanto, €& curioso n&o conhecerem o
funcionamento cerebral (COSENZA; GUERRA, 2011, p.7).

O cérebro, 6rgao mais importante do nosso sistema nervoso, € composto por
bilhdes de neurbnios (Fig. 2), células que se comunicam entre si ou com outras
células por meio de uma linguagem eletroquimica, e “é por meio dele que tomamos
consciéncia das informag¢des que chegam pelos 6rgdos dos sentidos e processamos
essas informacgdes, comparando-as com nossas Vvivéncias e expectativas”

(COSENZA, GUERRA, 2011, p.11).

FIGURA 2: Neurénio tipico ou célula nervosa.

A Dentrifos .
o \ B Aximo
- =

Fonte: Pixabayz.

2 . I .
. O neurdnio geralmente dispde de prolongamentos, representados pelos dendritos (A) e pelo
axonio (B). Os primeiros captam informagbes de outras células e as conduzem até o corpo celular. O
neurdnio envia impulsos a outras células utilizando-se do axénio, que € um prolongamento Unico.
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Um neurbnio, normalmente, pode estabelecer sinapses e, ao mesmo tempo,
receber informacdes de centenas de outros, dependendo dos circuitos dos quais ele
participa.

Conforme os estudos da neurociéncia, os neurdnios, células nervosas,
disparam impulsos elétricos (Fig. 3.A) que transmitem a informagao para uma outra
célula, através de uma estrutura que leva o nome de axdénio (Fig. 3.B). Esses locais,
onde ocorre a passagem da informagao entre as células, sdo denominados sinapses
(Fig. 3.C), e a comunicagao é feita pela liberacdo de uma substancia quimica, um
neurotransmissor (Fig. 3.D). Assim, por meio do funcionamento do cérebro, que
tomamos consciéncia das informagdes que chegam pelos 6rgdos dos sentidos e
somos capazes de aprender ou modificar nosso comportamento (COSENZA;
GUERRA, 2011, p.13).

FIGURA 3: llustragéo do processo de transmisséo sinaptica entre os neurénios.

Fonte: Wikimedia Commons.
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De acordo com Cosenza e Guerra (2011, p 28) o sistema nervoso humano
inicia seu desenvolvimento nas primeiras semanas de vida embrionaria, como um
minusculo tubo formado por células-tronco. Essas células, vao se dividindo
continuamente, formando neurbénios. Na regido que dara origem ao cérebro, os
novos neurbnios terdo a tarefa de “ocupar os lugares para os quais estédo
predeterminados geneticamente” uma migragédo ja programada. Chegando ao seu
destino os neurdnios comegcam a desenvolver os axénios, que serdo importantes
para a recepcgao e envio de informacéo a outras células. Apos, cumprirem todo esse
processo, ocorre a sinaptogénese, a formagdo das sinapses que completara os
circuitos nervosos, fendbmeno extremamente importante que, se estende além do
periodo intrauterino (COSENZA; GUERRA, 2011, p 29).

Cosenza e Guerra (2011, p 28) afirma que nao existem dois cérebros iguais,
pois, a histéria de vida que cada um constréi, organiza e reorganiza
permanentemente as conexdes sinapticas entre os bilhdes de neurbnios que
constituem o cérebro, assim, "os detalhes de como os neurbnios se interligam véao
seguir uma historia propria”.

Todo esse processo de desenvolvimento do sistema nervoso evidencia um
mecanismo organizado e programado geneticamente na espécie humana. As
primeiras etapas do desenvolvimento desse sistema sdo essenciais para que as
diversas estruturas possam estabelecer as funcbes que irdo desempenhar
posteriormente, assim, se algum erro ocorrer nessa fase, por problemas genéticos
ou ambientais, poderdo ter como consequéncia incapacidades por toda a vida da
pessoa. Portanto, destaca-se a importancia de cuidados especiais no periodo
gestacional, para que o feto, “ndo seja prejudicado pela exposicdo a drogas,
medicamentos ou micro-organismos que possam alterar a marcha normal do
desenvolvimento” (COSENZA; GUERRA, 2011, p 32).

Um fato interessante, segundo Cosenza e Guerra (2011, p. 33), é que “a
crianga nasce com um cérebro de mais ou menos 400g que, ao final do primeiro ano
de vida, tera duplicado, pesando cerca de 800g”. Nesse sentido, comparando o ser
humano com outras espécies animais, e relacionando o tamanho cerebral, pode-se
dizer que, o recém-nascido humano, é extremamente imaturo ao nascer, ou seja, 0
bebé precisa de cuidados por um tempo prolongado, mas desenvolvera um

equipamento neural sem igual no mundo animal.
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Um potrinho neonato, por exemplo, ja pode ficar em pé, o que s6
acontecera com o bebé humano depois de varios meses de vida. Em
compensagao, nosso cérebro sera capaz, ao final de sua maturagéo,
de realizar uma série de fungdes que outras espécies ndo possuem.
Se o bebé humano tivesse, ao nascer, as mesmas capacidades que
tém, por exemplo, os bebés chimpanzés, o cérebro teria que ser tao
grande que nao caberia no canal do parto. Fizemos uma espécie de
troca com a natureza [...] (COSENZA; GUERRA, 2011, p 33).
Praticamente todo esse crescimento cerebral € devido a formagado de novas
ligacbes, ou seja, de sinapses. Pois, apesar de “que algumas regides do cérebro
mantém a capacidade de produzir novas células pela vida inteira”, sabe-se que esse
fendmeno € muito limitado” (COSENZA; GUERRA, 2011, p.32).
Na imagem a seguir (Fig. 4) verifica-se um demonstrativo das redes neurais
durante o desenvolvimento de uma crianga, percebe-se que ocorre um aumento
progressivo das conexdes entre as células nervosas, formando circuitos cada vez

mais complexos.

FIGURA 4: Conexdes e redes neuronais de uma crianga: recém-nascido A — 1 més
B — 6 meses C — 2 anos de idade D.

[
|
B
]
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A
Newborn 1 month 6 months 2 years
A E c D

Fonte: Mobilize.
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Nota-se, conforme apresentado na figura 4, por volta dos 2 anos de idade, as
conexdes entre os neurbnios atingem um nivel extenso, o que torna a aprendizagem
muito mais facil e rapida, entretanto, algumas conexdes vao se desfazendo ao longo
do tempo, e apesar da capacidade para aprender permanecer, constata-se que “as
aprendizagens serdo mais lentas e dificultosas, exigindo muito mais investimento de
tempo e energia no ensino” (ANDRADE; PRADO, 2003, p. 6).

Ainda, em relagédo as conexodes, Cosenza e Guerra (2011, p. 34), aponta que
a interagcdo com o ambiente leva a formagdo das conexdes nervosas e, por
conseguinte, da aprendizagem e aparecimento de novos comportamentos. Assim,
tem-se que a estimulagdo ambiental é extremamente importante para o
desenvolvimento do sistema nervoso e para a aprendizagem. Entretanto, o0 mesmo
autor relata, que ndo é vantajoso o bombardeamento precoce com muita informacéo,
pois, “é pouco provavel que uma estimulacao artificialmente induzida venha a trazer
alteragdes significativas” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 34). Contudo, observa-se a

necessidade de uma interacdo mais especifica com o ambiente:

Experiéncias feitas com animais mostraram que, quando se retira a
estimulagdo necessaria para o desenvolvimento de determinadas
capacidades, elas simplesmente nao se desenvolvem, ou se
desenvolvem de forma inadequada. Isso levou ao conceito de
periodos ‘criticos’ ou ‘receptivos’ do desenvolvimento e desencadeou
0 receio de que em nossa espécie, também existam periodos que, se
ndo aproveitados, levariam a perdas irreversiveis (COSENZA,
GUERRA 2011, p. 35)

Outro ponto que merece destaque, conforme pontua Cosenza e Guerra (2011,
p. 35), nos primeiros anos de vida o sistema nervoso é extremamente plastico, ao
contrario, do sistema na idade adulta que nao possui tamanha facilidade, pois a

plasticidade nervosa nesse periodo é diminuida, apesar de permanecer pela vida

inteira.

Uma caracteristica marcante do sistema nervoso é entdo a sua
permanente plasticidade. E o que entendemos por plasticidade é sua
capacidade de fazer e desfazer ligagdes entre os neurbnios como
consequéncia das interagbes constantes com o ambiente externo e
interno do corpo (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 36).

Ainda, de acordo com Cosenza e Guerra (2011, p. 37), a base da aprendizagem
€ a plasticidade no fazer e no desfazer as ligacbes existentes entre as células

nervosas, assim, pontua que o treino pode levar a criagdo de novas sinapses e, ou,
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aumentar a complexidade das ligagbes em um circuito neural. A Figura 5 exemplifica
que a plasticidade do sistema nervoso permite que ligagdes entre os neurdnios
sejam feitas e desfeitas ao longo de toda a vida, assim, podemos observar em A um
circuito inicial, que aparece estimulado pelo treino em B, e decomposto pelo desuso

ou doenga em C.

FIGURA 5: Esquema de ligagbes entre os neurdnios.
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Fonte: Livro Neurociéncia e Educagao: como nosso cérebro aprende?.

O mesmo autor conclui que “do ponto de vista neurobioldgico a aprendizagem

se traduz pela formacgao e consolidagao das ligagdes entre as células nervosas”.

A aprendizagem é consequéncia de uma facilitagdo da passagem da
informagao ao longo das sinapses. Mecanismos bioquimicos entram em
acdo, fazendo com que os neurotransmissores sejam liberados em
maior quantidade ou tenham uma agao mais eficiente na membrana pos-
sinaptica. Mesmo sem a formag&o de uma nova ligagéo, as ja existentes
passam a ser mais eficientes, ocorrendo o que ja podemos chamar de
aprendizagem (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 38).

Diante do exposto, verificou-se que “nossas sensacbes e percepcdes, acoes
motoras, emogdes, pensamentos, idéias e decisdes, ou seja, nossas fungdes mentais
estdo associadas ao cérebro em funcionamento” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 141).

Ficou evidente o valor da Educagéo Infantil nos primeiros anos de vida, pois, a
formagao de sinapses tem seu apice nesta fase, de forma rapida e intensa, e a medida
que integramos informagodes e habilidades, desencadeiam no cérebro processos como a

neuroplasticidade - novas conexdes celulares — que modificam a estrutura
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cerebral e fortalece as ja existentes, proporcionando a aprendizagem. Denota que os
primeiros anos de vida representam uma fase significativa para se aprender coisas
novas.

Também, entende-se a estimulacdo ambiental como de extremamente
importancia para o desenvolvimento do sistema nervoso e para a aprendizagem.
Sendo assim, tanto os estimulos quanto sua falta irdo impactar inclusive na estrutura
do cérebro.

Buscou-se apresentar os conhecimentos da Neurociéncia e sua relagao com
a aprendizagem, a fim de contribuir para o reconhecimento da importancia da

Educacao Infantil para as criangas.
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3.3 O DESENVOLVIMENTO HUMANO NA INFANCIA (DE 0 A 2 ANOS DE IDADE)

Inicia-se este topico alegando ser de suma importancia, que o professor tenha
conhecimentos (a0 menos) basicos do desenvolvimento humano, para que possa
organizar da melhor forma suas a¢gdées com os seus educandos. De acordo com o

Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil:

Para se atingir os objetivos (...) com o desenvolvimento das
capacidades humanas, é necessario que as atitudes e procedimentos
estejam baseados em conhecimentos especificos sobre
desenvolvimento bioldgico, emocional e intelectual das criancgas,
levando em conta diferentes realidades socioculturais (BRASIL,
1998, p.25).

Portanto, para o professor da Educacao Infantil, conhecer algumas etapas do
desenvolvimento da crianga “é um passo importante para oferecer aos pequenos um
terreno fértil para aprendizagens sélidas e significativas” (PINTO, 2018, p.19).

Conforme aborda Buchhom (2014) o desenvolvimento infantil € um periodo
caracteristico de intensas mudangas em curto espaco de tempo. Sua definicdo pode
variar de acordo com o referencial tedrico adotado e também do enfoque que é
perfilhado. “Em geral, os estudiosos do desenvolvimento infantil, separam trés
dominios basicos do desenvolvimento para seus estudos: o fisico, o cognitivo e o
psicossocial” (BUCHHOM 2014, p. 32).

O crescimento do corpo e do cérebro, as capacidades sensoriais, as
habilidades motoras e a saude fazem parte do desenvolvimento
fisico. Aprendizagem, atengdo, memoria, linguagem, pensamento,
raciocinio e criatividade compdéem o desenvolvimento cognitivo.
Emocgdes, personalidade e relagdes sociais sao aspectos do
desenvolvimento psicossocial (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 37,
grifos dos autores).

Apesar, da separagao dos aspectos do desenvolvimento serem apresentados
em separados, sabe-se logo, que o desenvolvimento da crianga acontece de modo
integral. De acordo com Franga (2016, p15) o desenvolvimento integral refere-se “a
um crescimento harménico da aparelhagem e funcionalidade sensorial, perceptiva,
psicoldgica, intelectual, motora, fisica e da linguagem”. Entende-se portanto, que o
desenvolvimento integral infantil engloba os dominios fisico, cognitivo e psicossocial.

Importante destacar que algumas dimensdes do desenvolvimento, foram aqui

apresentadas separadamente apenas para uma melhor compreensao, pois o
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desenvolvimento de toda criangca deve ocorrer de maneira integrada, ndo existindo

desenvolvimento sé fisico ou sé cognitivo ou s6 psicossocial.

3.3.1 Desenvolvimento fisico

Papalia e Feldman (2013, p. 147) relatam que o crescimento e o
desenvolvimento fisico humano ocorrem de acordo com o principio cefalocaudal e o
principio proximo-distal. Conforme o principio cefalocaudal (de cima para baixo), a
cabega do recém-nascido torna-se proporcionalmente menor a medida que o bebé
cresce em altura, também, o desenvolvimento sensorial e motor seguem o mesmo
principio: os bebés aprendem a usar as maos muito antes de poderem engatinhar ou
andar. Segundo o principio proximo-distal (de dentro para fora), o desenvolvimento

motor ocorrem do centro do corpo para as extremidades, ou seja,

Primeiro a crianga desenvolve a habilidade para usar a parte
proximal dos bragos e das pernas (que estdo mais proximas do
centro do corpo), depois os antebracos e a parte distal das pernas,
em seguida as maos e pés e, finalmente, os dedos das maos e dos
pés (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 147).

O desenvolvimento fisico das criangas acontece de forma muito rapida durante os
trés primeiros anos. No primeiro ano o corpo de um bebé cresce de forma acelerada, de
acordo com Pinto (2018, p. 19) “em trés meses de vida, ja estdo com quase o dobro de
seu peso; ao completar seu primeiro aniversario, esse peso triplica”.

As capacidades sensoriais, presentes desde o nascimento e até mesmo do utero,
evoluem rapidamente nos primeiros meses de vida, e serdo “desenvolvidas com base
nas experiéncias e na maturagéo biolégica” da crianga (FRANCA, 2016, p. 20).

Conforme aponta Franga (2016, p. 20) possuimos seis sistemas sensoriais
(tato, gustacao, olfato, audicéo, visao e propriocepgao) “com os quais conhecemos e
nos relacionamos com nds mesmos e com 0 mundo que nos rodeia”.

Segundo Papalia e Feldman (2013, p. 158) “o tato € o primeiro sentido a se
desenvolver, e nos primeiros meses € o sistema sensorial mais maduro”. Os sentidos do
olfato e paladar, iniciam seu desenvolvimento no utero materno. Propala-se que certas

preferencias olfativas parecem ser inatas e que a rejeicao a sabores amargos
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€ “um mecanismo de defesa, pois muitas substancias amargas sdo tdxicas
(BARTOSHUK e BEAUCHAMP, 1994, apud. PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 158).

Desde a etapa intrauterina, a audicao e a memoéria auditiva sdo funcionais, pois
recém-nascidos demonstram reconhecer uma melodia que escutaram, quando
dentro do ventre materno (FRANCA, 2016, p. 22), e ainda “bebés de trés dias podem
distinguir novos sons de fala daqueles que ja ouviram antes” (L. R. BRODY,
ZELAZO E CHAIKA, 1984, apud. PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 159). Apos o
nascimento, o sentido da audicdo desenvolve-se rapidamente.

Segundo Papalia e Feldman (2013, p. 158) “a visdo € o sentido menos
desenvolvido quando o bebé nasce”, os recém-nascidos focalizam melhor a uma
distancia de 30 centimetros, seu campo de visdo “dobra entre a 22 e 102 semana de
vida e ja esta bem desenvolvido no terceiro més” (MAURER E LEWIS, 1979; E.
TRONICK, 1972, apud. PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 159).

Em relagdo ao desenvolvimento motor, Pinto (2018, p. 26) relata que “antes
mesmo de usar o mecanismo motor, os bebés sdo dotados de reacbes inatas”,
nomeados de reflexos. Os reflexos tem funcdes especificas, dentre elas, obter
nutrientes, quando seus labios sdo tocados o bebé tende a sugar. Muitos dos
reflexos inatos desaparecem ao longo dos primeiros anos de vida.

Papalia e Feldman (2013, p. 158) relatam que o desenvolvimento motor é
caracterizado por “realizagdes que se desenvolvem sistematicamente”, ou seja,
ocorre de modo ordenado, assim a habilidade adquirida prepara a crianga para

proxima etapa.

Os bebés primeiro aprendem habilidades simples e depois as combinam
em sistemas de acdo cada vez mais complexos, permitindo um espectro
mais amplo ou mais preciso de movimentos e um controle mais eficaz do
ambiente. Ao desenvolver a preensdo, por exemplo, o bebé primeiro
tenta pegar as coisas com a mao inteira, fechando os dedos sobre a
palma da m&o. Mais tarde, ele passa a dominar o movimento em pinga,
em que polegar e indicador se tocam nas extremidades formando um
circulo, o que torna possivel pegar objetos pequenos (PAPALIA;
FELDMAN, 2013, p. 159; grifo dos autores).

As habilidades motoras infantis podem ser divididas em duas categorias, ou
seja, motricidade ampla, que consiste em levantar a cabeca e manté-la erguida,
engatinhar, caminhar, correr, dentre outras; e motricidade fina, refere-se ao ato de
agarrar e manipular um objeto através da preensdo palmar ou do movimento de
pinga, dentre outros (FRANCA, 2016).
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O desenvolvimento motor esta intimamente relacionado as capacidades
sensoriais, pois, a percep¢ao sensorial permite aos bebés conhecer o ambiente, de
modo que possam descobrir formas de como percorré-lo (motricidade). De acordo
com Bertenthal e Clifton (1998, apud PAPALIA; FELDMAN, 2013) as atividades
sensoriais e motoras se coordenam a partir do nascimento. Os bebés utilizam-se da
orientagdo visual para guiar movimentos das m&os ou de outras partes do corpo,
também fazem uso de outros indicadores sensoriais para pegar um objeto, por
exemplo, eles podem localizar, pelo som, um chocalho que esta fora do alcance de
visdo (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Pinto (2018) destaca que apesar do desenvolvimento fisico na infancia parecer
acontecer de forma bem natural, importante lembrar que diversos fatores desempenham
e influenciam sua efetivacao, tais como: a hereditariedade, o ambiente e a nutri¢ao.
Nesse sentido, Papalia e Feldman (2013, p. 164) também enfatizam que “embora o
desenvolvimento motor siga uma sequéncia praticamente universal, seu ritmo néao
responde a certos fatores culturais”, a exemplo, sdo os bebés que costumam andar aos
10 meses na Africa e nos Estados Unidos, aos 12 meses. Essas diferencas em parte
podem “refletir praticas de educacao infantil préprias de uma cultura” (GARDINER E
KOSMITZKI, 2005; apud PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 164).

3.3.2 Desenvolvimento cognitivo

Muitos cientistas estudaram o desenvolvimento cognitivo, contribuindo para
que pudéssemos entende-lo. Segundo Papalia e Feldman (2013) os estudos no
campo do desenvolvimento cognitivo sdo organizados em seis tipos de abordagens:
a abordagem behaviorista; a abordagem psicométrica; a abordagem do
processamento de informagdo; a abordagem da neurociéncia cognitiva; e a
abordagem socio contextual.

Diante dessa multiplicidade de abordagens, sem desmerecer outras, escolheu-se
expor as contribuicbes da abordagem piagetiana. Primeiro pelo fato de Piaget, ser
referéncias de numeros educadores e pedagogos de diversos paises, “referem
explicitamente a obra de Piaget para justificar suas praticas ou principios”. Segundo
porque, Piaget “atribui uma importédncia muito grande a educag¢do, uma vez que nao

hesitou declarar abertamente que ‘somente a educagao pode salvar nossa sociedade
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de uma possivel dissolugdo, violenta ou gradual™ (Piaget, 1934c, p.31; apud
MUNARI, 2010, p. 17).

E também, pelo fato dos estudos de Piaget entrelacarem, em alguns pontos,
com estudos da neurociéncia, que foi alvo de exploracdo neste trabalho, desse
modo, “os surtos de crescimento do cérebro (periodos de rapido crescimento e
desenvolvimento) coincidem com as mudangas no comportamento cognitivo
segundo a descricdo de Piaget” (Fischer e Rose, 1994, 1995; apud PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 191).

Corroborando, Pinto (2018, p. 24,25), relata que a crianga codifica e
decodifica suas acbes através de dois processos distintos, assim, “as crianca
assimilam as experiéncias aos esquemas existentes e, as vezes, precisam

acomoda-los para se adaptar a novas experiéncias”.

Uma crianga pequena conhece como sao as galinhas e as chama
pelo seu nome. Quando se encontra pela primeira vez com um peru,
o chama de ‘galinha’. Seus pais a corrigem e ela entra em um estado
de desequilibrio cognitivo produzido pelo fato de o conhecimento
existente (galinha) n&o coincidir com o novo (peru). Com o tempo a
crianga aprende a diferenciar os dois animais e a chamar cada um
pelo seu nome, o que constituira um novo conhecimento (FRANCA,
2016, p. 11).

Para Piaget “a assimilagdo e a acomodacgao sao [...] os dois pélos de uma

interagdo entre o organismo e o meio, a qual é condicdo de todo funcionamento
bioldgico e intelectual” (1996, p. 309; apud PADUA, 2009, p.25).

Quando as experiéncias de uma crianga sobre seu ambiente nao
encaixam na sua estrutura mental, é produzida nela uma situacéo de
desequilibrio (confusdo). Num primeiro momento é produzido uma
assimilacdo do estimulo sem que isso constitua uma mudanca na
estrutura mental; porém, posteriormente dentro de um processo de
acomodacao, € modificada a estrutura para incorporar novos
elementos atingindo-se assim um estado de equilibrio (FRANCA,
2016, p.40).

Outra contribuicdo de Piaget foi a definicdo dos estagios que a crianga, no seu
desenvolvimento, deve atravessar. Assim, classificou o desenvolvimento em quatro
estagios. De acordo com Padua (2009) cada um desses estagios representa uma
l6gica das estruturas mentais. Essa divisdo € uma referéncia, pois cada crianga tem

seu proprio tempo.
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Portanto, segundo Piaget, os quatro estagios do desenvolvimento, sdo
divididos em: Sensério-motor (0 a 2 anos); pré-operacional (2 a 7 anos); operacional
concreto (7 a 11 anos) e operacional formal (11 a 15 anos) (FRANCA, 2016).

Importante destacar que o foco dessa pesquisa € o publico infantil,
especificamente as criangas de 0 a 2 anos, assim sera abordado o estagio sensoério-
motor que englobam a faixa etaria selecionada.

Segundo Papalia e Feldman (2013) o primeiro dos quatro estagios do
desenvolvimento cognitivo, o estagio sensorio-motor, que vai do nascimento até os 2
anos, aproximadamente, relaciona-se ao periodo em que os bebés aprendem
mediante suas atividades sensoriais e motoras. Sendo que, esse primeiro estagio é
dividido em 6 subestagios, onde os bebés progridem de um para o outro, conforme
seus padrdes de pensamento e comportamento sdo elaborados.

No primeiro subestagio (uso de reflexos, 0 a 1 més), os bebés usam os
reflexos inatos como sugar, agarrar, chorar, etc. Assim, qualquer estimulo
ocasionara uma resposta reflexa, por exemplo, o recém-nascido suga quando seus
labios sao tocados, iniciando um comportamento mesmo sem a presenca do
estimulo normal (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

No segundo subestagio (reagdes circulares primarias, 1 a 4 meses), o bebé
repete um comportamento agradavel que foi obtido ao acaso, como sugar o dedo, as
atividades sio focadas em seu corpo e comecga a coordenar os sentidos da visao e
audigdo. (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

Ja no terceiro subestagio (reacdes circulares secundarias, 4 a 8 meses), as
autoras Papalia e Feldman (2013) relatam que os bebés repetem intencionalmente
uma agao para obter um resultado interessante (como agitar um chocalho).

Conforme Papalia e Feldman (2013), ao chegar no quarto subestagio
(coordenacao de esquemas secundarios, 8 a 12 meses), os bebés modificam e
coordenam comportamentos anteriores, e usam-nos para atingir suas metas, como
engatinhar pela sala para pegar um objeto desejado.

Ao atingir o substagio quinto (reag¢des circulares terciarias, 12 a 18 meses) as
criancas comecam a experimentar com comportamentos diferenciados, variam
propositalmente suas ag¢des para ver os resultados, por exemplo, “a crianca podera
apertar um pato de borracha que fez barulho quando ela pisou nele” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 179).
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Em meados dos 18 a 24 meses, no sexto subestagio (combina¢des mentais,)
compreende a transi¢do para o estagio pré-operatorio, as criangas sdo capazes de
representar eventos mentalmente, desse modo, o pensamento simbdlico permite a
crianga antecipar as consequéncias dos eventos, ou seja elas sabem pensar em
acdes antes de realiza-las. Levando-se em consideragdo que parte do conhecimento
gue as pessoas adquirem sobre o mundo é obtida por meio de simbolos, tem-se que
“aprender a interpretar simbolos €, portanto, uma tarefa essencial na infancia”.
(PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 179, 182).

Para Piaget a imitagao invisivel (usar partes do corpo que o bebé néo pode
ver), usando por exemplo a boca e a lingua, desenvolve-se em torno do 9 meses e a
imitacao diferida (reproducdo de um ato observado algum tempo atras) no sexto
subestagio, entre 18-24 meses. (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

A habilidade de reconhecer a permanéncia do objeto — compreensao de que
uma pessoa ou objeto ainda existe quando esta fora do campo de visdo -

desenvolve-se gradualmente entre o terceiro e o sexto subestagios (4-24 meses).

A principio, o bebé ndo tem essa nocdo. Por volta do terceiro
subestagio, entre 4 e 8 meses, ele vai procurar algo que tenha
derrubado, mas se n&o conseguir encontrar, agira como se o objeto
nado mais existisse. No quarto subestagio, entre 8 e 12 meses, ele
procurara o objeto no lugar onde o encontrou pela primeira vez apos
vé-lo escondido, mesmo se depois ele o viu ser removido para outro
lugar; isso € conhecido como erro A-ndo-B. No quinto subestagio,
entre 12 e 18 meses, o0 bebé, segundo Piaget, ndo mais comete esse
erro; ele vai procurar o objeto no ultimo lugar em que o viu
escondido. Entretanto, ndo procurara em um lugar onde nao o viu
escondido. Por volta do sexto subestagio, entre 18 e 24 meses, a
permanéncia do objeto é plenamente conquistada; criangas
pequenas procuram um objeto mesmo se ndo o virem escondido
(PAPALIA; FELDMAN, 2013, p. 181)

Importante destacar que durante esses seis substagios do desenvolvimento,
os bebés desenvolvem a capacidade de pensar e lembrar e, também, conhecimento
sobre objetos e relagbes espaciais. Desse modo, Franga (2016, p 41) discorre que
“a permanéncia de objetos e a imitagado sao duas habilidades mentais que aparecem
durante o estagio sensoério-motor”.

Piaget fez grandes descobertas na area do desenvolvimento infantil ao
observar e estudar seus proprios filhos (PIAGET, 2004; apud PINTO, 2018, p. 23).
Realizou pesquisas empiricas, que comprovaram suas teses, assim, contribuiu

significativamente para o entendimento do desenvolvimento cognitivo.



34

3.3.3 Desenvolvimento psicossocial

3.3.3.1 Constituicdo da personalidade

Papalia e Feldman (2013) relatam que desenvolvimento psicossocial refere-
se ao entrelacamento do desenvolvimento da personalidade com as relagdes
sociais, € que personalidade é a “combinagao relativamente coerente de emocgdes,
temperamento, pensamento e comportamento” que torna cada pessoa unica. Sendo
que, as caracteristica de sentir, pensar e agir, recebem influéncias inatas e do meio
ambiente, afetando no modo como o sujeito responde aos outros.

As emocgbes (tristeza, medo, etc.) sdo reagbes que variam conforme a
experiéncia e comegam a se desenvolver na primeira infancia, € um elemento basico
da personalidade e um processo ordenado, ou seja, emogdes simples sdo bases
para emogdes mais complexas (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

[...] o bebé revela sinais de contentamento, interesse e aflicdo logo
apos o nascimento. Trata- -se de respostas difusas, reflexas, a maior
parte fisiologicas, a estimulagdo sensorial ou a processos internos.
Aproximadamente nos proximos seis meses, esses estados
emocionais iniciais se diferenciam em verdadeiras emocgdes: alegria,
surpresa, tristeza, repugnancia, e depois raiva e medo — reagdes a
eventos que tém significado para o bebé (PAPALIA E FELDMAN,
2013, p. 211).

Os recém nascidos explicitam algumas emogdes, assim, quando estao se
sentindo infelizes: soltam gritos, agitam os bragos e as pernas; quando estao felizes:
sorriem quando um adulto pegam suas maos para que batam palmas; quando
precisam de algo: choram (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

Chorar € uma das principais formas — e as vezes a unica — dos bebés
comunicarem suas necessidades. Wood e Gustafson (2001; apud PAPALIA E

FELDMAN 2013, p. 210) relatam que o choro pode ser dividido em quatro padroes:

(...) o choro de fome (um choro ritmico, que nem sempre esta
associado a fome); o choro de raiva (uma variagao do choro ritmico
em que o excesso de ar é forcado pelas cordas vocais); o choro de
dor (um subito ataque de choro intenso sem gemidos preliminares, as
vezes seguido por retengao do félego); e o choro de frustragédo (dois
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ou trés choros prolongados, sem retencéo prolongada do félego)
(grifos dos autores).

Papalia e Feldman (2013) abordam que a forma e os momentos em que os
bebés sorriem muda com o desenvolvimento. Os primeiros sorrisos sdo conhecidos
como “sorrisos instintivos”, pois, sdo aparentemente, resultado da atividade do
sistema nervoso. O sorriso social desenvolve-se a partir do segundo més de vida, e
sinaliza a participagao do bebé no relacionamento ao olhar para os pais e sorrir para
eles. Dos 8 aos 10 meses, o sorriso antecipatorio é frequente, os bebés sorriem ao
ver um objeto e depois olham para um adulto enquanto ainda sorri.

As emocgdes durante os primeiros anos da crianga se diferenciam, assim, de
acordo com o modelo de Lewis (1997; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 211) “o
recém-nascido demonstra sinais de contentamento, interesse e aflicao [...]", esses
estados emocionais tornam-se, ao longo dos proximos seis meses, em verdadeiras
emocodes: alegria, surpresa, tristeza, repugnancia, raiva e medo, denominadas de
emocgdes primarias ou basicas. Entre 15 e 24 meses, desenvolve-se as emogodes
autoconscientes, como o constrangimento (resposta ao fato de ser objeto de
atencdo), a empatia e a inveja, que coincide com o desenvolvimento da
autoconsciéncia (compreensdo cognitiva de que ela — a crianga — tem uma
identidade, separada e diferente dos outros).

O modo como a crianga se aproxima e reage com o mundo exterior, e como
ela regula suas emogdes e comportamentos estao relacionados ao temperamento.
As pesquisas realizadas pelo Estudo Longitudinal de Nova York (NYLS), que
acompanharam 133 bebés até a idade adulta, conseguiram evidenciar trés padrdes

de temperamento das criangas:

Criangas “faceis”: criangas de temperamento alegre, ritmos biolégicos
regulares e dispostas a aceitar novas experiéncias. Criangas
“dificeis”. criangas de temperamento irritadigo, ritmos biolégicos
irregulares e respostas emocionais intensas. Criangas de
“aquecimento lento”: criangas cujo temperamento é geralmente
moderado, mas que hesitam em aceitar novas experiéncias
(PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 214).

De acordo com Rothbart (2005, p. 1) “o temperamento, definido como
diferencas individuais em reatividade e auto-regulagdo baseadas na constituicdo do
individuo”, € uma area que necessita ser pesquisada e estudada, pois o temperamento é

um elemento influenciador no desenvolvimento infantil e no processo
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cognitivo das criangas. A mesma autora ainda relata a importancia de capacitar
professores para que percebam que o comportamento das criangas se diferenciam-
se desde a mais tenra idade e podem seguir trajetérias diferentes, através de
intervencdes especificas.

Apesar do temperamento em grande parte ser inato e estavel, ele pode
alterar-se conforme as experiéncias da vida (Belsky, Fish e Isabella, 1991; Kagan e
Snidman, 2004; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 214) e “também pode ser
afetado por praticas de educacgado infantil influenciadas pela cultura”, segundo
Papalia e Feldman (2013, p. 214).

Se 0 que se espera é que uma crianga muito ativa fique quieta por
longos periodos, se uma crianga de aquecimento lento for
constantemente forgcada a lidar com novas situagdes, ou se uma
criangca persistente for constantemente afastada de projetos
interessantes, podera haver tensées (PAPALIA E FELDMAN, 2013,
p. 215).

Pode-se inferir que a adequacédo da educagao, levando-se em conta os
diferentes temperamentos individuais, € um fato relevante no contexto da instituicao
escolar, com vistas a evitar tensdes e consequentemente dificuldades no ensino-
aprendizagem. Conforme o Estudo Longitudinal de Nova York, “a combinacéo entre
temperamento de uma crianga e as exigéncias e restricdes ambientais” € chamada
de adequacao da educagao (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

As praticas de educacéo e a interacdo, variam muito de acordo com a cultura,
€ como essa vVé as necessidades da crianca. Assim, o0 modo de interacdo adulto-
bebé depende muito da origem cultural da qual fazem parte, seqgundo Papalia e
Feldman (2013).

Pontua-se, a necessidade do educador perceber a crianga e descobrir sua
dindmica no contexto social, sua interagcdo com as outras criangas ou adultos com
quem se relaciona. Quando o bebé chega a instituigdo escolar, € bastante comum
que necessite de uma atencado especial, pois seu comportamento € um tanto
egocéntrico, ndo é um processo facil, mas o professor pode torna-lo prazeroso e

cheio de aprendizados e descobertas.
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3.3.3.2 Experiéncias sociais: desenvolvendo a confianga e o apego, ansiedade da

separagao, regulagao mutua e referéncia social

O desenvolvimento de um recém-nascido dependente, até tornar-se uma
crianca com sentimentos complexos e com capacidade de entendé-los e controla-los,

é influenciado, em grande parte, pelas rela¢gdes com os sujeitos que fazem parte do
seu entorno, conforme escritos de Papalia e Feldman (2013).

Assim, o bebé, que dependente do outro para sua sobrevivéncia e
acreditando que este satisfara suas necessidades, desenvolve o senso de confianga
nas pessoas do seu entorno, porém, caso suas necessidades ndo sejam satisfeitas,
pode predominar a desconfiancga, no qual o bebé entendera “o mundo como hostil e
imprevisivel e tera dificuldade para estabelecer relacionamentos” (PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 219).

Relacionado ao conceito de confianca esta o apego, assim, conforme
descreve Papalia e Feldman (2013, p. 221), “o apego seguro reflete confianga; o
apego inseguro, desconfianga”.

O apego desenvolve-se nas interagdées entre o bebé e o cuidador — vinculo
reciproco e duradouro — que contribui para a qualidade do relacionamento. Segundo
a técnica da Situagéo Estranha, trés padrdes de apego foram identificadas: o seguro,
padrédo em que o bebé chora ou protesta “quando o cuidador se ausenta, mas sao
capazes de obter o conforto de que precisam [...] demonstrando flexibilidade e
resiliéncia”; o evitativo, “padrdo em que o bebé raramente chora quando separado
do cuidador principal”’; e o ambivalente ou resistente, “padrdo em que o bebé torna-
se ansioso antes da auséncia do cuidador principal, fica extremamente perturbado
com sua auséncia e, a0 mesmo tempo em que procura o0 cuidador quando este
retorna, resiste ao contato (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 220).

Um quarto padrao de apego foi identificado em outras pesquisas, o apego
desorganizado-desorientado (Main e Solomon, 1986, apud PAPALIA E FELDMAN,
2013). Segundo Papalia E Feldman (2013, p. 220) o apego desorganizado-
desorientado é um “padrdo em que o bebé, apds a auséncia do principal cuidador,
demonstra comportamentos contraditérios, repetitivos ou mal direcionados quando
ele volta”.

Importante destacar que, a seguranca do apego afeta a competéncia

emocional, social e cognitiva da crianga, portanto, “se a crianga, assim como o bebé,



38

tiver uma base segura e puder contar com a responsividade dos pais e dos
cuidadores, ela tera confianga suficiente para se envolver ativamente em seu
mundo” (Jacobsen e Hofmann, 1997; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 223) e
‘criangas de apego inseguro, ao contrario, costumam apresentar inibicdes e
emocdes negativas entre o 1° e o 3° ano de vida, hostilidade em relacdo a outras
criangas aos 5 anos e dependéncia durante a fase escolar” (Calkins e Fox, 1992;
Kochanska, 2001; Lyons-Ruth, Alpern e Repacholi, 1993; Sroufe, Carlson e
Shulman, 1993; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 223).

Dois marcos emocionais e cognitivos, da segunda metade da primeira
infancia, sdo a “ansiedade diante de estranhos, cautela com pessoas que nao
conhece, e a ansiedade de separacgao, aflicdo sentida quando um cuidador familiar
se ausenta” (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 222).

Vale ressaltar que a ansiedade de separagdo pode ser atenuada quando
cuidadores substitutos sdo afetuosos, responsivos e brincam com a crianga antes
que elas chorem, pois, a tendéncia € essas criangas chorarem menos (Gunnar et al.,
1992; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013). Ainda, Papalia e Feldman (2013)
destacam o trabalho de René Spitz (1945, 1946) onde discorre a importancia dos
cuidados substitutos, na instituicido que atende criangas, de forma a desenvolver
vinculos emocionais entre os sujeitos.

A regulagcdo mutua segundo Papalia e Feldman (2013, p. 225) é “processo em
que o bebé e o cuidador comunicam estados emocionais um para o outro e respondem
de acordo”. Os bebés desempenham um papel ativo nesse processo enviando sinais
comportamentais, como o sorriso, eles possuem um forte desejo de interagir com os
outros. Por vezes, esta interacéo oscila entre estados bem regulados e mal regulados, e
nessa alteracao, o bebé aprende o que fazer caso seus sinais nao forem eficazes.

Muitas vezes o bebé utiliza a referéncia social, atitude observada aos 12
meses, quando procura informagao para orientar seu comportamento, ou seja,
quando, diante de algo desconhecido, o bebé olha para o seu cuidador, verificando a
reacao desse diante da situacdo, assim, obtém uma “[...] compreensao baseada na
percepgao de outra pessoa” (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 225).

Pontua-se a familia como sendo a primeira instituicdo social da qual a crianga
faz parte, um espago de socializagdo, onde ela assimilara valores e referéncias.
Além, da familia, a convivéncia com os sujeitos, no ambito da instituicdo escolar,

também, servira de referéncia para a criancga.
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Assim sendo, as criancas refletem tudo aquilo que experimentam desde a
tenra idade, portanto se a cultura na qual a crianga esta inserida lhe proporcionou
confianga e empatia, serdo criangas seguras em suas interagdes, por outro lado, se

as experiéncias nao foram bem sucedidas, poderéao ter problemas nas interagoes.

3.3.3.3 Questdes psicolégicas do desenvolvimento: o senso de identidade, a

autonomia e socializacao

Conforme os relatos de Papalia e Feldman (2013), entre o primeiro e segundo
aniversario o bebé torna-se uma crianga, fato evidenciado nédo sé nos aspectos fisicos e
cognitivos, como no andar e falar, mas também na forma como expressa sua
personalidade e interage com os outros. Neste periodo do desenvolvimento infantil os
sinais das criangas ficam mais evidentes. Trés questdes psicologicas se destacam:
emergéncia do senso de identidade; crescimento da autonomia ou autodeterminagéo; e
socializagao ou internalizagao de padrées comportamentais.

O senso de identidade desenvolve-se conforme o bebé percebe diferencas
entre ele proprio e os outros. Entre 4 e 10 meses, o bebé passa a perceber a atuacao
pessoal, a percepcdo de que pode controlar eventos externos e fazer as coisas
acontecerem. Nesse mesmo periodo, desenvolve-se a autocoeréncia, ou seja, “a nogao
de ser uma totalidade fisica com limites separados do resto do mundo”. Assim, na
interacdo com o outro, em brincadeiras como a de esconder, o bebé vai adquirindo
conhecimento de si e a distingdo perceptual entre si e 0os outros, surgindo entre 15 e 24
meses, o autoconceito, “imagem que temos de nés mesmos”, onde o bebé reconhece a
sua prépria imagem (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 227).

Conforme a crianga desenvolve-se, em seus aspectos fisicos, cognitivos e
emocionais, ela tende a buscar sua independéncia e autonomia, no sentido de tentar
fazer tudo sozinha, exercitar suas proprias preferencias, desse modo tem inicio o
negativismo, ou seja a tendéncia em resistir a autoridade, utilizando-se na maioria
das vezes o0 “ndo. Surge nesse meio a vergonha e a duvida, e assim a crianga tende
a reconhecer a necessidade de limites (PAPALIA E FELDMAN, 2013).

Papalia e Feldman (2013, p. 228) descrevem socializagdo como “o processo
pelo qual a crianga desenvolve habitos, habilidades, valores e motivagdes que as

tornam membros responsaveis e produtivos de uma sociedade”. A socializagao
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depende da internalizagao de padrdes sociais e envolve o desenvolvimento da

autorregulacao.

(...) autorregulacao: o controle de seu préprio comportamento para se
conformar as exigéncias ou expectativas de um cuidador, mesmo
quando este ndo esta presente. A autorregulagdo é a base da
socializagao e vincula todos os dominios do desenvolvimento — fisico,
cognitivo, emocional e social (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 229).

Com a internalizagao de padrbes morais desenvolve-se a consciéncia moral,
relacionada ao desconforto emocional em realizar algo errado ou de se abster de
fazé-lo. Também, destaca-se a cooperagdo receptiva, trata-se da disposicao da
crianga em cooperar com o outro em diversas situagcdes, como em pequenas tarefas
e nas brincadeiras, e ndo apenas em situagdes disciplinares.

No processo de socializagao, importante destacar que o modo como os pais
cuidam de seus filhos e a qualidade do relacionamento entre ambos, o temperamento da
crianca e fatores culturais, interferem na socializacdo da crianga. A exemplo Papalia e
Feldman (2013, p 232) relatam: “0 apego seguro e um relacionamento afetuoso e
mutuamente responsivo entre pais e filhos parecem favorecer [...] o desenvolvimento da
consciéncia moral”; “uma crianga de temperamento temeroso podera responder melhor
a lembretes gentis do que a duras repreensdes, enquanto uma crianga mais ousada
podera exigir agdes mais categoricas” (Kochanska, Aksan e Joy, 2007; apud PAPALIA E
FELDMAN, 2013, p. 232);

Além do relacionamento com os adultos, bebés e criangas mostram interesse
por pessoas do seu tamanho. Assim, nos primeiros meses, sorriem para outros bebés;
dos 6 aos 12 meses, além de sorrir € balbuciar, querem toca-los; e entre 1 ano e meio
até 3 anos a criangca manifesta mais interesse nas outras criancas e entende cada vez
mais como lidar com elas. “A imitagdo das acbes uns dos outros resulta em uma
comunicagao verbal mais frequente (algo como ‘Entre na casinha’, ‘Nao faga isso!” ou
‘Olhe pra mim’), que ajuda os pares a coordenar atividades conjuntas” (Eckerman;
Didow, 1996; apud PAPALIA E FELDMAN, 2013, p.233).

Conforme exposto o desenvolvimento humano é uma acgao coletiva, da qual
incluem-se, além dos fatores genéticos, a participacdo do ambiente e sua cultura
para se completar.

De acordo com Papalia e Feldman (2013, p. 235), a Instituicdo de Educacgao

Infantil determina um fator relevante no desenvolvimento emocional, social e cognitivo
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do bebés e das criangas. “O impacto da creche pode depender do tipo, duracgao,
qualidade e estabilidade do servigco, bem como (...) da idade em que a crianga
comecga a receber cuidados ndo maternos”. Um dos fatores mais importantes é em
relacdo a qualidade dos cuidados que a crianca recebe, que pode ser observada por
um lado, através das caracteristicas estruturais, como treinamento dos funcionarios
e proporgcao entre criangas e cuidadores, e por outro, através da carateristicas de
processo, como afetuosidade e responsividade dos cuidadores e a adequagao das
atividades conforme o desenvolvimento de cada crianga. Assim, Papalia e Feldman
(2013, p. 235), propalam que “interagdes estimulantes com adultos responsivos s&o
cruciais para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e psicossocial”.

Porém, embora a assisténcia prestada pela creche ajuda a promover
consideravelmente o desenvolvimento psicossocial e cognitivo dos bebés e criangas,
nao pode-se negar a participacdo da familia, pois, de um modo geral as
caracteristicas da familia influéncia, na maior parte, o comportamento social dos
bebés e criangas (PAPALIA E FELDMAN 2013).

Importante destacar, diante do estudo realizado e conforme Papalia e
Feldman (2013), ndo existe um padréo fixo para o desenvolvimento humano, pois
cada cultura exerce forte influencias nesse processo, assim, as idades que
demarcam as fases da vida apds o nascimento ndo sdo rigidas, representam a

média entre a maioria das pessoas, ou seja devem ser utilizadas como referéncias.
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3.4 METODOLOGIAS DE ENSINO PARA CRIANCAS DE 0 A 2 ANOS

3.4.1 Piaget e a educacgao ativa

Na abordagem piagetiana, segundo Francga (2016, p. 39), a crianga é “[...] um
sujeito ativo que constrdi seu conhecimento [...]" através da interagao e exploragao
do meio ambiente, utilizando-se de processos internos que dao-lhe um novo sentido
ao meio que a rodeia.

No terreno da educacado, a atividade do aluno deve ser um principio de
importancia: “Uma verdade aprendida ndo € mais que uma meia verdade, enquanto
a verdade inteira deve ser reconquistada, reconstruida ou redescoberta pelo préprio
aluno” (Piaget, 1950, p.35; apud MURANI, 2010, p. 17). Assim, o aluno necessita

experimentar ativamente, ou seja, que prove por si mesmo.

Nao se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor
experimentar, ou dedicando-se a exercicios ja previamente
organizados: sO se aprende a experimentar, tateando, por si mesmo,
trabalhando ativamente, ou seja, em liberdade e dispondo de todo o
tempo necessario (PIAGET, 1949, p.39; apud MURANI, 2010, p. 18).

Murani (2010, p. 90) destaca que uma educagao ativa, inclui-se as agdes da
crianga, no plano da reflexdo, de forma que sejam espontaneas e nao impostas. Ainda,
o mesmo autor aborda: “os métodos ativos ndo levam, de forma alguma, a um
individualismo (...), mas, a uma educacdo da autodisciplina e do esfor¢go voluntario”.
Assim, o método ativo vale-se da atividade real e interesse do sujeito, ou seja, a
educacao ativa exige que criangas “queiram tudo o que fagam; que ajam, nao que sejam
manipulados” (L’éducation fonctionnelle, p.252; apud MURANI, 2010, p. 98).

Por um lado, Balestra (2007) pontua que, através dos estudos dos conceitos
basicos da teoria de Piaget o professor pode obter resposta a seguinte indagacao:
Como o aluno aprende? De posse da resposta o professor procura fazer das suas
aulas momentos dindmicos de aprendizagem. Por outro lado, o descaso para com
essa indagagao implica reflexdes preocupantes, por exemplo, em relagdo a
oportunidade para a crianca aprender com liberdade, ‘liberdade que é fator
indispensavel para a construcao de sua autonomia intelectual” (BALESTRA, 2007, p.
39).
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Importante destacar que este estudo foi apenas uma breve elucidacao da
grande obra de Piaget, visto que os trabalhos desse autor s&do volumosos. Assim,
deseja-se que o trabalho aqui apresentado instigue o professor a aprofundar no

universo de Piaget.

3.4.2 Educar e cuidar: integragao no contexto da educagao infantil

Defende-se que na Educacao Infantil deve-se englobar o cuidar e o educar.
Para entender essa relagao, infere-se a necessidade de definir esses termos.

Michaelis — Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa — (2020), define o
cuidar como “agir com prudéncia; prestar atencao; realizar algo com ponderagéo;
tratar(-se) com esmero; interessar-se por algo; tratar da saude; ter atencdo para
consigo mesmo; prevenir-se contra alguma situagao de perigo”.

O cuidar da crianga, conforme o RCNEI (1998, v. 01, p. 25), “[...] é sobretudo
dar atencdo a ela como pessoa que estda num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e respondendo
as suas necessidades”. Ainda o RCNEI (1998, v. 01) discorre que os procedimentos
de cuidados interferem no desenvolvimento da crianga, assim cuidados relacionais,
que envolvem a dimensao afetiva, e os cuidados com os aspectos bioldgicos do
corpo, como a alimentagao, os cuidados com a saude e higiene devem fazer parte
das instituicbes de carater educativo para bebés e criangas pequenas.

Em relagcdo ao termo “educar”’, o mesmo dicionario, Michelis define, dentre
outras, o educar como “dar ou oferecer (a alguém) conhecimentos e atencao
especial para que possa desenvolver suas capacidades intelectuais, morais e
fisicas”. Percebe-se que educar constitui-se, principalmente, em proporcionar o

desenvolvimento integral, de modo que

A educagao visa a formagao da personalidade, a construgéo ou a
apropriacao consciente dos valores mais caros a humanidade e a
nacdo, a formacdo de habitos e atitudes individuais e sociais, a
integracdo na sociedade, a construcdo de conhecimentos, a
aprendizagem, enfim, ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais, afetivas e fisicas entendidas como adequada as
respectivas faixas etarias (DIDONET, 2010, p. 20).
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Oliveira (2012) destaca que, na rotina diaria das instituicbes de Educacéo
Infantil, o cuidar ndo se distingue das atividades pedagdgicas, pois em uma

experiéncia encontra-se aspectos de ambas as agdes.

A hora de trocar fraldas de um bebé é a hora de manté-lo limpo e
saudavel. Mas, ao mesmo tempo, essa atividade contribui para o
desenvolvimento corporal do bebé e flui grandemente na construgéo
de sua identidade e das relagbes de confianga que estabelecera
futuramente, aprendizagens que nos acompanham para toda a vida
(OLIVEIRA, 2012, p. 56).

Compreende-se que o educar e o cuidar na Educacado Infantil, sao
indissociaveis, sendo que diante de uma perspectiva interacionista, o aprender é
construido mediante as relagbes entre o sujeito e 0 meio, nesse contexto o brincar

surge como possibilidade de aprender, descobrir e explorar.

Educar significa, portanto, propiciar situa¢cdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relagao interpessoal, de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitacao, respeito e confianga, e o acesso, pelas criancas,
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
(RCNEI, 1998, v. 01, p. 23).
Convém esclarecer que, interagcdo compreende-se o “ato de reciprocidade
entre dois ou mais corpos; qualquer atividade compartilhada; agao reciproca entre o
usuario e um equipamento” (MICHAELIS, 2020). As interagbes podem ocorrer de
diversas formas: as criangas e as professoras/adultos; as criangcas entre si; as
criangas e os brinquedos; as criangas € o ambiente; as criangas, a instituicdo e a
familia (BRASIL, 2012).
Fica evidente que a integracdo do “educar e cuidar”, é possivel e necessaria
na rotina dos professores que atendem os bebés e criangcas bem pequenas, e
notério a possibilidade do brincar e da interacdo no contexto das praticas
pedagogicas. Um exemplo, ao “integrar o brincar com a¢des de cuidado e educagao
faz com que, mesmo durante o banho, a professora olhe e fale com o bebé, ao
responder com um sorriso, olhar ou balbucio, o bebé interage e inicia o processo do

brincar” (BRASIL, 2012, p. 35).
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3.4.3 Obstaculos no caminho

De acordo com Chaves (2007; apud CHAVES, et al., 2015, p.62), devemos
superar a ideia “de que escrever tem maior relevancia que o brincar e, ainda, a
percepgao de que elaborar procedimentos didaticos em papel sulfite e em cadernos
parece valer mais que os tdo esperados passeios e a contagao de historias”.

Segundo Bacelar (2009) descreve, em pesquisa realizada em escolas da
cidade de Sao Paulo, as atividades ludicas tem sido corrompidas, em funcédo da

demanda para uma aprendizagem escolarizada precoce, assim,

[...] a maioria das escolas tem didatizado a atividade ludica das
criangas, restringindo-as a exercicios repetidos de discriminagao
visomotora e auditiva, através do uso de brinquedos, desenhos
coloridos ou mimeografados e musicas ritmadas (WAJSKOP, 2001,
apud BACELAR, 2009, p. 25).

O brincar, conforme pontua Pinto (2018), é a atividade mais importante para
as criangas, mas, infelizmente, muitas vezes na instituicdo de educacgao infantil, esse
ato ludico é tido como atividade para horas ociosas das criangas, ndo levando-se em
conta os escritos de documentos que orientam essa etapa da educagao, por
exemplo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (2009) e a
BNCC (2017) que apontam as brincadeiras e interagbes como eixos norteadores das
propostas elaboradas para as criancas.

Batista, Buffon e Vitério (2015, p. 23) expdem que muitos professores dizem
valorizar o brincar e que este tem um lugar na sala de aula, “mas a maioria indica
implicitamente, por suas atividades, que este lugar ndo é tdo importante, sendo
secundario as atividades que eles dirigem e supervisionam”.

Em oposicdo a essa realidade, o desenvolvimento de praticas educativas
envolvendo o ludico, como o brincar e a Literatura Infantil, que favorecem a
realizacdo de intervengdes que ampliam o conhecimento e contribuem para o
desenvolvimento linguistico, intelectual e para as habilidades motoras das criangas
(CHAVES, et al., 2015).

Vé-se uma preocupagao demasiada visando ao treinamento das habilidades
preparatérias para a alfabetizacdo, embora possa tratar-se de uma tarefa relevante,
muitas vezes o educador ndo considera a importancia do sentimento dos educandos

ao realizar tais atividades. Entao, fazem-se necessario ajuste entre o nivel de
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interesse e a atividade proposta a crianga, e assim, proporcionar vivéncias que
despertam o estado ludico na crianga (BACELAR, 2009).

Portanto, verifica-se a necessidade de compreender a importancia do brincar
como construcédo do conhecimento e promotora do desenvolvimento infantil, além de

ser um direito de todas criangas.

3.4.4 Ludoeducacao: valorizando e estimulando o desenvolvimento dos bebés

e criangas bem pequenas

Conforme ja exposto, “educar, cuidar, brincar e interagir’ estdo inter-
relacionados, e sao termos imprescindiveis para uma Educacdo Infantil de
qualidade, pois essa integracdo contribui eficientemente no processo de
desenvolvimento da crianga. Assim, tem-se que, na Educacao Infantil o cuidado é
um momento de aprendizagem e interagao, e para a aprendizagem o brincar torna-
se um importante recurso, além de ser um direito da criancga.

Nesse contexto propde-se a ludoeducagao, método que leva a brincadeira

para a sala de aula. Segundo Vania Dohme,

“A ludoeducacao é a técnica ideal para se por em pratica conceitos
educacionais os mais prestigiados, como o construtivismo, que
defende a aquisicdo do saber por meio da participacdo ativa do
aluno. Os conteudos formais devem ser transmitidos de maneira
divertida. Além disso, os jogos estimulam o desenvolvimento
emocional e o relacionamento" (DOHME, apud BATISTA, 2019).

Maluf (2013, p.22) define a atividade ludica como “toda e qualquer animagao
que tem como intengdo causar prazer e entretenimento em quem a pratica”.
Também, Picelli e Gomes (2009, p. 63) relatam, ser o ludico “[...] uma necessidade
humana que aproxima criangas de criangas, adultos de criangas e vice-versa [...],
caracterizando-se pelo lazer, pelo prazer, pela brincadeira.

Ainda, corroborando, Picelli e Gomes (2009) destacam algumas lembrangas
da qual o ludico evoca, tais como, criangas, relacionamentos, prazer, alegria,
amarelinha, pega-pega, bonecas, carrinhos, cordas, bolas, etc., palavras que nos
remetem ao encontro de um verbo que deveria estar presente, na infancia: brincar.

A ludicidade € um assunto que tem conquistado espagco no panorama nacional,

principalmente na educacao infantil, por ser o brincar a esséncia da infancia.
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Assim, muito se tem cogitado a questao do brincar, seja em estudos realizados pelos
sociologos, psicologicos, antropologo ou educadores, analisando-o, sob a dtica de
seu papel no desenvolvimento humano e nos processos de ensino-aprendizagem.

Quanto ao brincar, Michaelis — Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa —
(2020), define como “divertir-se com jogos infantis; entreter-se com objetos ou
atividades ludicas; simular situacdes da vida real; distrair-se, folgar, recrear-se”.

Fortuna e Silva (2013, apud PINTO, 2018, p.61) discorrem ser o ato de
brincar “[...] um meio de desenvolver habilidades corporais ou cognitivas e de
aprender a conhecer, além de propiciar a experimentagao de sentimentos, tais como
prazer, alegria, medo frustagao, ente outros que afloram no ato ludico”.

Resgatando o brincar em termos histéricos, Picelli e Gomes (2009), relatam
ser, o tema brincar, objeto de inquietagdo desde o final da Segunda Guerra Mundial.
Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, do ano de 1959, feita pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas (ONU), no final de seu Artigo 7° ja se versava
a importancia do brincar: “toda crianga tera o direito a brincar e divertir-se cabendo a
sociedade e as autoridades publicas garantir a ela o exercicio pleno desse direito”
(ASSEMBLEIA, 1959; apud PICELLI; GOMES, 2009, p.61).

Outras disposi¢des legais foram surgindo, com o intuito de defender os
direitos da crianga e promover essa atividade (o brincar) no cotidiano das instituigdes
de Educacao, evidenciando a necessidade do brincar na rotina infantil. Assim,
podemos citar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,

Resolugao CNE/CEB n° 5/2009, onde evidencia o direito a brincadeira:

Art. 8° A proposta pedagédgica das instituicbes de Educagao Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianga acesso a processos de
apropriagdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criancas

(BRASIL, 2009).

Ainda, em seu Artigo 9°, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, destaca-se “as praticas pedagdgicas que
compdem a proposta curricular da Educacédo Infantii devem ter como eixos

norteadores as interagdes e a brincadeira”, garantindo experiéncias que promovam o
conhecimento de si e do mundo (BRASIL, 2009).
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Recentemente, o documento Referencial Curricular do Parana (PARANA,
2019, p.35) destaca que “a brincadeira € uma forma de interacdo e também
promotora do desenvolvimento”, pois ao brincar (de forma intencional e planejada) a
crianga aprende sobre as diferentes fungdes sociais da cultura, explora objetos e
imita agbes de adultos.

Também, vale ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2017) aponta seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem
ser garantidos as criangas, na Educacgéo Infantil. Dentre eles, destaca-se o “Brincar
de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos), de forma a ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso
a produgdes culturais” (BRASIL, 2017, p.34).

Conforme exposto, o brincar ocupa um lugar de destaque em varios
documentos legais, enfatizando a importancia dessa estratégia no cotidiano das

praticas pedagdgicas.

3.4.4.1 Brincar: importancia e beneficios para as criancas

Picelli e Gomes (2009, p. 62-63) relatam ser o brincar um recurso necessario
no processo educativo, pois “quando a crianga brinca, vivencia ao mesmo tempo
situagdes importantes para o seu desenvolvimento e para a sua aprendizagem”, ou
seja, por meio do brincar a crianga aprende a compreender 0 mundo ao qual esta
inserida, os acontecimentos do dia-a-dia, e cria um lugar simbdlico que abre
caminho para a curiosidade intelectual, para o conhecimento de seus limites, “dessa
forma, € brincando que a crianga vai aos poucos entendendo este mundo e
aprendendo quais respostas pode dar para cada situagao”, construindo hipoteses,
representando o mundo real e interagindo com outras criangas e adultos.

Além disso, o brincar produz impactos “sobre a crianga, atuando em seu
desenvolvimento no aspecto fisico, afetivo, motor e intelectual’, assim, as
brincadeiras s&o um excelente recurso de aprendizagem e desenvolvimento,
exercitando a criatividade, a imaginagdo e promovendo a socializagdo e interagao
(LIRA; SAITO 2012, p. 111).

MALUF (2013, p.23-24) destaca varios beneficios das atividades ludicas, e
dentre eles estdo: “assimilagdo de valores; aquisicdo de comportamentos;
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desenvolvimento de diversas areas do conhecimento; aprimoramento de
habilidades; socializacao”.

Também, Fortuna e Silva (2013, apud Pinto, 2018) relatam que o brincar é
um meio de desenvolver habilidades corporais e cognitivas, além de propiciar a
experimentagédo de sentimentos, tais como alegria, medo, frustagéo, entre outros.

De acordo com Batista, Buffon e Vitorio (2015, p. 25) por meio do brincar as
criangas aprendem “sobre situacdes, pessoas, atitudes e respostas, materiais,
propriedades, texturas, estruturas, atributos visuais, auditivos e cinestésicos”.

Importante destacar a inter-relagéo do brincar e aprender, pois as criangas
nao separam o momento de brincar do de aprender, assim, “[...] o brincar & sua
aprendizagem e vice-versa [...]" e, se as criangas “[...] ndo tém a chance de fazé-lo, o
potencial pode ndo se desenvolver’ (Batista, Buffon e Vitério, 2015, p. 26).

Percebe-se o Iudico como estratégia integradora, pois através deste a
crianga brinca, diverte, aprende e se desenvolve. Maluf (2013) enfatiza as atividades
ludicas como essenciais para o processo de ensino-aprendizagem, pois fazem com
que as criangas na Educagdo Infantil se sintam motivadas e interajam com e nas

atividades propostas. Assim, uma Educacéo Infantil ideal

Haveria mais énfase na qualidade de vida no aqui e agora,
sociabilidade, atividades prazerosas e criativas, diversdao e
exercicios, pintura, teatro de bonecos, danca e teatro, canto e
musica, comer e cozinhar, cavar e construir — o que Robert Owen
sumarizou como “alegria” (MOSS; PENN, 1996, apud
GOLDSCHMIED E JACKSON, 2006, p. 23)
Portanto, por meio da ludoeducacdo, o educador pode favorecer o
desenvolvimento integral da crianga, possibilitando avangos cognitivo, psicomotores
e sociais, e ainda, de uma forma prazerosa. Lembrando ser necessario para tal, o

conhecimento sobre o desenvolvimento das criangas.

3442 Como e com o que os bebés e criangas brincam?

Partindo da premissa de que nem todas as criangas brincam do mesmo jeito,

visto que de acordo com seu desenvolvimento as formas evoluem, destaca-se a

importancia de conhecer como os bebés e criangas brincam, pois “bebés bem
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pequenos brincam de maneiras diferentes dos bebés de 1 ano, que por sua vez,
diferem de criangas de 2 anos, e assim por diante” (PINTO, 2018, p. 62).

Pesquisas apontam que os bebés brincam desde a fase intra-uterina, assim,
depois de nascer, conforme apontam Ortiz e Carvalho (2013, apud Pinto, 2015),
antes do bebé brincar de alguma coisa, ele brinca com o adulto que cuida dele, para
depois brincar com seus pés, maos e sons que consegue emitir.

Entre 4 e 8 meses de vida o bebé comeca a demonstrar atengdo pelos
objetos e ao que pode fazer com eles (bater, balangar). Ao completar 1 ano de
idade, a brincadeira da crianga se concentra nos jogos de esconde-esconde e
brincadeiras de colocar e tirar. Por volta de 15 meses é muito presente a brincadeira
exploratodria, experimentando os diferentes usos dos objetos e suas fungoes,
também inicia-se o processo do jogo simbdlico, dando significados de faz de conta
para suas agodes e objetos (PINTO, 2018).

Do ponto de vista de Piaget, relacionando o brincar com o desenvolvimento das
estruturas cognitivas, para criangas de 0 a 1 ano e meio/2 anos, que compreende
o periodo sensorio-motoro, o brincar refere-se aos jogos de exercicios, que séo
caracteristicos dessa fase (FARIA, SALLES, 2012). Assim, tem-se as atividades
sensoriais e motoras aliadas, pois contemplam aspectos importantes, caracteristicos
desse periodo.

Importante destacar a possibilidade de haver na instituicdo de educagao
bebés novinhos, que ainda permanecem deitados, outros que ja sentam ou
engatinham, e ja outros que comegam a andar. Assim, para cada uma dessas fases
as formas de brincar também se diferenciam (BRASIL, 2012).

Em relagao aos brinquedos, Kishimoto (1996, apud Picelli; Gomes, 2009, p.
60) “define brinquedo como sendo o objeto utilizado pela crianga na agao de brincar”.
Segundo Pinto (2018) os brinquedos utilizados por muitas criangas sao feitos de
plastico, isto, geralmente, proporcionam a mesma sensagdo: uma textura lisa e
temperatura constante, nem frio, nem quente. Este contexto merece atencao, pois,
tendo em vista, os bebés e as criangas pequenas, se encontram na fase do
desenvolvimento das sensacgdes, do movimento e do simbolismo, € preciso oportunizar
materiais com diferentes texturas, temperaturas, formas, cheiros, sabores.

Outra questao, conforme aponta Pinto (2018) é o fato de cada vez mais as
salas estarem repletas de brinquedos barulhentos e que fazem tudo sozinhos,
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tornando pouco ou nulo a interagdo da crianga com o objeto, pois no maximo exigem

a interacdo com o dedo indicador.

Do que e com o que as criangas gostam de brincar? Vocé ja deve ter
presenciado uma cena em que a crianga ganha um belo presente,
mas o deixa de lado para brincar com a caixa ou o embrulho. Isso
acontece porque as criangas gostam de brincar com objetos que
geram descobertas e inumeras possibilidades de exploragdao e
manipulacdo (PINTO, 2018, p. 66).
Pinto (2018) destaca os materiais ndo estruturados como objetos a serem
ofertados as criangas, pois estes permitem diferentes sensagdes e possibilidades ao

serem explorados.

Os materiais ndo estruturados sao aqueles objetos do nosso dia a dia
— caixas, panos, potes, panelas etc. — que tanto chamam a atencéo
dos bebés e das criancas pequenas e sao adotados como
brinquedos, por possibilitarem a livre experimentacgio, a invengio e a
reinvencgao (PINTO, 2018, p. 67).

Salles e Faria (2012, p. 122) lembram que ha, nos dias atuais, uma intensa
producdo cultural de brinquedos, que s&o comercializados para as criangas,
‘impregnados de valores que circulam no mundo contemporaneo”, dessa forma o
professor, ao trazé-lo para dentro da sala de aula, deve ter uma visao critica quanto ao
seu uso, desde a possibilidade de oferecer ricas experiéncias, quanto a ideia de
consumo, de individualismo, de preconceitos, dentre outros, embutido nesses objetos.

Percebe-se a necessidade de repensar o0s brinquedos/objetos
disponibilizados as criangas, para lhes oportunizar um desenvolvimento integral e
saudavel. Lembrando que o brincar ndo depende necessariamente da oferta de

objetos/brinquedos.

3443 Intencionalidade na sala de aula: o brincar na escola

Maluf (2013) alerta para um ponto muito importante da atividade ludica é
como ela é dirigida e vivenciada, e o porqué de sua realizagdo. Assim, as atividades
ludicas praticadas nas instituicbes de educacdo devem ser pautadas por uma

intencao educativa, ou seja, devem “provocar aprendizagem significativa na crianga,



52

despertando-a para a reconstrugdo ou construgdo de novos conhecimentos”
(MALUF, 2013, p.42).

Conforme é apontado na BNCC - Base Nacional Comum Curricular —
(BRASIL, 2017, p. 39), a pratica pedagdgica nao deve se orientar em um
“‘desenvolvimento natural ou espontadneo, ao contrario, impde a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa”, portanto, a atividade ludica deve ser utilizada
em contexto planejado pelo educador, e ndo de qualquer forma, em qualquer lugar
ou com qualquer coisa.

Ao planejar o professor seleciona, dentre os variados tipos de brincar, o qual
se adapta melhor a suas criangas, valoriza mais alguns tipos de brinquedo do que
outros, também escolhe atividades especificas, que estimule “o brincar complexo e
concentrado, em lugar daquele em que a criangca da uma atencao fugaz a uma coisa
e depois a outra, sem quaisquer objetivos” (GOLDSCHMIED E JACKSON, 2006, p.
25).

Assim, pontua Goldschmied e Jackson (2006) se por um lado o professor
deva adotar uma atitude tipicamente n&o intervencionista, atuando como facilitador
em vez de diretor das atividades da crianga, por outro evidencia-se a necessidade
de um contexto planejado, onde as atividades e o ambiente sdo organizados
cuidadosamente.

Conforme aponta a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017,
p.34) o brincar deve ser valorizado na Educacéao Infantil “tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginagao, criatividade, experiéncias

emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais”.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Conforme foi exposto inicialmente, na Educacgao Infantil, durante muito tempo,
o atendimento a crianga configurava-se pelo viés do assistencialismo, ou seja, era
voltado apenas para o cuidar. Porém, com mudancgas e transformag¢des ocorridas em
diversas areas, a legislagdo garantiu avangos significativos a etapa da Educagéao
Infantil, destacando a inseparabilidade do cuidar e educar.

A partir desses avancgos, firmou-se a defesa de ser imprescindivel uma reflexao

da pratica pedagodgica na Educacao Infantil. Entretanto, modificar a concepgao de

educacao assistencialista, além das questbes dos aspectos legais, envolve,
compreender a importancia da educacéo infantil para as criangas. Verificou-se,
por meio dos estudos das neurociéncias, a influéncia significativa das experiéncias
precoces no desenvolvimento e aprendizagem das criancgas.

A crianga deve ser ativa em suas aprendizagens, mas cabe ao professor propor e
oferecer condi¢coes para que ele exerca suas potencialidades. Para isso, deve conhecé-
la bem. Como ja exposto o conhecimento tedrico acerca do desenvolvimento da crianga
€ de fundamental importancia para o atendimento das criangas na instituicao
educacional, pois conforme aponta varios documentos legais a Educacéao Infantil visa o
desenvolvimento integral da criancga, ou seja das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural.

Portanto, a ludoeducagdo € coloca no contexto da creche como uma
metodologia capaz de contribuir para o desenvolvimento e a aprendizagem dos
bebés e criangas pequenas. Levando em consideracdo a defesa do brincar como
direito de toda crianga, as atividades ludicas, também sio importantes na Educacéao
Infantil, visto a tornarem os conteudos atraentes e interessantes, proporcionando a
interacao entre a crianga e o aprendizado.

Foi notdria as discussdes que versam sobre as criancas, seus direitos e seu
desenvolvimento. Assim, € indiscutivel o reconhecimento da Educacao Infantil por
meio da producao das politicas publicas e dos estudos voltados ao desenvolvimento
e aprendizagem dos bebés e das criangas pequenas.

E reconhecivel que ha um vasto conhecimento sobre a relagcdo educar e

cuidar na Educacéo Infantil. Assim, sugere-se pesquisas e estudos, afim de utilizar
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os diversos conhecimentos disponiveis, para melhorar a pratica educacional na
Educacao Infantil de criangas de 0 a 2 anos de idade

Reforga-se a necessidade do professor refletir sobre a pratica pedagogica e
seu planejamento, a fim de comtemplar uma proposta de cuidado e educagéo, bem
como, criar um contexto atraente e desafiador, de modo fazer da Educacgao Infantil
os melhores momentos para o professor e para as criangas, momentos de alegria,
descobertas, aprendizagens e desenvolvimento.

Esse estudo néo teve a pretensao de ser uma resposta definitivamente, mas
de compartilhar e provocar inquietacdo geradora de investigagcao. Proposta de
reflexdo sobre o que e como mudar, e assim reordenar o pensar e agir docente na
educacao da infancia.

Um trabalho preocupado com o bem estar dos bebés e criangas pequenas, e seu
desenvolvimento e aprendizagem, onde sugere-se utilizar, na Educacgado Infantil, e
também, em tantas outras etapas da educagao, um ingrediente fundamental o “p6 de
pirlimpimpim”, ou seja, o brincar, como promotor do desenvolvimento. Portanto a ideia
central é propor experiéncias significativas através das interagdes e brincadeiras.

Destarte, faz-se necessario ressignificar as praticas pedagdgicas direcionadas
aos pequenos. E preciso que o brincar ganhe centralidade nas experiéncias diarias
oferecidas no ambiente escolar, tornando-o fundamento vital para o desenvolvimento
infantil. Para isso é preciso intencionalidade educativa, isso se da por meio de

pesquisas, estudos e um bom planejamento.
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