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RESUMO

O desenvolvimento tecnolégico tem promovido constantes transformagdes
principalmente na area de educagao na qual impde expectativas de desempenho
cada vez mais elevadas. Diante da educacdo disruptiva sao necessarios novos
formatos de ensino-aprendizagem para a construgdo do conhecimento em que o
aluno é o protagonista da sua aprendizagem. Sendo assim, as metodologias ativas
representam uma alternativa capaz de proporcionar ao aluno o desenvolvimento de
sua autonomia, tornando-se capaz de resolver problemas e conflitos de nivel
profissional conforme as demandas do Século XXI. Por isso, o objetivo geral deste
trabalho foi avaliar a aplicagdo da metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) no ensino de Técnicas Construtivas para alunos do curso Técnico
em Edificacbes Subsequente. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida com 20
alunos do Curso Técnico em Edificagdes de um Centro de Ensino Profissionalizante
Publica de uma cidade do interior do Parana. Inicialmente, os alunos foram divididos
em 4 grupos de 5 integrantes onde cada grupo recebeu um tema (situagao-
problema) na qual deveriam identificar e apresentar solugdes através da produgéo
de um projeto piloto, maquete ou protétipo. Apds foram aplicados trés questionarios
para avaliacdo da metodologia. Diante do trabalho executado, fica evidente que o
uso de metodologias ativas de ensino e de Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) estimulam a curiosidade dos alunos, possibilitando a vinculagdo dos
conhecimentos tedricos com a pratica da futura atuagao profissional, demonstrando
melhor preparo para o ingresso no mercado de trabalho. Além disso, observou-se
um maior envolvimento dos alunos na realizacao de tarefas académicas, bem como
o desenvolvimento das habilidades de cooperacgoes, trabalho em equipe, reflexao e
proatividade.

Palavras-chaves: Metodologias ativas. Educagédo. Ensino-aprendizagem.
Conhecimento. Ensino Profissional.



ABSTRACT

Technological development has promoted constant transformations, especially in
the area of education, which imposes increasingly higher performance expectations.
In the face of disruptive education, new teaching-learning formats are required for
the construction of knowledge in which the student is the protagonist of his learning.
Thus, active methodologies represent an alternative capable of providing students
with the development of their autonomy, making them capable of solving problems
and conflicts at a professional level according to the demands of the 21st century.
Therefore, the general objective of this work was to evaluate the application of the
Problem-Based Learning (PBA) active methodology in the teaching of Construction
Techniques for students of the Subsequent Technical Building course. To this end,
the research was developed with 20 students from the Technical Building Course of
a Public Vocational Education Center in a city in the interior of Parana. Initially, the
students were divided into 4 groups of 5 members where each group received a
theme (problem situation) in which they should identify and present solutions through
the production of a pilot project, scale model or prototype. Afterwards, three
questionnaires were applied to evaluate the methodology. Given the work done, it is
evident that the use of active teaching methodologies and Problem-Based Learning
(PBA) stimulate the curiosity of students, enabling the linkage of theoretical
knowledge with the practice of future professional activity, demonstrating better
preparation for entry into the labor market. In addition, it was observed a greater
involvement of students in performing academic tasks, as well as the development
of cooperation skills, teamwork, reflection and proactivity.

Keywords: Active methodologies. Education. Teaching-learning. Knowledge.
Professional Education.
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1. INTRODUGCAO

Sao0 notaveis as intensas as mudangas que o mundo vem experimentando
no ultimo século. O modo como as pessoas se relacionam, se comunicam,
consomem, trabalham e até mesmo estudam esta diretamente ligado as inovagdes
tecnologicas. O desenvolvimento tecnologico tem promovido constantes
transformacgdes, com elas esperam-se que ocorram mudangas que fagcam diferenca
na educacao dos jovens. Acompanhado pela revolugao tecnolégica, o perfil do aluno
mudou muito. A escola também modificou e sobrevive, num contexto que impde
expectativas de desempenho cada vez mais elevadas.

Assim, surge a Educacéo Profissional e Tecnoldgica, trazida pelo governo
federal entre os anos 1994-2001, em que se buscavam solugdes para o
desemprego no pais. A solugdo se daria com investimento na educacgado, na
formacgao e qualificagdo dos trabalhadores. Para tanto, o Ministério da Educacgao
(MEC) aprovou a Lei n° 9.394 de 1996, em que o ensino médio foi separado do
ensino técnico profissional através do Decreto n® 2.208 de 1997, que mudou a
concepcao das Escolas Técnicas e Centros Federais de Educacgao Tecnoldgica.

Em 2019, no estado do Parana, foram oferecidos 24 cursos de formacao
profissional nas modalidades integrado ao Ensino Médio e Subsequente,
distribuidos em 11 instituicées pelo Estado.

Espera-se que os egressos da Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT)
sejam capazes de se relacionar, trabalhar e aprimorar o mercado de trabalho com
desenvoltura num mundo que exige cada vez mais conhecimento sobre os mais
diversos tipos de tecnologias inovadoras. Para atender tais expectativas, €&
necessario que o ensino e aprendizagem se dé através de aulas dindmicas. O
ensino baseado apenas em aulas expositivas, com o professor transmitindo o
conhecimento e o aluno apenas sendo mero receptor pode limitar muito o processo
de aprendizagem, certo que no final do curso o aluno deve ser considerado apto a
atuar no mercado de trabalho, com as exigéncias e responsabilidades que a
profissdo demanda.

Dito isto, aulas com metodologias diferenciadas, utilizagao de laboratérios
especificos, aulas praticas, aluno como centro de sua aprendizagem e o professor

como seu mediador, sdo necessarias para que o aluno desenvolva a autonomia na



14

resolucdo de problemas e de situacdes reais, que serdo |lhe apresentadas no
decorrer de sua vida profissional.

Aplicam-se entdo, as metodologias ativas, em que o aluno € o personagem
principal de sua aprendizagem, tornando o professor apenas um mediador do
ensino. Dentro destas metodologias, encaixa-se a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), uma forma de aprendizado que instiga a proatividade e o
aperfeicoamento pessoal em um grupo académico por meio de discussoes
profundas sobre determinados assuntos.

Diante do exposto questiona-se: “Como a aprendizagem baseada em
problemas pode auxiliar o aluno do Curso Técnico em Edificagcbes a construir

conceitos da disciplina de Técnicas Construtivas?”.

1.1. OBJETIVOS
1.1.1. Objetivo geral

Avaliar a aplicagdo da metodologia ativa de Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) no ensino de Técnicas Construtivas para alunos do ensino médio

profissionalizante.

1.1.2 Objetivos especificos

e Caracterizar o contexto histérico do ensino profissionalizante e
tecnolégica (EPT) no Brasil;

e Caracterizar as metodologias ativas, em especifico a aprendizagem
baseada em problemas, a fim de embasar teoricamente os estudos
apresentados nesta pesquisa;

e Apresentar um estudo de intervengao sobre a aplicagdo do ABP no curso
de Técnico em Edificacbes Subsequente, na disciplina de Técnicas
Construtivas, observando seus efeitos na aprendizagem dos alunos;

e Desenvolver um produto didatico acerca do estudo de caso,

apresentando os resultados finais do mesmo.
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1.2 JUSTIFICATIVA

Os alunos de diferentes niveis de ensino, sendo eles do basico ao superior,
tendem a ter as mesmas opinides sobre o ensino transmissivo também chamado
de tradicional, por ser ele centrado basicamente no conhecimento do professor, é
um grande gerador de insatisfacbes devido ao fato de terem de ficar horas ouvindo,
da rigidez relativa a horarios e frequéncias, bem como do distanciamento do
conteudo apresentado com a vida profissional e pessoal, além dos recursos
pedagdgicos pouco atraentes. Pensando nisto, a aplicagao de metodologias ativas
€ um importante aliado para recuperar a atencéo do aluno, fazendo com que o
mesmo participe ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia ativa abordada neste trabalho € a Aprendizagem Baseada
em Problemas, que tem por objetivo a resolugao de um problema, o qual deve ser
resolvido pelos alunos. Este tipo de metodologia sera capaz de ensinar na pratica,
como os alunos deverao resolver problemas que futuramente poderao aparecer em
sua vida profissional e social.

A Aprendizagem Baseada em Problemas foi escolhida por buscar o
interesse dos alunos por problemas reais, bem como pelo fato da disciplina
apresentar as possibilidades ligadas a estes problemas. Trata-se de uma proposta
diferenciada para a disciplina de Técnicas Construtivas visto que os alunos de
Ensino Médio Subsequente tém vinculado em sua cultura educacional o método de
ensino tradicional, cujo qual sdo meros receptores de conteudo.

Espera-se que este trabalho seja capaz de contribuir a comunidade

académica um instrumento de pesquisa sobre o tema.

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

A estrutura do trabalho obedece a seguinte ordem:

No primeiro capitulo € apresentada a introdugdo a dissertagdo, com
descrigcao dos objetivos (geral e especificos), justificativa e estrutura do trabalho.

No segundo capitulo é introduzida a revisdo de literatura, com breves
apontamentos sobre o histérico da educacdo profissional, destacando-se
especificamente o seu desenrolar no locus da pesquisa (Estado do Parana),

desvelando o cenario atual da educagao técnica subsequente. Em um segundo



momento, sdo feitos apontamentos sobre a mudanga experimentada no perfil do
ensino e dos alunos, elencando, na sequéncia, elementos histéricos e conceituais
de metodologias ativas, destacando-se aspectos pontuais da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), tendo em vista ter sido esta linha metodolégica
adotada para aplicacédo do produto educacional proposto.

No terceiro capitulo sdo apresentados os procedimentos metodologicos
adotados para a elaboragdo da pesquisa, destacando a sua caracterizagcéo e o
cenario da aplicagado (local, sujeitos da pesquisa e descricdo das atividades
desenvolvidas). Também é nesse momento da pesquisa que s&o apresentados os
instrumentos para coleta dos dados, o produto educacional, o projeto piloto e o
cronograma de desenvolvimento das atividades a partir do projeto de pesquisa.

No quarto capitulo sao apresentados os resultados e discussao,
culminando, no quinto capitulo, com as consideragbes finais, que agregam a

conclusao do estudo e sugestdes para trabalhos futuros.

16
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2. REVISAO DE LITERATURA

Nessa parte do trabalho, o propédsito € apresentar uma revisao de literatura
para dar embasamento tedrico aos resultados que se busca analisar no presente

estudo.

2.1HISTORICO DA EDUCAGAQO PROFISSIONAL NO BRASIL

O inicio da Educacao Profissional no Brasil confunde-se com a propria
constituicdo da nagao brasileira. O periodo do Brasil Colonia (1500-1822) é descrito
por Fonseca (1986, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2018, p.1) como a iniciativa de

instrucdo para o trabalho, que relata:

Logo que os colonizadores aportaram, resolutos a terra de Santa Cruz,
espalharam-se por varios pontos da extensa costa, e dispersaram-se
passando a viver a principio, quase isolados lutando sozinhos contra os
indios bravios, os animais selvagens e a mataria bruta. Cedo
compreenderam que aquele isolamento Ihes seria fatal, na luta contra o
meio ambiente. Por outro lado, tornava-se indispensavel para a
sobrevivéncia dos membros daquelas pequenas agremiacdes um esforgo
em comum para melhorar as condigdes de vida, obrigando o elemento
humano a execucdo dos mais pesados encargos, onde a par da forca
fisica, fazia também, a habilidade manual. Aos poucos, e em virtude do
trabalho arduo e rude necessario dilataram-se os limites das minusculas
concentragdes. O esforgo e a persisténcia que caracterizaram os
colonizadores trouxeram, em breve, a riqueza e a prosperidade. E com
elas profundas alteragbes na sociedade que habitava aqueles centros de
populagado (FONSECA, 1986, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2018, p. 1).

Para as atividades empregaticias, era extremamente necessario a
utilizacado da forga fisica e a utilizagdo das méaos. Desta forma, foi introduzido o
trabalho escravo de indios e especialmente, de negros africanos. Os escravos eram
utilizados para movimentar a economia baseada na extragdo do comércio de
madeira e na agroindustria agucareira, enriquecendo os proprietarios das terras
(CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Conforme Caires e Oliveira (2018), com a chegada da Companhia de Jesus
no Brasil em 1549, foi introduzido o ensino pelos jesuitas de carater classico,
intelectual e humanista, e era reservado exclusivamente aos filhos dos
colonizadores, de modo a instruir a camada mais elevada da sociedade e manté-la
afastada de qualquer trabalho fisico ou manual. Os primeiros nucleos de formagao

foram as residéncias dos jesuitas, através de oficinas de carpintaria, de ferraria, de
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obras de construgao, de pintura, de olaria, fiacdo e tecelagem, e a fabricacdo de
medicamentos.

No ano de 1759, a educacao destinada aos filhos da elite colonial, realizada
nos colégios jesuitas, foi extinta, devido a expulsdo dos religiosos do Brasil. Essa
medida foi tomada por Marqués de Pombal com o objetivo de promover mudangas
radicais na educacao, para adequa-la ao contexto pela visdo de mundo iluminista,
que experimentava, a época, rapida disseminacgao pela Europa.

Os jesuitas representavam, para a reforma pombalina, verdadeiro entrave
para que se implantasse essa nova filosofia, motivo pelo qual Marqués de Pombal
buscava atribuir a Companhia de Jesus os erros cometidos na area educacional
brasileira, além de |Ihes destinar a responsabilidade pela decadéncia educacional e
cultural que dominava a sociedade portuguesa da época.

Contudo, essa concepg¢ao educacional jesuita foi pouco alterada, devido
aos mestres-escolas e filhos da aristocracia terem sido, na sua maioria, formados
pelos jesuitas e constituidos como a maior parte dos professores recrutados para
as Aulas Régias, introduzidos na Reforma Pombalina (ROMANELLI, 2010).

A vinda da familia real para o Brasil em 1808 foi um marco historico de
mudancas politicas, sociais, econdmicas e educacionais. A partir de entdo, foi
permitida a instalacdo e o funcionamento de empresas industriais, proporcionada
pela condicdo do Brasil como sede do Reino Portugués. Deu-se entdo base e
incentivou a criacdo do Colégio das Fabricas, em 1809. No entanto, a implantagao
das industrias ndo rendeu os frutos esperados, de modo que tal instituicao,
destinada a formagao fabril, ndo prosperou. O colégio funcionou até 1811, sendo
desativado definitivamente em 1812 (CUNHA, 2005).

Nesta época, dada a caréncia de empreendimentos industriais, que
anteriormente eram proibidos de funcionar, e da descentralizacdo de trabalhos
manuais, havia escassez de mao de obra para diversas frentes de trabalhos
necessarios ao desenvolvimento do pais. A solugdo encontrada foi a aprendizagem
imposta a criangas e aos jovens socialmente excluidos, ou seja, pobres e 6rfaos.
Assim, o Ensino dos Oficios passou a ser ofertado nos arsenais militares do Exército
e da Marinha e, mais tarde nos estabelecimentos industriais (SANTOS, 2010).

A presenca de D. Jodo VI no Brasil, trouxe profundas mudancgas para a
educacao na época, principalmente da criagdo de Cursos Superiores nao teoldgicos

e das primeiras instituicdes publicas de Ensino Superior conforme relatado por
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Caires e Oliveira (2018). Os demais niveis de ensino ndo tiveram a mesma atencéo,
e segundo Romanelli (2010, p. 39) os esforgos empenhados na criagdo do Ensino
Superior demonstravam claramente, “[...] o propdsito exclusivo de proporcionar
educacao para uma elite aristocratica e nobre que se compunha a corte”. E ressalta
ainda “Com D. Jo&o, no entanto n&o apenas nascia o ensino superior, mas também
se iniciava um processo de autonomia que iria culminar na independéncia politica”
(ROMANELLI, 2010, p. 39).

Cunha (2005) destaca que a primeira Constituicao Brasileira (1824) ao se
referir & educagao, tratava apenas sobre a gratuidade da instrugdo primaria e aos
instrumentos necessarios a organizagao dos colégios e universidades, como locais
de ensino de ciéncias, belas artes e letras. Cabe salientar que mesmo o artigo que
assegurava a educagao primaria gratuita na referida legislacdo, ndao veio a
concretizar-se, dado a indisponibilidade de recursos, da segregacao social, e do
regime escravocrata.

No entanto, a Constituicido de 1824 nao contemplou em seus artigos
questdes relativas ao Ensino dos Oficios, porém de maneira indireta os dispositivos
constitucionais tiveram influéncia nas diretrizes e no desenvolvimento neste tipo de
capacitacao, uma vez que determinou a extingao das Corporacgdes de Oficios.

Santos (2010) comenta sobre o projeto de lei que dispunha sobre a
Instrugao Publica no Império do Brasil, organizando pela primeira vez na histéria da
educacao brasileira o ensino publico, nos diferentes niveis de ensino, em todo o
pais. Uma vez estruturados os niveis de ensino, foram assim denominados:
Pedagogias (Primeiro Grau), Liceus (Segundo Grau), Ginasios (Terceiro Grau) e
Academias (Ensino Superior).

Cunha (2005) discorre sobre o Ensino Superior que buscava a formagao de
quadros qualificados para desenvolver atividades de producdo e de atender a
burocracia do Estado, ja o Ensino Secundario teria o cunho seletivo antecedente ao
nivel superior, e entdo finalmente o ensino das primeiras letras que era ofertado por
poucas escolas. Sobre isso o autor comenta “Paralelamente o Estado procurava
desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario/superior, com 0 objetivo
especifico de promover a forga de trabalho diretamente ligada a produgéo: artifices
para as oficinas, fabricas e arsenais” (CUNHA, 2005, pg. 71).

Com isso, entre os anos de 1840 a 1865 foram criadas 10 casas de

educando artifices, uma em cada capital de provincia: Para (1840), Maranhao
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(1842), Sao Paulo (1844), Piaui (1849), Alagoas (1854), Ceara e Sergipe (1856),
Amazonas (1858), Rio Grande do Norte (1859) e Paraiba (1865) (CUNHA, 2005).

Em abril de 1879, a Reforma Lebncio de Carvalho estabelecida pelo decreto
n°® 7.274 modificou o Ensino Primario e o Secundario e incluiu no curriculo das
escolas do Segundo Grau, a pratica de oficios manuais para meninos e trabalhos
com agulha em para meninas. Desta forma, a reforma dispds sobre a criagdo de
Escolas Profissionais, no Municipio da Corte e também nos mais importantes
municipios das provincias (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Os fatores mencionados alteraram o cenario socioeconémico da producao
e da organizagéao do trabalho, fazendo-se necessario a implementagao e expansao
da Educacao Profissional bem como a ampliagdo do publico a ser atendido por essa
modalidade de Educacgéo. Conforme Manfredi (2002), os destinatarios da Educagao
Profissional passaram a ser todos aqueles pertencentes aos setores populares
urbanos, que tivessem potencial para se transformar em trabalhadores
assalariados, ou seja, for¢a de trabalho para consolidagao do capitalismo industrial.

Caberia aos Estados a competéncia de criar e manter o Ensino Primario, da
mesma maneira que o Ensino Profissional. Sobre esta questdo Romanelli (2010, p.
42) reitera que:

Era, portanto, a consagracdo do sistema dual de ensino, que vinha
mantendo desde o Império. Era também uma oficializagéo da distancia que
se mostrava, na pratica, entre a educagéo da classe dominante (escolas
secundarias académicas e escolas superiores) e a educagdo do povo
(escola primaria e escola profissional). Refletia essa situagdo em uma
dualidade que era o proéprio retrato da organizagdo social brasileira
(ROMANELLI, 2010, p. 42).

Com o desenvolvimento da industrializagdo, o aumento da populagéo
urbana, o acirramento do numero de imigrantes e do movimento dos
anarcossindicalistas, em 1909, Nilo Peganha através do Decreto n°® 7.566 de 23 de
setembro em que determinou a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices nas
capitais dos estados brasileiros e na Cidade de Campos (cidade natal do
presidente), destinadas ao Ensino Profissional Primario gratuito vinculadas ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).
Fonseca (1986, apud CAIRES; OLIVEIRA, 2018) comenta sobre a importancia do

Decreto n°® 7.566/1909 como sendo um marco para as atividades do Governo
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Federal em relacédo ao Ensino de Oficios, e por outro, reconhece Nilo Pegcanha como
“o fundador do ensino profissional no Brasil”.

A industrializagdo trazia consigo a urgéncia no aumento da oferta da
Educacao Profissional, bem como a necessidade de melhoria de métodos de ensino
e aprendizagem. Uma das medidas utilizadas para conter essas necessidades, foi
a criagao da Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau Bras, em 1917 no Distrito
Federal, que tinha por finalidade preparar os professores para a formagao
profissional, dado que esta era uma das maiores deficiéncias constatadas no
funcionamento da escola de aprendizes (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Na Era Vargas (1930-1945), era visivel a consolidagdo do capitalismo no
pais. O avango no setor industrial e consequentemente o deslocamento
populacional para os centros urbanos, trazendo profundas mudangas no perfil da
sociedade brasileira, com isso era notavel a necessidade de politicas publicas,
voltadas ao atendimento da area da educacdo. Em 1930, foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude Publica, assim como a estruturagdo da educagao brasileira.
Esse 6rgao do governo, ficou responsavel pela gestdo dos estabelecimentos
escolares federais, implicando neles as Escolas de Aprendizes Artifices. Nessa
ocasiao, foi implantada em 1931, a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico,
ampliando os espacgos disponibilizados para assegurar a estrutura do Ensino
Profissional (SANTOS, 2010 apud CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Em 1931 através do Conselho Nacional de Educacao (CNE) foi criado o
Decreto n°® 19.850 que instituia a elaboragéo do Plano Nacional de Educagéo (PNE),
que deveria ser aprovado pelo Poder Legislativo (BRASIL, 1934). Esse dispositivo
foi redigido, dado a conjuntura socioeconémica vivenciada, sendo que fora dedicada
um capitulo ao Ensino Profissional entdo denominado Ensino Especializado,
organizado em trés etapas: Ensino Elementar (preparagado profissional inicial),
Ensino Médio (formagéao técnica) e Ensino Superior (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Todavia, o Golpe que instaurou o Estado Novo, e a Fase Ditatorial de
Vargas que se deu na sequéncia fechou o Congresso Nacional, inviabilizando a
aprovagao desse plano, e levou a construgao e outorga da Constituicdo de 1937.
No entanto a Unido continuou obtendo o poder de legislar, sobre as diretrizes da
educacao nacional, o que manteve a gratuidade e obrigatoriedade do Ensino
Primario, sendo neste momento mais flexivel ao Ensino Religioso e definiu que o

mesmo poderia ser ofertado como disciplina escolar (ROMANELLI, 2010).
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Além do mais, a Constituicdo de 37 incluiu o Ensino Profissional como dever

do Estado, conforme exposto no artigo 129:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacao em instituicdes particulares, € dever da Nagéao, dos Estados e
dos Municipios assegurar, pela fundagao de intuicbes publicas de ensino
em todos os seus graus, a possibilidade de receber a educagédo adequada
as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais. O ensino pré-
vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas é matéria
de educagao o primeiro dever do Estado. Cumpre-se dar execugao a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de
iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagoes
particulares e profissionais (BRASIL, 1937).

Como mencionado anteriormente, com o crescimento industrial constatou-
se a necessidade de formar trabalhadores qualificados para atender a industria,
fazendo-se urgente uma ampliagdo da qualidade e oferta do Ensino Industrial. Para
isso, foram tomadas ag¢des em trés frentes distintas: a primeira, conforme a
Constituicdo de 37 constituiu a criagdo do Servico de Aprendizagem dos
Industriarios no ano de 1942, atualmente denominado Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), sob a direcdo da Confederacdo Nacional da
Industria (CNI), que tinha por objetivo a formagao de aprendizes para industria. Mais
tarde, em 1942 foi implantado um sistema similar para atender o setor do comércio,
denominado Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) gerenciado
pela Confederacédo Nacional do Comércio (CNC) (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Com o retorno da Segunda Republica (1945-1964) consolidou-se a quarta
Constituicao da Republica do Brasil no ano de 1946, que levou uma organizagao
politico partidaria de cunho populista. Com essa constituicdo foi reafirmada a
importancia da aprendizagem e da capacitagdo dos trabalhadores menores,
conforme vinha acontecendo desde 1942, devido a Reforma de Capanema
(BRASIL, 1946; CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Ja na década de 1950, destaca-se o plano de metas do Governo Juscelino
Kubitschek (JK) que instituiu uma politica de desenvolvimento industrial, baseada
em agdes que priorizavam a técnica, a ciéncia, a eficiéncia e sobretudo abertura da
economia brasileira ao capital internacional. A grande expansao do setor industrial,
foi desencadeado principalmente pela implementagao de montadoras advindas dos

EUA e de paises Europeus, que além de subsidios receberam isencao de impostos.
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Observou-se que para atender a necessidade desse crescimento industrial fazia-se
urgente a formagéo de profissionais de nivel técnico (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Desta forma, as Escolas Industriais e Técnicas que eram vinculadas ao
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) foram transformadas em Escolas Técnicas
Federais, passando assim a ter personalidade juridica, autonomia didatica,
administrativa, técnica e financeira. Esta autonomia conferia as instituicdes maior
flexibilidade que se traduziu no aumento das matriculas e em melhor adequacgao
dos cursos ofertados as realidades e necessidades locais (BRASIL 1959, apud
CUNHA, 1977).

A educagédo passou a ser vista como objeto de desenvolvimento nacional,
€ para que isso ocorresse esta deveria estar voltada para o mercado de trabalho
em concordancia com a concepg¢ao tecnicista, ou seja, a escola deveria assumir o
papel empresarial e se inserir aos padroes da racionalidade e produtividade
capitalistas (RAMOS, 2011; OLIVEIRA, 2003).

Em 1967 a Rede Federal de Estabelecimentos de Ensino foi ampliada, por
meio da transferéncia dos 6rgaos de ensino ligados ao Ministério da Agricultura para
o MEC. Essa medida influenciou a oferta de Cursos Técnicos da area Agricola, que
passaram a ser oferecidos também nas Escolas Agricolas Federais (BRASIL,
1967).

No periodo entre os anos 1968 e 1973 a intervencdo do Estado na
economia gerou o dito “Milagre Brasileiro” com a expansao econdmica, 0 que
acarretou em um grande endividamento externo (XAVIER, 1994). Nesta época, foi
criado pelo Presidente Costa e Silva o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino
Médio (PREMEM) por meio do Decreto n°® 63.914, de dezembro de 1968, para atuar
junto a Equipe de Planejamento do Ensino Médio no planejamento, execugao e
avaliagao de seus programas (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

A Lein®5.692/1971 alterou parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN/1961), fixando as diretrizes e bases para organizagao do Ensino
de 1° e 2° Graus. O Ensino de 1° Grau era constituido pelo Primario e Ginasial (1°
Ciclo), com duracao de 8 anos e com faixa etaria de sete a 14 anos, voltados para
formacgao geral e sondagens para aptidées do trabalho. Ja o 2° Ciclo, denominado
Ensino de 2° Grau, era desenvolvido entre trés ou quatro anos e destinado
habilitacdo profissional, mais especificamente a capacitagdo de técnicos e ou

auxiliares técnicos. Esta lei, ainda regularizou o Ensino Supletivo, que visava a
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escolarizagdo daqueles que nao tivessem concluido na idade prépria, como
também proporcionar estudos de aperfeicoamento e atualizagao.

Ja no ano de 1978, por meio da Lei n° 6.545, trés escolas técnicas: Minas
Gerais, Parana e Rio de Janeiro, foram transformadas em Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFET) passando a ofertar cursos de graduacao e pos-
graduacgéo, visando formar engenheiros industriais, tecnologos e professores para
o Ensino de 2° Grau, além dos tradicionais Cursos Técnicos, deveriam ainda
promover cursos e atividades de extensdo e realizar pesquisas técnicas da area
industrial (CAMPELLO, 2011).

Em 1985 iniciou-se a transi¢cao progressiva da democracia, que provocou a
saida dos militares e a entrada do governo civil, pelo entdo presidente José Sarney,
comecgando assim a Nova Republica. Com isso, a Educagao passa a representar
uma das estratégias destinada a fazer “justica social”, e a partir do ano de 1985 vai
se observar a proposta da “educacéo para todos” do governo José Sarney. Essa
proposta reflete a inclusdo dos setores que foram excluidos do processo de
desenvolvimento compreendido no “milagre brasileiro” (1985-2014) (XAVIER,
1994).

No que diz respeito a Educagéo Profissional, o Governo Federal elaborou
em julho de 1986, o Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico
(PROTEC). Esse programa previa a instalacao de 200 escolas técnicas, industriais
e agricolas de Ensino de 1° e 2°graus. Seu objetivo era reduzir os interesses pelo
mercado de trabalho e expandir interesses sobre a economia, corrigir distorgdes
sociais e alavancar o desenvolvimento tecnolégico do pais (RAMOS, 1995;
FRIGOTTO; FRANCO; MAGALHAES, 2006).

Em 1988, a fim de assegurar o Estado Democratico de Direito foi
promulgada a Carta Constitucional Brasileira, que dentre outras coisas definia: a
educacdo como direito e dever do Estado e da familia; oferta do Ensino
Fundamental Obrigatério e gratuito; a universalizagdo e gratuidade do Ensino
Médio; descentralizagcdo do ensino e, a competéncia da Unido em legislar sobreas
Diretrizes e bases para a educacao nacional, além de formular o Plano Nacional de
Educacéo (BRASIL, 1988).

Em 1990, o presidente Fernando Collor iniciou o seu governo, e sua
primeira medida foi o confisco da poupanca vinculado ao discurso de reconstruir o

pais e coloca-lo na Era da Modernidade. Nesta época, a educacéo passou a ser o
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centro dos interesses empresariais e governamentais, houve entdo uma
intervengao internacional no campo educacional como o Fundo das Nag¢des Unidas
para Infancia (UNICEF), o Fundo Monetario Internacional (FMI) e a Comissao
Econbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) bem como de entidades
empresariais nacionais (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Neste mesmo ano, o Brasil participou da 12 Conferéncia de Educagao para
Todos, em Jomtien - Tailandia, que tinha como objetivo desenvolver um plano de
acgao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de criangas, jovens
e adultos. Apds, 0 pais passou a assumir o discurso no ambito da Educacao
Profissional, sobre a necessidade de formacéo do trabalhador com competéncias e
habilidades especificas e de inseri-lo no cenario da globalizagdo (OLIVEIRA, 2003;
FRIGOTTO et al., 2006).

Com o Impeachment de Fernando Collor, o entao vice-presidente Itamar
Franco assumiu a Presidéncia do Brasil, e com isso tratou de reorganizar os
ministérios criando a Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica (SEMTEC). Esta
foi responsavel por representar um forte avanco em direcao a elaboragao de
politicas publicas que pudessem favorecer a articulagdo entre a formagao geral e a
formacao profissional (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Ainda de acordo com Caires e Oliveira (2018), a década de 1990 foi
marcada pelas transformagdes no mercado de trabalho e consequentemente, na
educacdo, tendo em vista a influéncia do ideario da producao flexivel, da
automacado, do livre mercado, da competitividade, da empregabilidade e da
intensificagdo da globalizacdo. Esse modelo, provocou elevados niveis de
desemprego, dado a substituicao do trabalho vivo, pelo trabalho morto, ou seja, os
trabalhadores, pelos artefatos tecnolégicos. Com isso, houve uma mudanga no
consumo, na moda, na cultura e a educacédo também foi impactada (CAIRES;
OLIVEIRA, 2018).

Dado a conjuntura econdémica, social e politica da época, foi elaborado outro
projeto LDBEN, tendo como carater liberal e conservador. No decorrer dos tramites
para a aprovacao da Lei n°® 8.948, de dezembro de 1994, foi instituido o Sistema
Nacional de Educagao Tecnoldgica, composto pelas instituicdes de Educagao
Tecnoldgica vinculadas ao MEC. A finalidade desse sistema, era de permitir uma
melhor articulagcao entre os diferentes niveis da Educagao Tecnoldgica, e incluia

diversas outras instituicbes na politica nacional de educacido, visando o
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aprimoramento do ensino, da extensdo e da pesquisa tecnolégica além da
integracéo de diversos outros setores da sociedade e do setor produtivo (BRASIL,
1994).

No artigo 3° da referida lei, ficou definido o processo de “cefetizacdo” das
Escolas Técnicas Federais, como uma das estratégias de implantagdo do Sistema
Nacional de Educacgao Tecnoldgica. Vale lembrar-se, que no periodo da ditadura
militar foram criados os primeiros CEFET’s, sendo conhecidos por CEFET
Histéricos e como ja exposto, foram autorizados a ministrar Cursos de Graduagao
e Pés-Graduacéo, além dos tradicionais Cursos Técnicos, entretanto esse processo
ocorreu de maneira distinta nos anos 1990, conforme é evidenciado por Campello
(2007):

Nos anos de 1990, o processo de “cefetizacdo” adquiriu contornos
bastante diferentes daqueles observados nos anos 1970. Em primeiro
lugar, a universalizagdo da “cefetizacdo” de todas as Escolas Técnicas
Federais e dez Escolas Agrotécnicas Federais foram transformadas em
CEFET, entre 1997 e 2002. Essa nova concepgao foi dada através da
reforma da educacdo profissional como as escolas com prédios,
metodologia e projetos pedagdgicos semelhantes com o objetivo de
constituir um sistema complementar de ensino (CAMPELLO, 2007, p.33).

Em 1995, instaurado o Governo Fernando Henrique Cardoso, o entdo
ministro da educacdo, Paulo Renato Souza apresentou ao presidente e
posteriormente a Camara dos Deputados, o projeto de Lei n°® 1603/1996 que
dispunha sobre a Educacgao Profissional, objetivando assim confrontar a concepgao
de Educagéao Tecnoldgica que estava sendo construida pelos CEFET, em busca de
uma educacao igualitaria (CAIRES; OLIVEIRA, 2018).

Segundo as autoras Caires e Oliveira (2018), pelo que foi exposto,
demonstra que foram necessarios oito anos, comecando pelo governo de José
Sarney, passando pelos governos Collor, Itamar e chegando até o governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC) para que finalmente a LDBEN/1996 fosse
aprovada e sancionada pelo presidente da republica. A referida lei, considerou o
Ensino Médio como etapa final da educacéao basica, ja o Ensino Profissional ficou
limitado, sendo considerado uma modalidade de educacéo, separada dos niveis de
ensino ofertados pela educagéao brasileira, como pode ser observado nos artigos da

LDBEN/1996, referentes a Educacao Profissional:
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Art. 39 A educagado profissional, integrada as diferentes formas de
educagéo, ao trabalho, a ciéncia, a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptidées para vida produtiva.

Art. 40 A educacgao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagéo continuada, em
instituicdes especializadas ou ambiente de trabalho.

Art. 41 O conhecimento adquirido na educagéo profissional, inclusive o
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo
para prosseguimento ou conclusbes de estudos.

Art. 42 As escolas técnicas e profissionais, além de seus cursos regulares,
oferecerao cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a
matricula a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente em
nivel de escolaridade (BRASIL, 1996).

Considerando-se a promulgac¢ao da LDBEN/1996, o decreto n°® 2.208 de abril
de 1997, estabeleceu a Reforma do Ensino Técnico, conforme pode ser observado,
a segquir:

Art. 2° A educacao profissional sera desenvolvida em articulagdo com
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de
educagéo continuada, podendo ser realizada em escola de ensino regular,
em instituicbes especializadas ou nos ambientes de trabalho.

Art. 3° A educacéo profissional compreende os seguintes niveis:

| — Basico: destinado a qualificagéo, requalificagdo e reprofissionalizagéao
de trabalhadores, independente de escolaridade prévia.

Il — Técnico: destinado a proporcionar a habilitagdo profissional a alunos
matriculados ou egressos do ensino médio (BRASIL, 1996).

Segundo Oliveira (2003), a educagao profissional passou a ser focada no
atendimento de demandas especificas do setor produtivo, por meio de treinamento
dos trabalhadores, portanto, tratando-se de uma formacdo meramente técnica,
afastado dos objetivos da educacgao tecnoldgica.

Evidencia-se que, a Educacéao Profissional passou entao a ser ofertada de
forma concomitante ou sequencial ao Ensino Médio, como pode ser observado a
partir da Figura 1, que apresenta como 0s niveis escolares se desenvolveram
através da Lei n® 9.394/1996 e o Decreto n° 2.208/1997.
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Figura 1- Niveis escolares observados no ano de 1997
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Fonte: Caires; Oliveira (2018).

Com esta organizagéo, pode-se observar que a Educagao Basica € formada
pela Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio que tém por
objetivo assegurar ao educando uma formagdo comum, indispensavel para sua
cidadania e ainda permitir progredir em seus estudos. Destaca-se o Ensino Médio
tornou-se um requisito para acesso aos Cursos da Educacao Profissional de Nivel
Técnico na forma concomitante, e pré-requisito para a forma sequencial, sendo
entdo o Ensino Médio uma exigéncia para a diplomagao como técnico (CAIRES;
OLIVEIRA, 2018).

Em 1999, a Resolugdo CNE/CEB n°4, de 8 de dezembro, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel Técnico,
estabelecendo as competéncias profissionais, para cada uma das areas técnicas,
especificas para cada qualificacdo ou habilitacdo. Neste documento, contém
esclarecimentos no que se refere a educacéo basica, requeridas para a Educacgao

Profissional, parte desta resolugao € apresentada a seguir:

Art. 5° A educacéo profissional de nivel técnico sera organizada por areas
profissionais, constantes dos nos quadros anexos, que incluem as
respectivas caracterizagbes, competéncias profissionais gerais e cargas
horarias minimas de cada habilitagdo. Art. 6° Entende-se por competéncia
profissional a capacidade de mobilizar, articular e colocar a agéo valores,
conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e
eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho (BRASIL, 1999).

No ano de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educagao 2001-2010
(PNE 2001-2010)por meio da Lei n°10.172 de janeiro de 2001, que apresentou uma
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avaliagdo diagnostica da educagéo nacional, divulgou diretrizes para cada nivel de
ensino, a partir das quais foram estabelecidos objetivos e metas a serem atingidas
na vigéncia do plano. No que se refere a educacao profissional, o PNE 2001-2010
definiu 15 metas dentre as quais, trés propunham a necessidade de mobilizar,
articular e ampliar a oferta de Cursos Profissionalizantes Basicos de Formacgéao
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2001).

Com o Governo Lula (2003-2010), as reformas ocorridas no Governo FHC
tiveram continuidade na década seguinte. No entanto, esse periodo diferenciou-se
da década de 1990 em diversos aspectos, entre os quais: agenda de
desenvolvimento, na politica externa de privatizagcées, nas questdes sociais, no
aumento do salario minimo, relacdo com os movimentos sociais e na ampliagao de
politicas e programas direcionados as classes populares (FRIGOTTO, 2011).

No que diz respeito a Educacido Brasileira, em especial a Educagao
Profissional, o Governo Lula assumiu o compromisso de revogar o Decreto n°
2.208/1997, simbolo do Governo FHC referente a Reforma da Educacao
Profissional. Para isso foram realizados encontros e audiéncias a fim de fomentar
discussdes sobre o tema, e em 2003 foi criado o Férum Nacional de Educacéao
Profissional e Tecnoldgica. No ano seguinte, a SEMTEC publicou o texto chamado
Proposta em Discussao: Politicas Publicas para a Educacado Profissional e
Tecnoldgica, com isso a EPT buscava a articulagdo com a Educagao Basica,
integracdo com o mundo do trabalho, interagdo com outras politicas publicas,
recuperacao do poder normativo da LDBEN/1996, reestruturagcao do Ensino Médio
Técnico e da Educacéo Profissional e Tecnolégica (BRASIL, 2004).

Este documento regulamentou a oferta do Ensino Médio integrado a
Educacao Profissional Técnica, e com isso o decreto de 2004 proporcionou o
retorno da oferta de Educagao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, mas
manteve as modalidades concomitantes e a subsequente, estabelecidas no decreto

anterior, que pode ser observada a seguir:

Art. 4°...]

§ 1° A articulacao entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno.
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Il — Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagéo profissional técnica de nivel médio
€ 0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso.

Il — subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, 2004).

A Figura 2 demonstra os niveis escolares observados no ano de 2004.

Figura 2 - Niveis escolares observados no ano de 2004.
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Fonte: Caires; Oliveira (2018).

Com isso, evidencia que a Educacéao Profissional passou a ser ofertada de
forma integrada ao Ensino Médio, além dos ja oferecidos, subsequente e
concomitante.

O Governo Lula reservou consideravel importdncia a Educagao
Profissional, estabeleceu uma maior oferta dessa modalidade de Educacao. Nessa
perspectiva a Lei n® 11.195/2005 alterou a Lei n® 8.948/1994, permitindo que o
Governo Federal pudesse voltar a investir na expansdo e na criacado de novas
escolas de ensino profissional (BRASIL 2005).

No ano de 2008, através da Lei n° 11.892 instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (REFEPCT) a partir de um
reordenamento das instituicdes federais de Educagao Tecnoldgica existentes e a
criacao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF). Atualmente,
a REFEPCT esta presente no pais inteiro, com destaque na oferta da Educagao
Federal publica e gratuita, dos niveis de ensino, o Ensino Médio, Técnico, Superior

e Pods-Graduagao, € constituido por 38 IF, dois CEFETs, uma Universidade
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Tecnolégica Federal (UTF) e 25 Escolas Técnicas vinculadas as universidades

federais. A Figura 3 representa a distribuicao dessas instituigées pelo pais (BRASIL,

2019).

Figura 3 - Distribuicdo da Rede Federal de Educacgéao Profissional no Brasil.
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Fonte: Brasil (2019).

No Estado do Parana, especificamente, a referida rede € composta por 37
instituicées, sendo elas: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR),

composta por 13 campis, e o Instituto Federal do Parana, composto por 24 campis,

distribuidos conforme apresentado na Figura 4.

Figura 4 - Distribuigdo dos campi do Instituto Federal, no estado do Parana
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Em 2011, iniciou-se o Governo Dilma Rousseff (2011-2016) que deu
continuidade e avangou, em relagao ao governo do seu antecessor, criando politicas
e programas, voltados especialmente para a Educagao Profissional. Para isso, foi
anunciado a fase lll do Plano de Expansédo da Rede Federal, que previa a criagao
de 208 novas escolas a serem entregues até o final de 2014, totalizando 562
unidades que gerariam 600mil vagas, envolvendo um investimento de 1,1 bilh&do na
expansao da Educacgao Profissional.

No ano de 2014, o Congresso Nacional aprovou o atual Plano Nacional de
Educacao para o periodo de 2014 a 2024 (PNE 2014-2024), composto por 20 metas
e 254 estratégias para o desenvolvimento da educagao brasileira. Em resumo, o
plano foi organizado em torno de 3 eixos principais. O primeiro deles diz respeito a
metas estruturantes, ou seja, direito a uma Educacgao Basica de qualidade, atraves
da ampliagdo da escolaridade e oportunidades educacionais. O segundo relata a
respeito de diminuir as desigualdades socio educacionais. Ja o terceiro, é referente
a valorizagao dos profissionais da educacgao, considerada para que as metas
anteriores possam ser atingidas. E por fim, o quarto eixo refere-se ao Ensino
Superior (BRASIL, 2014).

No que se refere ao Ensino Médio e sua relagdo com a Educacao
Profissional, algumas das metas estabelecidas para o PNE 2014-2024,

relacionadas com a tematica do presente estudo, séo as seguintes:

Meta 3: universalizar até 2016, o atendimento escolar para toda populagéo
de 15 a 17 anos e elevar, até o periodo da vigéncia deste PNE, a taxa
liqguida das matriculas no Ensino Médio para 85%. Meta 9: elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015, e
até o final da vigéncia desse PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e
reduzir para 50% a taxa de analfabetismo funcional.

[...]

Meta 10: oferecer, no minimo 25% das matriculas de educagéo de jovens,
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagao
profissional.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacéao profissional técnica de nivel
médio, assegurada a qualidade de oferta e pelo menos 50% da expansao
do segundo publico (BRASIL, 2014).

Cabe esclarecer que a Educacgao Profissional nao é objeto de censo escolar
especifico, capaz de coletar informacdes completas sobre essa modalidade de
educacao. Nessa perspectiva, considera-se relevante apresentar os dados do

Censo Escolar da Educacéao Basica de 2018, destacando os dados coletados sobre
a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM).
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Na Figura 5 é apresentado o numero de matriculas da educacéo profissional

nos anos de 2014 a 2018.

Figura 5 - Namero de matriculas na Educacao Profissional de 2014 a 2018.
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de Brasil (2019).

E possivel observar que o nimero de matriculas que se destacava no ano

de 2014 da Educacéao Profissional era o subsequente com 1.046.340. No entanto,

essa modalidade de educacgao veio reduzindo progressivamente o seu numero de

matriculas, tendo no ano de 2018 um total de 894.862 matriculados — uma reducao

de aproximadamente 15%. A modalidade integrada, ao contrario, apresentou

crescimento: no ano de 2018, foram 584.564 — um aumento de cerca de 20%. A

modalidade concomitante apresentou timido crescimento — cerca de 7% das

matriculas.

Com isso, a Educacao Profissional vem, ao que tudo indica, procurando

promover um ensino de qualidade, tendo em vista o resgate do Ensino Integrado,

que viabiliza a concretizagdo de uma educagao focada no carater humanista,

cientifico e tecnoldgico.

2.1.1 A educagao profissional no Estado do Parana

O Governo do Parana, por meio da Secretaria de Estado da Educacao

(SEED), oferece pela rede estadual de ensino a Educagdo Basica e Educagao
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Profissional. Segundo as Diretrizes da Educacé&o Profissional, esta modalidade de

educacao:

Integra-se a gestdo de Educagdo Nacional, em especial a Educagao
Basica, apontando para a integracédo do ensino superior; contemplar a
participacéo efetiva dos trabalhadores nos espagos decisorios, tendo em
vista a construgdo de uma nova trajetéria para a produgéo e difusdo da
C&T e de novos projetos de educagao para os que vivem do trabalho, de
modo a abrir a possibilidade de que a produgdo e a divulgagdo do
conhecimento seja usada em favor de interesses mais amplos e do
atendimento das demandas materiais que dizem respeito a melhoria das
condi¢des de vida da maioria da populagéo; redefinir as finalidades e os
projetos de educacao dos trabalhadores de modo a contemplar novas
prioridades e alternativas que impactem as suas condi¢des de trabalho e
de existéncia (PARANA, 2006).

No ETPNM, o Governo Estadual do Parana oferece o Ensino Médio
Integrado, Subsequente, Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA) (destinado a adultos maiores de 18 que ndo concluiram o Ensino
Médio), Casa Familiar Rural (destinados aos jovens do meio rural), Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), Curso de
Formacao de Docentes, e o MedioTEC, este ultimo em parceria com a rede federal
para a oferta de Ensino Concomitante (PARANA, 2019a).

As modalidades supracitadas sao desenvolvidas em Colégios da Rede
Estadual de Ensino, que teriam como principio oferecer a educagao basica de nivel
médio como também os cursos profissionalizantes, além dos Centros Estaduais de
Educacao Profissional, que teriam como objetivo oferecer em suas dependéncias
apenas cursos profissionalizantes.

O primeiro Centro Estadual de Educacgao Profissional foi criado pelo Decreto
n° 10.888/1941 com o nome de Instituto Técnico de Agronomia, Veterinaria e
Quimica do Parana, oferecendo os cursos técnicos de Quimica Industrial, de
Metalurgia e de Desenho Técnico. Em 1944, foi reconhecido como Instituto de
Quimica do Parana, ganhando autonomia didatica e administrativa com uma nova
denominagéao de Instituto Técnico de Quimica Industrial. No ano de 1959 passou a
ser oferecido o curso de Meteorologia. No ano de 1960 foram criadas as
Habilitagbes de Técnicos em Eletrotécnica, Agrimensura, Pontes e Estradas, ainda
no ano de 1960 foi instituido pelo Decreto Estadual n® 31.666 passando a chamar-
se Instituto Politécnico Estadual (PARANA, 2019b).
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Em 1998, logo apos o Decreto 2.208/1997 foi iniciado um novo modelo de
educacao profissional no Estado, na época foi chamado de P6s-Médio e criou-se
um novo curso, denominado Curso Técnico de Nivel Médio em Eletromecanica com
Enfase em Mecatrénica. O Pds-Médio foi uma modalidade de curso destinada a
alunos egressos do Ensino Médio, com carga horaria minima de 1200horas,
distribuida em 5 periodos de 3 meses cada (PARANA, 2019b).

Ja no ano de 2004, através do Decreto do mesmo ano que possibilitou a
reoferta de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico, com duragdo minima de 4
anos, destinada a egressos do Ensino Fundamental, e o entdo P6s-Médio passou
a denominar-se subsequente. Em 2007, foram criados dois novos cursos, o Técnico
em Construgdo Civil e o Técnico em Eletrébnica, ambos para o Ensino Médio
Integrado e o Subsequente (PARANA, 2019b).

Em 2019, o Centro Estadual de Educacdo Profissional (CEEP), foi
expandido e esta presente em varias cidades do interior do Estado do Parana,
como: Almirante Tamandaré, Fazenda Rio Grande, Cascavel, Cianorte, Assai,
Bandeirante, Curitiba, Ibaiti, Manoel Ribas, Laranjeiras, Antonina, Pitanga, Ponta
Grossa e Terra Roxa. Além do mais, existem os Colégios Agricolas Estaduais
(CAEs), que estéo presentes nos seguintes municipios: Apucarana, Pinhais, Lapa,
Rio Negro, Campo Mourdo, Santa Mariana, Foz, Francisco Beltrdo e Guarapuava.
E como ja mencionado anteriormente, a rede estadual oferece nas dependéncias
de colégios da rede basica, cursos profissionalizantes, essa distribuicdo pode ser

observada no mapa apresentado na Figura 6.



Figura 6 - A distribuicao da Educacgao Profissional no Estado do Parana no ano de 2013.
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Na Figura 6 pode-se observar a distribuicdo da oferta da Educacéao

Profissional no ano de 2013, com 53 cursos disponibilizados em 184 cidades do

Parana, correspondendo 46% da distribuicdo de vagas para educagéo do Estado

(PARANA, 2013).

Atualmente, sao ofertados 51 cursos técnicos e um curso de Formacgao de

Docentes, disponiveis em 180 municipios do Parana. Os cursos sao gratuitos e

divididos em eixos tecnoldgicos, agrupando os seguintes cursos: Ambiente e

Saude, Gestao e Negocios, Infraestrutura, Produgéo Industrial, Apoio Educacional,

Hospitalidade e Lazer, Produgdo Alimenticia, Recursos Naturais, Controle e

Processos Industriais, Informagdo e Comunicagao, Producédo Cultural e Design

além de Segurancga, com carga minima de 800 horas. A forma de oferta pode ser
observada na Quadro 1 (PARANA, 2019a).

Quadro 1 - Forma de oferta da Educagao Profissional — Parana (2018).

Forma de oferta

Concomitante

Disciplinas de formacdo especifica

Integrada

Disciplinas da Educacio Basica e da formacdo
especifica

Proeja

Disciplinas da Educacdo Bdsica e da formagio
especifica

Subsequente

Digciplinas de formacdo especifica

Piblico-alvo Duragdo
1a2anos
Alunos matriculados a partir do 2° ano do Ensino Médio
Jadanos
Concluintes do Ensino Fundamental {9° ano/8* sérig)

G semestres
Concluintes do Ensino Fundamental com idade acima 18 anos (9°
anoid® série)

2 a 4 semestres
Concluintes do Ensino Médio

Fonte: Dia-a-Dia Educagao — SEED Parana (2019a)

Com a oferta citada, em 2018 o Governo do Estado do Parana ocupa a

segunda colocagao em matriculas na rede ETPNM, perdendo apenas para a rede

privada de Ensino Profissionalizante, como pode ser observado no grafico
apresentado na Figura 7 (PARANA, 2018).
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Figura 7 - Matriculas por dependéncia administrativa — Parana (2018).
Matriculas no Ensino Profissional de Nivel Técnico
por Dependencia Administrativa
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Fonte: Elaborado pela autora com dados de Parana (2018).

Pode-se observar ainda, que a rede municipal ndo possui a oferta da
ETPNM, dado que no Parana, o responsavel pela educagao basica de nivel meédio
€ o governo estadual. Ja a rede federal, vem crescendo e teve um grande salto a
partir de 2014 na mesma época que a rede estadual teve um declinio, isso acontece
devido a oferta superar a demanda em alguns casos, gerando um excesso de vagas
NOS CUrsos.

Em linhas gerais, dados do Censo Escolar de 2018 mencionado neste
trabalho, indicam a tendéncia das escolas privadas para oferta de cursos mais
rapidos, pontuais, desvinculados da formagao geral, cientifica e tecnoldgica, e por
outro lado, o avango da oferta na Educacado Tecnoldgica da rede publica. Esse
resgate do Ensino Profissional e sua expansao, no ambito da educagao publica e
gratuita, conforme o disposto no PNE 2014-2024 indicam novos caminhos para a

Educacao Técnica.

2.1.2 Cenario atual da educacao técnica subsequente

Segundo a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88),
em seu artigo 205, a educacao € um direito e dever de todos, direito esse que deve
ser assegurado pelo Estado, familia e sociedade. Continuando, o artigo 206, inciso
1, diz que o ensino tera como base o principio da igualdade de condi¢cbes para

acesso e permanéncia na escola.
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O artigo 1° do Decreto n® 5.154/2004 cita que “A educacgao profissional
técnica de nivel médio [...] sera desenvolvida de forma articulada com o ensino

médio”. (BRASIL,2004). Os modos de articulagao sao os seguintes:

Art. 1°1]...]

§ 1° A articulacao entre a educacgéo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-a de forma:

| - Integrada, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il - Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educagéao profissional técnica de nivel médio
e 0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de Inter
complementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de
projetos pedagdgicos unificados;

lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino médio (BRASIL, 2004) (grifo nosso).

Oliveira e Cdssio (2013) citam que a educagao profissional esta sendo
oferecida por intermédio de instituicdes publicas e privadas, de forma regular (por
meio de programas e cursos), sendo alguns deles com apoio financeiro de
empresarios interessados em qualificagédo e méo de obra, bem como pelo governo.

Como exemplo destas instituicdes, pode-se citar o “Sistema S”, constituido
por instituicdes como o SENAI, SENAC, Servigo Social do Comércio (SESC) e
Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT), voltados para a
educacao profissionalizante em determinados nichos do mercado. Cita-se também
as escolas publicas, que oferecem ensinos técnicos e tecnoldgicos, como o curso
de Técnico em Edificacbes e Técnico em Seguranga do Trabalho. Destaca-se
também as instituicdes privadas, que hoje oferecem uma infinidade de cursos
educacionais profissionalizantes.

Este tipo de formacgao, permite ao aluno entrar no mercado do trabalho com
uma formagao que nao seja realizada em uma universidade. O discente recebe o
diploma em menos tempo do que em uma graduagao plena, e pode exercer sua

profissdo com direitos semelhantes ao aluno graduado.
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De acordo com a Agéncia Brasil (apud IBGE', 2017),

[...] em 2014, dos 158 milhdes de brasileiros de 15 anos de idade ou mais
que foram entrevistados sobre a frequéncia a curso de qualificagao
profissional, apenas 3,4 milhdes (2,2%) cursavam essa modalidade. No
entanto, 40,2 milhdes de pessoas disseram ter interesse nesse tipo de
educacao.

Questionando o motivo de ndo ingressarem nestes cursos, os entrevistados
alegam a dificuldade de conciliar com seus atuais trabalhos e atividades
domésticas. Também foi citado o fato de ndo terem condigdes financeiras de pagar
0 curso, bem como a inexisténcia do curso de interesse, na localidade em que
moravam, entre outros (AGENCIA BRASIL apud IBGE, 2017).

Por estes motivos, deve-se desenvolver novas metodologias e formas de
captar o aluno e manté-lo na escola, afim de formar bons profissionais e aumentar
a mao de obra disponivel.

Mesmo com este cenario, € possivel se deparar com o crescimento do
ensino técnico subsequente, espelhado no fato de ser um curso de tempo reduzido
quando comparado a graduagao plena e gozo de salarios e direitos semelhantes
aos graduados.

O censo da educagao basica, realizado pelo SENAI, acompanhou cerca de
40 mil egressos dos cursos de profissionalizagdo subsequentes, com o objetivo de
analisar os impactos da educacdo em sua vida profissional. Os dados resultaram
que depois de obterem o diploma, os trabalhadores de nivel técnico aumentaram
sua renda em cerca de 24% (AGENCIA DE NOTICIAS, 2014).

A Figura 8 apresenta grafico com indicagéao do crescimento da adeséo aos

cursos técnicos subsequentes em relacdo aos demais:

! Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.



Figura 8 - Crescimento do ensino técnico subsequente (2015).
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Fonte: Dallabona e Fariniulk, apud INEP (2015).

Nota-se que os cursos técnicos subsequentes tiveram uma taxa de 53,4%
de matriculas, enquanto os cursos integrados, segundo maior numero de matriculas
no ano da pesquisa, obtiveram 20,4%.

A Tabela 1 apresenta uma relagdo entre os tipos e categoria administrativas

dos cursos e seus percentuais de matricula:

Tabela 1- Matriculas em cursos técnicos em 2015.
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Nivel Integrado (%) Concomitante (%) Subsequente (%) Total (%)
Federal 34,1 10,6 14,9 18,6
Estadual 57,4 21,8 22,6 30,5
Municipal 2,5 1,4 1,2 1,5

Total Publico 94 33,8 38,6 50,6
Privada 6,0 66,2 61,4 49,4
Total Geral 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Dallabona e Fariniulk, apud INEP (2015).

Pode-se concluir que o cenario da educagao técnica subsequente ainda
sofre, porém ha grandes chances de crescer, principalmente quando se pensa em
novas metodologias de ensino, que sdo capazes de instigar o aluno a aprendizagem

e desenvolvimento profissional.
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2.2 A MUDANGCA NO PERFIL DO ENSINO E DOS ALUNOS

Os alunos de diferentes niveis de ensino, sendo eles do basico ao superior,
tendem a ter as mesmas opinides sobre o ensino transmissivo também chamado
de tradicional, por ser ele centrado basicamente no conhecimento do professor, e
que é um grande gerador de insatisfagdes pelo fato de terem de ficar horas ouvindo,
da rigidez relativa a horarios e as frequéncias, bem como do distanciamento do
conteudo apresentado com a vida profissional e pessoal, além dos recursos
pedagdgicos pouco atraentes.

Com a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos como de recursos audiovisuais,
videos, apresentagdes graficas e projetores multimidias, o professor acredita estar
inovando em sala de aula, no entanto o modelo de aula continua ser
predominantemente oral e escrito, dado que o aluno continua a receber o conteudo
passivamente, tudo produzido pelos professores.

Somado a este cenario educacional, tem-se o resultado do Programme for
International Student Assessmet (PISA) realizado em 2015, uma avaliagéo trienal
de conhecimentos e competéncias de estudantes de 15 anos nas areas da leitura,
matematica e ciéncias realizados em 30 paises integrantes da Organizagéo de
Cooperacédo para o Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2015) e convidados.
Entre os 76 paises avaliados, o Brasil encontra-se na 60? posi¢cao, numa amostra
que contou com 23.141 estudantes e 841 escolas, que representam 73% dos alunos
de 15 anos (PISA, 2015).

Diante do contexto apresentado, questiona-se: como os modos de ensinar
e aprender podem gerar resultados mais positivos? Como garantir que o aluno se
aproprie do conhecimento e o relacione com o cotidiano? Como gerar engajamento,
motivacdo e responsabilidades nos alunos dos mais diversos niveis de ensino?
Quais as estratégias pedagogicas sdo necessarias para auxiliar o professor em
aulas mais significativas?

Assim, surgem as metodologias ativas, como um novo modelo de ensino,

voltado para a autonomia do aluno.
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2.3 METODOLOGIAS ATIVAS
2.3.1 As metodologias ativas: aspectos histéricos

O conceito de metodologias ativas abrange uma pratica pedagogica
inovadora e atual, no entanto alguns autores ja demonstravam suas matrizes
conceituais na primeira metade do século XX.

O grande precursor dessa metodologia foi John Dewey (1930), o qual
relatava a necessidade da teoria e da pratica. Para ele o pensamento ndo pode
ocorrer isolado da agao, cabendo ao professor elaborar os conteudos na forma de
questdes ou problemas, e ndo apresentar solugbes prontas. Com isso, o aluno
deveria raciocinar e elaborar conceitos, para entdo confrontar o conhecimento
sistematizado (MENDONCA; ADAID, 2018).

Com base no trabalho de Dewey e Kilpatrick (1975) contribuiu ao expor seu
conhecimento sobre o método de trabalho com projetos. Segundo o autor, o
aprendizado deve partir de problemas reais, e assim todas as atividades curriculares
podem realizar-se por meio de projetos, sem ter a necessidade de uma organizacgao
diferenciada (MARQUES, 2016).

Decroly (1929) também se baseia na mesma linha de pensamento e em
seus trabalhos contribuiu ao apresentar a necessidade de se trabalhar a partir de
centros de interesse, que permite o estudante aprender a partir do seu interesse
escolhendo a tematica envolvida. Decroly foi ainda, o precursor da educagao
transdisciplinar contrapondo-se totalmente ao ensino fragmentado, conforme a
caracteristica do ensino tradicional (COLVARA, 2015).

Ausubel (1960) corrobora com as teorias de Dewey (1976), Decroly (1929)
e Kilpatrick (1975) ao propor que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser
considerados, para que aprendizagem seja significativa. Segundo Ausubel, o aluno
precisa ter o engajamento para aprender e o conteudo precisa ser significativo, ou
seja, articulado com sua realidade e as hipoteses do estudante (NETO, 2006).

Os autores citados constituem uma pequena amostra de varios pensadores
do Século XX que se dedicaram a construcdo de metodologias inovadoras, com o
objetivo de criar possibilidades de uma pratica pedagdgica que forme o sujeito
critico, reflexivo, transformador e humanizado. Autores como Paulo Freire, Blonsky,

Pinkevich, Krupskaia, Freinet, Claparéde e Montessori abordaram suas teorias
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como alternativa necessaria para superar o modelo de educacgao tradicional, que
continua sendo um dos grandes desafios da educagao atual.

Mazur (2015) é um dos autores de referencial mundial no que concerne o
tema metodologia ativa. E considerado um dos professores mais inovadores da
atualidade, prova que atividades que sejam envolventes aos alunos geram
resultados positivos e mais desempenho académico.

Professor de fisica em Harvard, era insatisfeito com o aprendizado de seus
alunos, entdao modificou a forma que ensinava e decidiu abolir a transmissao de
conteudo em sala de aula. Com isso, 0o conteudo tedrico era disponibilizado para
ser estudado em casa, enquanto os alunos respondiam perguntas por meio do
computador, em sala de aula o professor trabalhava as mesmas ligdes de maneira
pratica e aplicada. O resultado foi que todos os alunos comegaram aprender muito
mais (MAZUR, 2015).

A experiéncia de Mazur (2015) foi denominada peer instruction
(aprendizado entre pares) e flipped classroom (sala de aula invertida) que é
amplamente conhecido e atualmente utilizada em diversas faculdades e
universidades de todo o mundo. Em seu livro, “Peer instruction: a revolugao da

aprendizagem ativa”, Mazur (2015, p.9) relata que

[...] o problema da apresentagéo tradicional do conteudo, que consiste quase
sempre em o mondlogo diante da plateia passiva. Somente professores
excepcionais sao capazes de manter os estudantes atentos durante uma
aula expositiva. Mais ainda dificil dar oportunidades adequadas para que os
estudantes pensem de forma critica, usando argumentos que estdo sendo
desenvolvidos. Consequentemente, as aulas expositivas reforgam os
sentimentos dos estudantes que ao passo mais importante para dominar o
conteldo ensinado esta na resolugao de problemas.

Com isso, observa-se que enquanto o modelo tradicional de ensino
baseado no livro didatico e em exercicios de fixacdo, ainda presente em muitas
salas de aula, alunos e professores desmotivados continuardo sendo gerados.

Diante da educacgao disruptiva, ou seja, da ruptura de modelos de ensino
pré-existentes, € necessario novos formatos de ensino-aprendizagem para a
construgdo de um novo saber onde o aluno é o protagonista do seu conhecimento.

Sendo assim, as metodologias ativas representam uma alternativa capaz de

proporcionar ao aluno o desenvolvimento de sua autonomia, tornando-se capaz de
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resolver problemas e conflitos de nivel profissional conforme as demandas do
Século XXI.

2.3.2 Concepgao de metodologia ativa

De acordo com Macedo et al. (2018), as metodologias ativas sdo uma
concepcao de educacao critico-reflexiva, que tem base no estimulo ao aluno, no
processo ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento do educando na
busca pelo conhecimento.

Segundo Sobral e Campos (2012) a mudanga no ensino-aprendizagem
para uma metodologia ativa é ardua, dado que havera uma ruptura com os modelos
de ensino tradicional. Ao abandonar os métodos tradicionais de transmissédo de
conhecimento cujo qual o professor fala e o aluno ouve, sendo que o professor
assume uma posicao de facilitador e mediador no processo de aprendizado
(MAZUR, 2015).

Dito isto, é necessario envolver o aluno como “protagonista” de seu
aprendizado, desenvolvendo ainda o senso critico sobre aquilo que € aprendido,
bem como relacionar os conhecimentos com o mundo real (PINTO et al., 2012).

Os autores Barbosa e Moura (2013) descrevem como ocorre a

aprendizagem ativa:

A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em
estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando
— sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de
forma passiva pelo professor. Em um ambiente de aprendizagem ativa, o
professor atua como orientador, supervisor, facilitador, do processo de
aprendizagem, e nao apenas como fonte Unica de informagéo e
conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013, p.55).

Em relagdo as metodologias ativas, os autores relatam que se tratam de
“[...] estratégias de ensino centradas na participagao efetiva dos estudantes na
construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”
(BARBOSA; MOURA, 2013, p. 55). Destacam ainda, as metodologias ativas num
mundo conectado e digital, expressam-se por meios de ensino hibridos, com muitas
possiveis combinacdes e contribuicbes importantes para as solugdes atuais dos
aprendizes de hoje (MORAN; BACICH, 2017).

Segundo o mesmo autor, a aprendizagem ¢ ativa porque exige do aprendiz

e do docente, formas diferentes de movimentacao interna e externa, de motivagao,
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de selecéo, interpretacdo, comparagao, avaliagdo. A aprendizagem mais profunda
requer espacgos de pratica frequentes e de ambientes ricos em oportunidades. Por
isso sao importantes o estimulo multissensorial e a valorizagdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes para ancorar os novos conhecimentos (MORAN; BACICH,
2017).

De acordo com Rocha e Lemos (2014) as metodologias ativas ao terem o
professor como facilitador do processo de aprendizagem, tém os alunos “puxando”
0 ensino conforme suas necessidades, interesses, preferéncias e ritmo. Assim, caso
nao haja uma devida assimilagdo do conhecimento pelo aluno, imediatamente sera
gerada uma demanda por intervengédo do professor na medida que for requerida
pela caréncia especifica apontada.

Para Masetto (2010), metodologias ativas sao situagdes de aprendizagem
planejadas pelo professor em parceria com os alunos que provocam e incentivam a
participagéo, postura ativa e critica frente a aprendizagem. Pressupdem maior e
mais efetiva interacdo entre alunos e professores, onde ocorre troca de ideias e
experiéncias de ambos os lados e em alguns casos o professor se coloca na
posicao do aluno, aprendendo com ele.

Conforme Dale (1969), o uso de atividades ativas na aprendizagem eleva a
capacidade de retencdo do conhecimento dos alunos. Para demonstrar como essa
aprendizagem ocorre, ele desenvolveu a piramide da aprendizagem, ilustrada na
Figura 9 (CAMARGO; DARQOS, 2018).

Figura 9 - Piramide de Dale.
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Fonte: Adaptado de Camargo e Daros (2018).
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A piramide apresenta as sete formas que ocorrem aprendizagem. As quatro
primeiras remetem a aprendizagem tradicional, em que assistir uma aula ou palestra
contribuem para 5% do aprendizado, seguido de leitura com 10%, utilizar recursos
audiovisuais 20%, e 30% ao demonstrar o uso imediato. Apresentando 50%, 75%
e 85%, estdo as agdes ligadas ao uso das Metodologias Ativas. Com isso, fica
evidente que o aluno que se desenvolve mais competéncias e habilidade através
de praticas que o envolvem e 0 mantém ativo em todo o processo.

Uma das possibilidades de se aplicar metodologias ativas no processo de
ensino aprendizagem é através da construgao de situagbes-problemas chamada de
ABP, isto &, o problema coloca o aluno como protagonista e o professor como

agente facilitador/mediador/orientador no processo de aprendizagem.

2.3.3 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A aprendizagem tradicional, que vinha sendo aplicada desde os primordios,
trazia consigo muitos problemas. Falta de envolvimento do aluno perante a
disciplina, falta de atencao ao que estava sendo passado. Porém, os problemas que
mais se destacavam era a falta de integracao entre as disciplinas (disciplinas base
e especificas), e a excessiva autonomia do docente frente a sua disciplina.

A ABP é derivada do termo em inglés Problem Based Learning (PBL), surgiu
na década de 1960 na McMaster University no Canada, e na Maastricht University
na Holanda, inicialmente aplicada em escolas de medicina. A ABP tem sido utilizada
em outras areas do conhecimento, como administragao, arquitetura, engenharias e
computacdo (MORAN; BACICH, 2017). Conforme também relata Ribeiro (2008,

p.2):

A primeira sistematizacdo do PBL aconteceu na Universidade McMaster,
Canada, em meados da década de 1960. Sua concepgao partiu da
constatacdo por parte de seus administradores e docentes de que os
egressos de sua escola de medicina deixavam o curso com capacidade
insuficiente para a aplicagdo dos conteudos conceituais ensinados na
obtengao de um diagndstico e poucas habilidades e atitudes profissionais
desejaveis a pratica.

Consoante, Berbel (1998) explana que as Metodologias Ativas que utilizam
a ABP como estratégia de ensino-aprendizagem, tem como objetivo alcancgar e

motivar o aluno, pois diante do problema, ele, examina, reflete, relaciona a sua
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histéria e passa a desmistificar suas descobertas. No Brasil, a ABP vem sendo
implementada desde o ano de 1990, quando foi inserida nos curriculos de educacéao
médica da Universidade Estadual de Londrina, no Estado do Parana (DECKER;
BOUHUIJS, 2016).

A definicdo dada por Delisle (2000, p. 5), a ABP ¢é “[...] uma técnica de
ensino que educa apresentando aos alunos uma situacédo que leva a um problema
que tem de ser resolvido”.

Lambros (2004), em uma acepgao muito semelhante a de Barrows (1986,
p. 2), afirma que “[...] a ABP € um método de ensino que se baseia na utilizagédo de
problemas como ponto inicial para adquirir novos conhecimentos”. Ja Barell (2007)
explica a ABP como a curiosidade que induz a acao de fazer interrogagdes diante
das duvidas e incertezas sobre os fatos complexos do mundo e da vida cotidiana.
Ele esclarece que, nesse processo, 0s alunos sao desafiados a comprometer-se na
busca pelo conhecimento, por meio de questionamentos e investigagéo, para dar
respostas aos problemas identificados.

Leite e Esteves (2005) determinam a ABP como um caminho que leva o
discente para a aprendizagem. Por este caminho, o aluno busca resolver problemas
inerentes a sua area de conhecimento, com o foco na aprendizagem, tendo em vista
desempenhar um papel ativo no processo de investigagéo, na analise e sintese do
conhecimento investigado.

A ABP é baseada em principios de teorias de aprendizagem para adultos,
onde esta incluida a busca pela motivagao dos alunos, incentivando os mesmos a
definirem suas proprias metas de aprendizagem. Assim, o aluno se tornara o
principal responsavel pelo seu processo de aprendizagem.

De acordo com Moran e Bacich (2017), as fases da PBL na Harvard Medical
School sao:

a) fase I: Identificagdo dos problemas, formulagao de hipéteses, solicitagdo
de dados adicionais, identificagdo de temas de aprendizagem,
elaboragao do cronograma de aprendizagem e estudo independente;

b) fase II: Retorno ao problema, critica a aplicagao das novas informacgoes,
solicitacdo de dados adicionais, redefinicdo do problema, reformulagao
das hipdteses, identificagdo de novos temas de aprendizagem e
anotacao das fontes;

c) fase lll: Retorno ao processo, sintese da aprendizagem, avaliagao.
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Conforme Souza e Dourado (2015, p. 185),

Pode-se constatar que na extensa literatura produzida sobre ABP, existe
um consenso acerca de suas caracteristicas basicas. Numa percepgao
comum, todos admitem que a ABP promove a aquisicdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades, de competéncias e
atitudes em todo processo de aprendizagem, além de favorecer a
aplicagao de seus principios em outros contextos da vida do aluno. Assim,
a ABP apresenta-se como um modelo didatico que promove uma
aprendizagem integrada e contextualizada.

A estrutura da ABP foi concebida justamente para que o aluno desenvolva

habilidades e capacidades para proceder a investigagdo de forma metddica e

sistematica; para aprender a trabalhar em grupo cooperativo e alcancar os

resultados da pesquisa, de forma satisfatoria, complementando sua aprendizagem
individual (SOUZA, DOURADO, 2015). Os principios que fundamentam a PBL/ABP

sdo: metacognigéao,

interagdo com a vida real, construgdo do conhecimento,

motivagao epistémica e interagédo social, como esta apresentado na Figura 10.

Figura 10: Principios fundamentadores do PBL/ABP.
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Fonte: Ribeiro (2008).

Os principios da aprendizagem que formam a base da ABP possuem raizes

nas teorias de Ausubel, Brunner, Dewey, Piaget, Rogers entre outros. No entanto,

sua principal base esta ligada a teoria de Dewey e na concepgao Piagetiana e de

Brunner que se baseia na motivacao intrinseca, chamado por ele de epistémica, ou

seja, uma forga interna que leva as pessoas a conhecer melhor o mundo. Assim

como, a utilizacdo de problemas como ponto inicial de aprendizagem também
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deveria ser atribuida as ideias de Dewey, que relatava a importancia da relagédo de
aprender com eventos da vida real (RIBEIRO, 2008).

Neste método, sao criados problemas ligados a area de conhecimento do
aluno, a fim de que ele consiga resolvé-lo utilizando seus conhecimentos tedricos e

praticos.

2.3.3.1 Os problemas

A ABP apresenta problemas que sao cuidadosamente criados por uma
comissdo, especialmente criada para este fim. Deve-se criar um numero de
problemas relativos ao numero de temas essenciais que os alunos devem estudar
para cumprir seu curriculo. Estes temas devem ser aqueles que os alunos nao
poderao exercer sua profissdo, sem estuda-los. Ribeiro (apud BARROWS, 2008, p.
8) considera “[...] os problemas como o amalgama do curriculo PBL, aquilo que o
torna coeso e o mantém no trilho”.

Berbel (1998) cita que devem “[...] consistir de uma descricdo neutra do
fenbmeno em estudo, ser isento de distracbes e ainda serem completamente
entendidos de um ponto de vista cientifico”. O autor ainda complementa que a ABP
tem uma sequéncia correta de problemas a serem estudados. Assim que se termina
um, inicia-se o estudo do préximo. Ainda cita que o conhecimento adquirido em
cada tema é avaliado ao fim de cada mdédulo, com base no que foi objetivado e nos
conhecimentos cientificos adquiridos.

Gomes, Brito e Varela (2016, p. 4), sustentam que:

De modo geral utilizamos na resolugdo de um problema diferentes
abordagens que vao desde estratégias de tentativa de erro, até as mais
sistematicas e seletivas. O PBL favorece o desenvolvimento de conceitos,
da uma visao global tanto aos alunos como professores, de como se
constroem conceitos em ciéncia, implica ainda os alunos a experienciarem
desafios e dificuldades, poténcia a producao do saber e saber fazer e nédo
a sua justificagdo e amplia tanto as competéncias basicas como as
complexas (pensamento critico e tomada de decisao).

A ABP é uma proposta que incorpora os conhecimentos tedricos e praticos,
desenvolve competéncias conceituais, de atitude e procedimentais. Os problemas

adotados por esta metodologia sdo bem estruturados, desta forma, permite ao aluno

que esteja préximo da realidade profissional.
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Ribeiro (apud GORDON, 2008) apresentam os problemas comumente

usados nas metodologias ativas,

categorias conforme o Quadro 2.

onde se encontra o PBL. Sao divididas em trés

Quadro 2- Categorias dos problemas.

Cenarios

Problemas em que os alunos assumem papéis condizentes
com as futuras atuagdes profissionais em contextos com a
vida real ou cenarios simulados

Desafios académicos

Problemas que advém da estruturagao de conteudo de uma
area de estudo, ainda que utilizados principalmente para
favorecer o entendimento de um assunto.

Problemas da vida real

Problemas que pedem solugdes reais por pessoas e
organizagoes reais que envolvem diretamente os alunos na
exploracao de uma area de estudo, cujas solugdes sédo
aplicaveis aos seus contextos de origem

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos de Ribeiro (2008).

Percebe-se que os problemas séao divididos em varias categorias, todas que

direcionardo para a area de estudo do aluno e sua aprendizagem.

2.3.3.2 O tutor como mediador do ensino

Para que a aprendizagem baseada em problemas seja efetiva, € mediada

por um tutor que pode ser um professor da disciplina. O papel do tutor é estimular

os alunos, encoraja-los a resolverem o problema, estimular o aprender. Estas e

outras fungdes encontram-se no Quadro 3 abaixo:

Quadro 3- Fung¢des do tutor na ABP.

Fung¢oes do corpo docente

Tutoria

vezes na semana)

(grupo tutorial € composto por um tutor e até o
maximo de 12 alunos, com reunides de 2 a 3

e Responsabilidade pedagégica

Estimula a participagdo em grupo

Estimula a analise do problema

Estimula a reflexdo entre questdes

primarias e secundarias do problema

Apoia a autoconfianga do aluno

Estimula o aprender a aprender

Usa seus conhecimentos

Formula questdes inteligentes e ndo da

explicagcbes prontas

Avalia o processo de conteudo

Facilitador da discusséo

e  Fornece recursos didaticos em cada
situagao

e Trabalha com conhecimentos prévios dos
estudantes

Fonte: Gomes, Brito e Varela, apud Kodjaoglanian (2016).
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Com a mediagdo do tutor, os alunos serdo divididos em grupos para a
resolucao do problema e devem participar de sessoes tutoriais, as quais substituem
as aulas tradicionais. Nestes encontros, os alunos compartilhardo experiéncias e
estudos realizados. De acordo com Souza e Fonseca (2017, p.43) “em cada
encontro deve-se delegar papéis e propor tarefas de estudo e planos de agao, em
busca da resolugéo do problema.” Completam ainda Souza e Fonseca (2017), que
0s grupos deverao eleger um coordenador, que ira conduzir as discussdes e as
decisbdes tomadas pelo grupo. Deve ser elegido também um relator, que sera o
responsavel por registrar tudo o que for discutido e decidido neste encontro.

Souza e Dourado (2015, p.7) afirmam que:

O professor tutor deve estar atento a formagéo dos grupos para perceber
quando algum membro ndo esta conseguindo participar, seja ndo se
mostrando integrado ao grupo, seja ndo se mostrando interessado pela
forma de trabalho. Diante dessa dificuldade, o professor tutor devera
buscar outras estratégias de integragéo desses alunos, tais como: verificar
o motivo real do desinteresse pelo trabalho; mudar o aluno de grupo, entre
outras.

Na ABP, muda-se o foco do ensino para a aprendizagem: do professor para
o aluno, como centro do processo de aprendizagem. Ou seja, o professor atuara
como tutor, ainda participara do processo de aprendizagem do aluno, porém, cada
aluno sera responsavel por sua aprendizagem.

Este papel de orientador, tutor, facilitador na constru¢gao do conhecimento

€ um dos grandes desafios propostos na ABP, o Quadro 4 apresenta as principais

diferengas entre a metodologia convencional e na ABP.

Quadro 4 - Principais diferencas entre as metodologias de ensino.

Metodologia Convencional Metodologia ABP

Docente assume o papel de especialista ou Papel do docente é de facilitador, mediador, tutor
autoridade formal ou consultor profissional.

Trabalham em equipes que incluem outros

Docentes trabalham isoladamente . ;
membros da escola/universidade.

Alunos responsabilizam-se pela aprendizagem e

Docentes transmitem informagdes aos alunos . !
criam parceria com os colegas e professores.

Docentes concebem cursos baseados em
problemas, com fraca estruturagcdo, delegam
autoridade e responsabilidade aos alunos e
selecionam os conceitos que facilitam a
transferéncia de conhecimento pelos alunos.

Docentes organizam os conteudos, em formas
de palestras, com base no texto da disciplina.

Docentes trabalham individualmente nas | Estrutura escolar flexivel e oferece apoio aos

disciplinas

docentes.

Alunos séo vistos como receptores passivos de
informacgdes

Docentes valorizam os conhecimentos prévios
dos alunos, buscam encorajar a iniciativa dos
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alunos, e delegam as responsabilidades aos
alunos.

Os alunos absorvem, transcrevem, memorizam,
repetem informagbes para memorizar o
conteudo, tais como questionario e exames.

Docentes concebem cursos baseados em
problemas com fraca estruturagéo, que preveem
um papel para o aluno na aprendizagem.

Os alunos buscam a “resposta correta” para
obter sucesso em uma prova.

Docentes desencorajam a “resposta correta”
Unica, e ajudam os alunos a equacionarem o0s
problemas, explorar as alternativas e a tomar
decisdes eficazes.

Avaliagdo de desempenho é somativa, e 0o
instrutor € o unico avaliador.

Os alunos avaliam suas proprias contribuicoes,
além de outros membros do grupo como um
todo.

Aula fundamentada na comunicagao unilateral,
informacgao é transmitida a um grupo de alunos.

e Alunos trabalham em grupos para resolver os
problemas.

e Alunos adquirem e aplicam o conhecimento
em contextos variados.

e Alunos encontram seus proprios recursos e
informacgdes, orientado pelos docentes.

e Alunos buscam conhecimentos e habilidades
relevantes para sua futura pratica
profissional.

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraido de Ribeiro (2008).

A aprendizagem envolve diversas situagdes em sala de aula e para que sua

construcédo seja eficaz; faz-se necessario que o docente a promova a partir da

reflexdo sobre sua propria pratica pedagdgica. Dado esses aspectos, fica evidente

a necessidade de capacitacdo do docente para atuar com a ABP, mesmo aqueles

docentes que ja se utilizam da metodologia.

2.3.3.3 Etapas da ABP

De acordo com Leites e Esteves (2005) a estrutura basica da ABP se

dividem em 04 etapas:

[...]a primeira inicia com a escolha do contexto real da vida dos alunos para
identificacao do problema e a preparagéo e sistematizagéo pelo professor
dos materiais necessarios a investigagcdo. A segunda etapa segue com os
alunos recebendo do professor o contexto problematico. Eles iniciam o
processo de elaboragédo das questdes problemas acerca do contexto que
eles tém conhecimento prévio e que aprofundardo. Em seguida, passa-se
a discussdo dessas questdes em grupo e com o professor tutor para, a
partir dai, iniciar o planejamento da investigacdo para a resolugcado dos
problemas. A terceira etapa é o processo de desenvolvimento da

investigacao

transdisciplinar

por meio dos diversos recursos

disponibilizados pelo professor tutor. Os alunos nesta fase se apropriam
das informagdes das varias areas de conhecimentos implicadas no
problema por meio de leitura critica das informagdes, pesquisam na
internet, discutem em grupo o material coletado e levantam as hipoteses
de solugéo (LEITES; ESTEVES, 2005 p. 6).
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Apos esta etapa, inicia-se a apresentagcdo das solugdes encontradas e

avaliagao da experiéncia, por parte dos alunos.

Na ultima etapa, os alunos elaboram a sintese das discussdes e reflexdes,
sistematizam as solugbes encontradas para os problemas, preparam a
apresentacdo para a turma e o professor tutor e promovem a auto
avaliacdo do processo de aprendizagem que realizaram (LEITE;
ESTEVES, 2005, p.7).

Apresentadas as etapas, dara prosseguimento aos tipos de avaliagéo

existentes na ABP.

2.3.3.4 As avaliacbes

Em documento publicado pela Universidade Estadual de Londrina (UEL)
(2020), uma avaliagdo em um curriculo baseado na ABP tem duas finalidades: a
avaliagdo da progressdao do aluno, bem como a avaliagdo da qualidade dos
trabalhos pedagdgicos e didaticos desempenhados.
De acordo com Vasconcellos (1996), as avaliagdes na ABP estado divididas
em modalidades:
a) A avaliagao modular, que avalia a qualidade do modulo tematico;
b) A avaliagao progressiva, que avalia a progresséo dos conhecimentos do
aluno;
c) A avaliagdo das habilidades, que avalia a o desempenho do aluno na
realizagao das habilidades esperadas em sua série;
d) Por fim, a avaliagdo informal, que avalia o interesse, a conduta e a

responsabilidade do aluno.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Como bem nos asseguram Lakatos e Marconi (2011), pode-se dizer que
pesquisa € um procedimento para a investigacao de fendmenos e ampliacéo de sua
pesquisa conhecimento que leva a reflexdo. Neste contexto, fica claro que
possibilita investigar a realidade em busca de novos conhecimentos. Este capitulo
€ constituido por: caracterizacdo da pesquisa, cenario da pesquisa, instrumento de

coleta de dados, produto educacional e projeto piloto.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Segundo Gil (2008), pode-se dizer que a pesquisa descritiva permite
descrever determinadas populacdes ou fendmenos. Neste contexto, fica claro que
uma de suas peculiaridades esta na utilizagao de técnicas padronizadas de coletas
de dados, como questionario e observagao sistematica. Ja a pesquisa explicativa
tem a intencdo de identificar os fatores que determinam ou contribuem para
ocorréncia dos fendmenos. Sendo, que € o tipo que mais aprofunda o conhecimento
da realidade, porque explica a razdo e o porqué das coisas.

A pesquisa documental, segundo Helder (2006, p. 1-2), € aquela que se
vale “[...] de documentos originais, que ainda nao receberam tratamento analitico
por nenhum autor. [...] € uma das técnicas decisivas para a pesquisa em ciéncias
sociais e humanas”. Assim, pode-se dizer que a pesquisa documental € aquela em
que os dados obtidos sédo estritamente provenientes de documentos, com o objetivo
de extrair informacgdes neles contidas, a fim de compreender um fenbmeno. Trata-
se, de acordo com Flick (2009), de um procedimento que se utiliza de métodos e
técnicas para a apreensdo, compreensao e analise de documentos dos mais
variados tipos, sendo caracterizada como documental a pesquisa quem tem essa
como a unica abordagem qualitativa, sendo usada como método autébnomo.

Assim como ocorre com outros tipos de pesquisa, a pesquisa propde-se a
produzir novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenbmenos
e dar a conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Contudo, deve-se
concebé-la como sendo um método de coleta de dados que elimina, ao menos em
parte, a eventualidade de qualquer influéncia — presenga ou intervencdo do

pesquisador — do conjunto das interagdes, acontecimentos ou comportamentos
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pesquisados, anulando a possibilidade de reagdo do sujeito a operagado de medida
(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Segundo Silva et al. (2009), a pesquisa documental, enquanto método de
investigacao da realidade social, ndo traz uma unica concepcgao filosofica de
pesquisa, pode ser utilizada tanto nas abordagens de natureza positivista como
também naquelas de carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa
caracteristica, sendo os autores, toma corpo de acordo com o referencial teérico
que nutre o pensamento do pesquisador, pois ndo sé os documentos escolhidos,
mas a analise deles deve responder as questdes da pesquisa, exigindo do
pesquisador uma capacidade reflexiva e criativa da forma como compreende o
problema, mas nas relagdes que consegue estabelecer entre este e seu contexto,
no modo como elabora suas conclusées e como as comunica. Todo este percurso
esta marcado pela concepgéao epistemoldgica a qual se filia o investigador.

Quanto aos fins, é possivel considerar que se esta diante de uma pesquisa
com caracteristicas de pesquisa exploratoria, considerando que este é o tipo de
estudo que “[...] visa prover o pesquisador de um maior conhecimento sobre o tema
ou problema de pesquisa em perspectiva” (MATTAR, 1993, p.86). Nesse mesmo
sentido, cite-se Gil (2010, p. 27), que assim dispde:

As pesquisas exploratérias tém como propdsito proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipéteses. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois
interessa considerar os mais variados aspectos relativos ao fato ou
fendmeno estudado. Pode-se afirmar que a maioria das pesquisas
realizadas com propdsitos académicos, pelo menos num primeiro
momento, assume o carater de pesquisa exploratoria, pois neste momento
€ pouco provavel que o pesquisador tenha uma defini¢ao clara do que ira
investigar (GIL, 2010, p. 27).

Em relacdo a abordagem do problema, pode-se considerar que se esta
diante de uma pesquisa qualitativa, tendo em vista ser este o tipo de abordem em
que se considera a existéncia de uma relagdo dindmica entre o sujeito e 0 mundo
real, que n&o pode ser expresso em numero (MINAYO, 2010).

Conforme verificado por Gil (2008), a forma de abordagem qualitativa tem
como base a interpretagdo do pesquisador. Trata-se inegavelmente de uma
pesquisa mais aceitavel, seria um erro, porém, atribuir esse crédito apenas a essa

forma de abordagem.
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A pesquisa tem abordagem qualitativa devido a interpretagdo dos
questionarios que foram aplicados, bem como diario de bordo com anotagdes sobre
as perspectivas dos alunos, audios referentes as suas percepgdes sobre a
pesquisa, dentre outros. O método de analise escolhido foi o hipotético-dedutivo
devido a pesquisa gerar em torno de uma hipétese e problema.

Pode-se dizer que a pesquisa de campo busca a observacgao de atividades,
entrevistas, captagbes de explicagdes que ocorrem naquela realidade. Neste
contexto, para Prodanov (2006) fica claro que &€ aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um
problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipdtese, que
queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes
entre eles. Consiste na observagdao de fatos e fendbmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de
variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

Essa pesquisa utilizara a coleta de dados através de questionarios,
entrevistas, formularios e observacoes.

A técnica utilizada para analise dos dados nessa dissertacéo € a analise de
documentos. Segundo Ludke e André (1986), a analise documental, entendida
como uma série de operacoes, visa estudar e analisar um ou varios documentos na
busca de identificar informacdes factuais nos mesmos; descobrir as circunstancias
sociais, econdmicas e ecoldgicas com as quais podem estar relacionados, atendo-
se sempre as questdes de interesse. Conforme os autores, esta analise é
constituida pelas etapas de escolha e recolha dos documentos e de posterior
andlise. Sao estabelecidos procedimentos metodologicos a serem seguidos na
analise que sao: a caracterizagcdo de documento, a codificagdo, os registros, a
categorizagéao.

No contexto da pesquisa qualitativa, a analise documental constitui um
método importante seja complementando informagdes obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (CELLARD, 2008). Assim
0 pesquisador ira extrair os elementos informativos de um documento original a fim
de expressar seu conteudo de forma abreviada, resultando na conversao de um

documento primario em documento secundario.
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3.2 CENARIO DA APLICAGAO

Neste bloco serdo apresentados os sujeitos da pesquisa, bem como o local

da realizagao da pesquisa.

3.2.1 Local

A aplicacédo da proposta desta pesquisa sera realizada com os alunos de
um curso técnico em Edificacbes Subsequente de um Centro de Ensino

Profissionalizante de rede publica, situada em uma cidade do interior do Parana.

3.2.2 Sujeitos da pesquisa

A aplicagao da pesquisa foi desenvolvida com 20 alunos que frequentam o
quarto periodo de um curso de Edificagdes, modalidade subsequente, sendo 5

mulheres e 15 homens, com idade entre 18 a 45 anos.

3.2.3 Descricao das atividades

Etapa 1: A atividades consistiram na apresentacdo de uma situagao
problema criada pelo professor, sendo estda uma situagao real ou néo relacionada
com a disciplina de Técnicas Construtivas e aplicada ao Curso Técnico em
Edificagdes. Apds a apresentacao, os alunos deverao se reunir em grupos, discutir
o tema, apresentar uma resolugdo inicial, sem pesquisa de qualquer género,
entregar um relatério ao professor.

Etapa 2: Em um segundo momento os mesmos deverao realizar pesquisas
bibliograficas sobre ao assunto mediada através do professor, utilizando desse
momento de laboratérios de informatica.

Etapa 3: Apds, a pesquisa bibliografica definida, partira para busca da
resolucao pratica do problema, este devera ser realizado com a realizagdo de um
projeto, protoétipo, aula pratica, maquete etc., direcionada pelo professor. Neste
momento, serdo utilizados os laboratérios de Construcdo Civil, Biblioteca,
Informatica e demais estruturas disponiveis aos alunos para que os mesmos

encontrem possibilidades de solu¢ao para o problema proposto.



60

Etapa 4: Ao final, deverdo apresentar a solugdo, o protétipo/maquete/aula
pratica aos demais colegas e professores em forma de seminario, utilizando-se

entdo do Auditério ou do Miniauditério da estrutura do Colégio.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados nesta pesquisa, se deu através de anotag¢des de diario
de bordo de observacgdes feita pela pesquisadora, atividades realizadas em sala de

aula, coleta de questionarios, fotografias e entrevistas.

3.3.1 Organizacao da coleta de dados

Os dados coletados foram colhidos pela observacdo in loco da
pesquisadora, do mesmo modo que, através dos questionarios aplicados aos
alunos do curso técnico subsequente em Edificagdes, periodo noturno. O primeiro
questionario aplicado foi o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
preenchido e assinado pelos préprios alunos, ja que, 0s mesmos sao maiores de
idade.

Preliminarmente, apresentou-se o projeto e a ABP aos alunos, neste
momento foi realizado um questionario sobre os conhecimentos prévios alunos
sobre esta aprendizagem ativa. Logo apds, foram sorteados os temas e os grupos
sendo estes divididos em 4 grupos de 5 integrantes.

A partir desse momento, a pesquisadora orientou os alunos para que o
projeto fosse desenvolvido, utilizando-se dos laboratérios de informatica e
especifico do curso de Edificagdes, as ideias surgiram dos préprios alunos, foram

entdo organizadas por meio de anotagdes, fotografias e observagoes.

3.3.2 Questionarios

A aplicagéo dos questionarios tem como objetivo os conhecimentos prévios
sobre a aprendizagem ativa, os conhecimentos adquiridos apds a constru¢gao do
projeto, e um questionario final sobre Autoavaliacdo e Avaliacdo do Professor
durante o desenvolvimento do projeto.

Os alunos receberam os questionarios através de um link enviado via
WhatsApp pela pesquisadora através dos Formularios Google, as questbes eram

compostas de multipla escolha e algumas discursivas. A participagéo foi voluntaria
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e sigilosa sobre a identificagdo do aluno, a pesquisadora ndo tinha acesso ao nome
de quem ja havia respondido, apenas a quantidade de alunos respondidos.

A elaboragao dos questionarios deu-se da seguinte forma:

1° Questionario: Conhecimentos prévios sobre a Aprendizagem Baseada
em Problemas (APENDICE 1). O questionario baseou-se em 12 questées contendo
multipla escolha e discursiva, tinha por objetivo analisar o conhecimento dos
discentes sobre a metodologia de aprendizagem a ser aplicada.

2° Questionario: Avaliagdo da aplicagdo do projeto (APENDICE 2).
Aplicacdo deste ocorreu ao final de todo processo de construcéo e apresentagao do
projeto, com a finalidade, de avaliar/analisar o conhecimento adquirido.

3° Questionario: Autoavaliagdo do aluno e Avaliagdo do Professor
(APENDICE 3). Este questionario tem por objetivo fazer o aluno refletir quanto sua
participagéo, envolvimento e conhecimento obtido durante a execugéo do projeto,

além de avaliar o professor neste processo.

3.4 PROJETO PILOTO

Durante o primeiro semestre de 2019, foi desenvolvido juntamente com os
mesmos alunos, os sujeitos da pesquisa em questdo, um projeto piloto com o uso
da metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) realizado
durante o terceiro semestre de Edificacdes Subsequente na disciplina de Técnicas
Construtivas II.

A metodologia se deu por meio de cenarios, que sao problemas em que 0s
alunos assumem papéis condizentes com as futuras atuacdes profissionais em
contextos com a vida real ou cenarios simulados. A seguir, no Quadro 5, estdo

listados alguns dos cenarios e problemas apresentados:

Quadro 5 - Exemplos de cenarios aplicados no projeto piloto.

A seguir é apresentado uma sondagem de solo,
0 grupo como técnicos em edificagdes devem:

1. Etapa 1: descobrir que tipo de fundagao se
utilizar (1 aula)

2. Etapa 2: pesquisar a teoria sobre a fundagéo
definida (1 aula)

3. Etapa 3: apresentar o material pesquisado e
as conclusdes obtidas no clasroom. (1 aula)

4. Etapa 4: maquete em 3d — em papel parana
ou eletrénica (em sala). (2 a 3 aulas)

5. Etapa 5: apresentagao final do trabalho em

Cenario 1 (C-1) — Sondagens e Fundagodes
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data show. (1 a 2 aulas).

Observagdo: Uma sondagem de solo era
fornecida

Problema proposto — uma familia de 4 pessoas
pretende construir uma casa de até 80m? no
entanto estdo em duvida sobre que método
Cenario 2 (C-2) — Superestrutura de construtivo construir sua casa. Apresente as
Edificacoes possibilidades, vantagens e desvantagens da
estrutura vertical que suporta os esforcos a
edificacdo e transfere os esforcos para a
fundagao

Problema proposto — uma familia de 4 pessoas
pretende construir uma casa de até 80m?2
desejam construir com blocos cerdmicos estao
em duvida entre os vazados e os furados.
Apresente as vantagens, desvantagens e o
sistema construtivo

Fonte: Autoria prépria (2019).

Cenario 3 (C-3) — Alvenaria

Por meio do cenario simulado, os alunos deveriam inicialmente fazer uma
pesquisa bibliografica em sites de buscas nos computadores do laboratério, para
que se iniciasse sua busca para solugao do problema. Apds esta etapa concluida,
iniciou-se a construcgao fisica de uma maquete, protétipo ou até mesmo a busca por
elementos reais, que pudessem ilustrar conhecimento obtido através da pesquisa
bibliografica, como apresentado na Figura 11. Ao final do projeto, os alunos
deveriam apresentar aos colegas em forma de seminario as conclusdes e as
maquetes obtidas ao decorrer das aulas. A seguir estdo apresentadas algumas das

maquetes e/ou protétipos desenvolvidos.

~ Figura 11 - Sequéncia de imagens para resolugdo do problema proposto C-1

A o Elco
instalaglo  concrotagem S
da mm’“ﬂcéﬂ pronta

Espiras
para pilar

]
]
||
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!

Fonte: Autoria prépria (2019).
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Na Figura 12 ¢é ilustrada a apresentagao feita por um dos grupos referente
ao C-1 sendo este simulado e contendo uma sondagem de solo, cabendo ao grupo
pesquisar que tipo de fundagdo o solo permitiria e entdo partir para a busca de

conhecimento através da pesquisa bibliografica.

Figura 12 - Imagens de maquetes dos grupos para resolugido do problema proposto C-2.

Fote: Autoria prépria (2019).

A sequéncia de imagens demonstra o grupo ja de posse dos dados, dando
inicio a construcdo da maquete nas aulas, sendo que foram disponibilizadas aulas
para que os alunos fizessem suas maquetes, no entanto nem todos os grupos as
fizeram em sala. A ultima imagem mostra a maquete ja finalizada, juntamente com
a apresentacédo em slides realizada pelo grupo.

Em um segundo momento da disciplina, o conteudo a ser trabalhado era o
de superestrutura de edificagdes. Nesse caso foram criados cenarios simulados, C-
2, em que uma familia consultaria os técnicos em Edificacbes para a solugdes de
duvidas a referente a quais tipos, materiais e execucao de estrutura deveriam ter
em sua residéncia a ser construida. Os alunos seguiram a mesma sequéncia
anterior, realizando uma pesquisa bibliografica nos laboratérios do colégio em
busca das informagdes necessarias, ao surgirem as duvidas, eram levadas ao
professor, que servia como mediador de ensino, dando colaboracdes aos trabalhos
e as pesquisas. De posse dos dados, davam inicio a construcdo da maquete e

posteriormente a sua apresentagao pelo grupo.
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Ja em um terceiro momento o conteudo a ser trabalhado era o de
alvenarias. Desta forma foi criado o cenario 3, em que familias buscariam
informagdes com os técnicos em Edificagcbes, para a escolha da alvenaria adequada
para sua residéncia. A sequéncia de trabalho foi a mesma apresentada
anteriormente, com a pesquisa bibliografica, construgdo da maquete e
apresentacao pelos grupos. A Figura 13 ilustra as atividades realizadas.

Figura 13 - Imagens de maquetes dos grupos para resolugao do problema proposto C-3.
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Fonte: A autora (2019).

Com o projeto piloto, pode-se observar as deficiéncias apresentadas ao
longo das aulas, dentre as quais podemos citar: pesquisa bibliografica realizada por
apenas um integrante do grupo, sobrecarregando alguns individuos, maquetes e
protétipos nao realizados durante os tempos disponiveis de aulas, avaliagao final
pelo grupo e nao individualmente, feedback dos alunos quanto a metodologia
adotada e a aprendizagem assimilada.

Isso é muito relevante a correta condugdo da metodologia, pois mostra o
quando o professor mediador necessita orientar o grupo, elaborar um contrato
didatico correto, trabalhar com a avaliacdo formativa tanto do processo de

aprendizagem quanto das agdes grupais.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O inicio do projeto se deu com o primeiro encontro com os alunos do 4°
periodo do curso técnico Edificagées, modalidade subsequente, ultimo semestre do
curso que tem duragao de 2 anos. Neste encontro foram sorteados os grupos e os
temas a serem desenvolvidos, o objetivo era integrar o conteudo da matriz
curricular, com a finalidade de aplicar os conhecimentos ja obtidos durante o
semestre do curso e construir novos conhecimentos que seriam necessarios para o
desenvolvimento do projeto educacional utilizando a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Problemas. Foram entdo apresentados os temas
principais a serem abordados na disciplina de Técnicas Construtivas Ill, os grupos
foram organizados e cada grupo recebeu um tema principal.

No principio, alguns alunos se sentiram desconfortaveis com o novo método
de ensino e ndo acreditavam serem capazes de construir algo que materializasse o
conhecimento teorico. No entanto, alguns alunos se sentiram motivados apesar de
nao saber como seria construido seu protétipo, nem que elementos utilizariam, mas
ja na primeira aula comegaram a realizar pesquisas nos préprios smartphones para
dar embasamento a solugao pratica que teriam que apresentar.

As ideias foram surgindo, alguns alunos ja queriam iniciar as maquetes sem
antes mesmo se embasarem teoricamente, porque se sentiram motivados com sua
construcdo. Para a construgcao das maquetes/protétipos, havia um porém, que era
a questao financeira: por se tratar de alunos de escola publica, grande parte pais de
familia que trabalham na construcéao civil, a pesquisadora se colocou a disposicao
para comprar quaisquer fossem os materiais que julgassem necessario para a
construcdo das maquetes, no entanto, ndo se fez necessario porque foram
utilizados materiais reciclaveis, que era encontrado pelos alunos em suas casas ou
até mesmo no laboratério de Edificagdes.

Grande parte dos encontros foram dedicados a construgdo da maquete, a
professora auxiliava o grupo a buscar o conhecimento teérico, auxiliava nas duvidas
e sugestdes para construgdes do projeto, vindo ao encontro de tudo aquilo que os
alunos solicitassem, tornando assim uma facilitadora do processo de ensino e o
aluno o centro de sua aprendizagem, como observa Freire (2007, p. 27), educar o
cidadao € um processo de “ensinar a pensar certo”, indo além da transmisséo de

conteudos e estimulando o educando a exercer a reflexao critica e transformadora,
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levando em consideracdo os diferentes saberes necessarios a sua formacéo e a
aplicabilidade desses conhecimentos a realidade na qual os estudantes estédo
inseridos. Consoante com Freire e Weber (2018), as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem que propdéem desafios a serem superados pelos estudantes,
possibilitando-lhes ocupar o lugar de sujeitos na construgdo do conhecimento e
participar da analise do processo assistencial, colocando o professor como

facilitador e orientador desse processo.

4.1 EXECUGAO DO PROJETO EDUCACIONAL

No inicio do segundo semestre de 2019 foi exposto aos alunos a
metodologia a ser aplicada, foram apresentados cenarios simulados (ANEXO 4), ou
seja, problemas reais simulados envolvendo o conteudo da grade curricular da
disciplina de Técnicas Construtivas, apdés apresentados os cenarios foram-se
realizados o sorteio dos temas. A turma tratava entdo de 20 alunos, foram divididos
em grupos de até 4 alunos cada, devido aos varios temas que deviam ser
trabalhados.

No primeiro encontro foram repassadas as orientagdes necessarias,
coletado o TCLE, o questionario inicial (APENDICE 1) sobre os Conhecimentos
prévios sobre a Aprendizagem Baseada em Problemas, orientados sobre a
exclusiva utilizagdo das aulas para o desenvolvimento do projeto sob a supervisdo
da pesquisadora.

No segundo encontro, foram iniciadas as discussées sobre como o projeto
se desenvolveria, quais as ideias preliminares e entdo, como os alunos tinha pouco
embasamento tedrico sobre os conteudos, fez-se necessario a busca bibliografica,
neste momento os alunos foram orientados a fazerem pesquisas na internet, no
laboratdrio de informatica, de forma individual, e posteriormente discutiram no seu
grupo o que cada um pesquisara.

Essa atividade, tem como objetivo situar todos os elementos do grupo sobre
o conteudo a ser trabalhado, caso fosse realizado pelo grupo, nem todos teriam a
participacao efetiva e direta sobre a pesquisa bibliografica.

De acordo com Colares e Oliveira (2019), pode-se afirmar que as
metodologias ativas de ensino-aprendizagem permitem a articulagdo entre a

universidade, o servico e a comunidade, por possibilitar uma leitura e intervengao
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consistente sobre a realidade, por valorizar todos os atores no processo de
construcado coletiva e seus diferentes conhecimentos, promover a liberdade no
processo de pensar e no trabalho em equipe e buscar modelos em que a formagao
académica incorpore as praticas profissionais cotidianas.

Para a construgdo do projeto, os alunos fizeram buscas na internet de
videos que pudessem os ajudar a ter ideias de como construir a maquete, para que
assim tivessem uma nogao de quais materiais utilizar. Para pesquisa bibliografica,
que ocorria ao longo de todo o processo, os alunos se utilizavam do laboratério de

informatica, que tem acesso a internet figura 14.

Figura 14- Alunos utilizando o laboratério de informatica para realizarem pesquisas
bibliograficas que embasassem o projeto.

Fonte: Autoria propria (2019).

Grande parte dos alunos, demonstraram interesse em realizar o projeto,
debateram sobre quais materiais utilizariam para construcdo da maquete/protétipo
e como poderiam desenvolver a atividade. Porém, houve alunos que néo
entenderam corretamente o que l|hes fora passado, e né&o utilizaram-se
adequadamente tempo disponibilizado para a pesquisa bibliografica, ja que os

mesmos deveriam ter autonomia na busca do seu conteudo, acreditaram que
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tratava-se de um tempo livre para que pudessem discutir sobre os mais variados
tipos de assuntos, ndo necessariamente ligados ao conteudo proposto.

Os alunos buscaram diversas fontes para os materiais a serem utilizados
para a constru¢ao de suas maquetes. Por se tratar de alunos de escola publica, foi
feito um grande esforgo para que os materiais utilizados fossem de facil acesso e
baratos, muitos encontraram em suas casas, mas em grande parte se utilizaram de
materiais disponiveis no laboratério, como madeira, compensado, vidros, tijolos, etc.

A segunda fase do projeto, foi o desenvolvimento das maquetes no
laboratério especifico do curso de Edificagcdes, puderam entdo aplicar os
conhecimentos obtidos com o referencial teérico levantado, sobre o que se trata e
quais materiais utilizar.

O grupo 1, responsavel pelo tema telhados, construiu a maquete utilizando-
se de mdf de marcenaria, um dos integrantes dos grupos trabalha com esse
material, e com as sobras utilizou-se para construir a maquete. Neste caso, eles
desenvolveram um telhado embutido e um aparente, que pode ser observado na
Figura 15.

Figura 15 - Grupo 1 - Utilizando-se de mdf e papel parana para constru¢dao da maquete sobre
telhados.

-

Fonte: Autoria prépria (2019).

Nesta fase do projeto, pode-se observar que nem todos alunos participavam
a construgao do projeto, sempre um elemento do grupo estava a frente da
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construgdo da maquete, porém grande parte mostrou curiosidade em buscar as
solugoes.

Desta forma, era possivel perceber a dificuldade dos alunos em trabalhar
em equipes, eles estavam o tempo todo delegando atividades, enquanto um faz a
pesquisa, outro constrdi a maquete, e outro busca realizar a entrevista. E pode-se
notar que alguns alunos n&do demonstraram interesse em nenhuma atividade.

Na fase da execugéo do projeto, houveram erros e falhas, nem sempre o
que eles planejaram conseguiam executar com éxito, houve a troca entdo de
materiais, até que encontrassem uma solucdo adequada.

Em determinados casos, utilizaram dos proprios elementos da construgao
civil, como um pedaco de manta asfaltica, utilizada para impermeabilizar lajes, na
propria maquete, em outros casos utilizaram-se de tintas para demonstrar na
maquete, o tipo de pintura impermeabilizante (Figura 16).

Figura 16 - Grupo 6 - Utilizando-se tinta guache para simular a pintura impermeabilizante e
também manta asfaltica, para demonstrar a manta utilizada para impermeabilizar lajes.

Fonte: A autora (2019).

Com o passar das aulas, e o desenvolvimento das maquetes iam surgindo,
o interesse pelos alunos ia crescendo, aqueles que antes se encontravam
desmotivados ou inertes, agora davam sugestdes e interagiam com o grupo. O
Grupo 2 era responsavel sobre o tema aberturas e fechamento, tema amplo que foi



70

dividido em 2 grupos, neste o grupo se utilizou de madeira compensada que estava
disponivel no laboratério especifico (Figura 17).

Figura 17 - Grupo 2 — Utilizando de madeira compensada disponivel no laboratério para
construcéo da maquete sobre aberturas.

F? i i | T
Fonte: A autora (2019).

Para a execugao do projeto, cada grupo teve a liberdade de executar sua
maquete/protétipo da maneira que Ihe fosse conveniente, selecionando os materiais
conforme o grupo julgasse necessario. O objetivo, era colocar o aluno como sendo
centro de sua aprendizagem, em contato com uma nova metodologia de ensino,
totalmente diferente da vivenciada por eles, durante os anos de vida escolar,
valorizando o conhecimento prévio e adquirindo novos conhecimentos durante a
execugao do projeto.

As maquetes por eles construidos, eram referentes a disciplina de Técnicas
Construtivas, e abordava os seguintes conteudos: telhados, abertura e fechamentos
acabamentos e impermeabilizagéo

Foi possivel observar, que muitos alunos gostaram da aplicagédo do projeto,
ja que os desenvolveram em pratica em grande parte das aulas, ja que eles
consideram pouco interessante, a transmissao tradicional de ensino quadro/giz, em
resposta ao questionario final sobre aplicagdo do projeto.

Consoante a Martins, Estumano e Tavares (2015) o uso de metodologias

de ensino tradicionais, na qual a absor¢do do conteudo se da por meio de
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referenciais tedricos na lousa, e transcritos para o caderno dos estudantes, sem a
interacdo dos mesmos, estédo entre as técnicas de ensino mais empregadas no dia
a dia dos Institutos de Ensino Superior, porém, o mercado competitivo atual busca,
cada vez mais, profissionais bem preparados, com habilidades praticas de gestao
e de trabalho em equipe para suprir sua demanda.

O Grupo 3 era responsavel por fechamento de edificagbes, na construgcao
da maquete pelo grupo, eles utilizaram-se e argamassa, tijolinhos ceramicos
cortados por eles proprios. Para as portas e janelas fizeram uso do préprio aluminio
utilizado em esquadrias de portas e também o vidro.

Figura 18 - Grupo 3 — Utilizando argamassa para assentamento dos minitijolos
confeccionados pelo grupo.

Fonte: atoFiénpfépria (2019).

No entanto, o Grupo 4 responsaveis por apresentar uma maquete sobre
acabamentos, ndo apresentou maquete construida por eles, apenas trouxeram para
apresentacao alguns tipos de revestimentos, e comentaram sobre eles. Neste
grupo, pode-se observar a desunido, ja que os membros n&o interagiam entre si, e
estavam apenas interessados e concluir logo o projeto e ndo em desenvolve-lo.

O Grupo 5, também tratava sobre acabamentos, por ser um tema bastante
amplo foram divididos em 2 grupos, neste caso o grupo construiu uma maquete de
uma casa e nele representou diferentes tipos de acabamento presentes, como pode

ser observado na Figura 19.
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Figura 19 - Grupo 4 — Maquete de uma residéncia se utilizando de varios tipos de
revestimentos, internos e externos.
£

s

Fonte: A autora (019).

ApOs a conclusdo dos projetos pelos grupos, o mesmo foi apresentado aos
colegas, professores convidados, equipe pedagodgicas, coordenadores para que
estes pudessem observar as maquetes construidas ao longo do projeto e as
consideragdes sobre o conteudo abordado. Apos o término do projeto foram
apresentados 2 questionarios aos alunos, um deles tratava sobre a aplicacdo do
projeto, e outro, sobre auto avaliagado e avaliagdo do professor, os resultados sao
apresentados no capitulo a seguir.

E como conclusdo da pesquisa, foi elaborado um site/blog contendo
estratégia de ensino, reflexdes e apontamentos sobre a metodologia ABP, aplicada

no projeto.

4.2 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Ao iniciar o projeto foi aplicado um questionario com o objetivo de fazer um
levantamento sobre 0 que os alunos conheciam acerca das metodologias ativas e
da Aprendizagem Baseada em Problemas.

A primeira questdo realizada foi: “Vocé conhece a metodologia
Aprendizagem Baseada em Problemas?” O grafico 1 apresenta as respostas dos

alunos, individualmente a respeito do assunto.
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Grafico 1- Percepgao sobre o que é a metodologia ABP.

Vocé conhece a metodologia € Aprendizagem Baseada em Problemas?

20 respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria propria (2019).

E possivel perceber que 85% dos alunos disseram conhecer a metodologia
ativa, muito provavelmente porque conheceram a metodologia no plano piloto, que
foi desenvolvido no 1° semestre de 2019. No entanto, 15% disseram que nao
conheciam a ABP, devido ao fato ndo saber do que as aulas do plano piloto se
tratavam de uma metodologia ativa.

A segunda questao é apresentada no Grafico 2.

Gréfico 2 - Colaboragado da ABP com a disciplina de Técnicas Construtivas.

2) Vocé acredita que a metodologia pode vir a colaborar no aprendizado
da disciplina de Técnicas Construtivas?

20 respostas

® Sim
@® Nio
@ Talvez

Fonte: Autoria prépria (2019).

Os alunos em sua grande maioria acreditaram que a Aprendizagem

Baseada em Problemas pode vir a colaborar com a disciplina de Técnicas
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Construtivas, devido ao fato de que, a ABP tende a ser mais pratica do que tedrica,

o aluno deve estar ativo, e isso motiva os alunos, no entanto, 10% dos alunos nao

sabem se a metodologia pode vir a contribuir com o desenvolvimento da disciplina.
A terceira questao é apresentada no Grafico 3.

Grafico 3 - Colaboragdao da ABP com a disciplina de Técnicas Construtivas.
3) Voceé ja teve aulas com a metodologia Aprendizagem Baseada em
Problemas?

20 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: Autoria propria (2019).

Neste caso, que € similar aos graficos 1 e 2, os alunos também dizem ja
terem aulas com a metodologia ABP, e apenas 10% diz ndo ter, como mencionado
anteriormente, acredita-se que esse resultado € devido aos alunos desconhecerem
a terminologia ABP. A quarta questao é apresentada no Grafico 4.

Grafico 4 - Estimulo de aprendizagem com a ABP.

3) Vocé acha que esse tipo de aula estimula o pensamento critico
facilitando a aprendizagem?

20 respostas

@ Sim
@ Mao

Fonte: Autoria propria (2019).
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Nesta questado, todos os alunos acreditam que as aulas com ABP podem
facilitar a aprendizagem. De acordo com Oliveira (2008), estratégias de ensino e de
aprendizagem, ferramentas de ensino, recursos para O processo ensino e
aprendizagem, métodos de ensino, tecnologia educacional ou técnicas pedagogicas
sdo termos que descrevem o conjunto de métodos e técnicas que sao utilizados
afins de que o processo de ensino e de aprendizagem se realize com éxito.

A quinta questao é apresentada no Grafico 5.

Grafico 5 - Colaboragdo da ABP com o estimulo de criatividade.

4) Vocé acha que esse tipo de aula estimula sua criatividade?

20 respostas

@ Sim
® Nio
Talvez

Fonte: Autoria prépria (2019).

Nesta questao, 70% dos alunos disseram ter sua criatividade estimulada
durante as aulas da ABP, 25% disseram talvez ter sua criatividade estimulada, e
5% disseram ndo ter sua criatividade estimulada com a metodologia. Para
Haguenauer (2005), os métodos de ensino ultrapassados podem empobrecer a
criatividade e a inteligéncia dos jovens. Ao mesmo tempo, a autora afirma que a
eficiéncia da aprendizagem nas universidades e na capacitagéo de profissionais é
muito baixa quando sdo utilizados os métodos tradicionais. Logo, € preciso
modernizar a educacgao para acompanhar as transformacgdes ocorridas no mundo.

A sexta questao feita é apresentada no Grafico 6.
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Grafico 6 - Contribuigao da ABP com a comunicagao.

5) Classifique sua habilidade de comunicacao nesse tipo de aula:

19 respostas

@ Muito Boa
@ Boa

Ruim
@ Muito ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).

Como resposta a questao 6, 68,4% dos alunos acreditam ter sua habilidade
comunicagao boa, enquanto 26,3% acredita ser muito boa, e 5,3% acredita ser ruim
a comunicagdo na metodologia ABP. Para aquisicdo de tais habilidades e
competéncias, as metodologias ativas de aprendizagem sé&o pertinentes para incitar
0 processo de ensino-aprendizagem de estudantes, nas quais o discente assume o
papel de instituidor de seu conhecimento e ndo somente receptor de informacoes,
como ha muito tempo o ensino tradicional preconiza. Dessa forma, por meio desse
processo no qual o sujeito € construtor de seu conhecimento, o estudante se torna
capaz de adquirir as habilidades supracitadas, tdo necessarias atualmente no que
se refere a pratica em saude (MOREIRA; RIBEIRO, 2016; SALVADOR; AHLERT,
2018). A sétima questéao, é apresentada no Grafico 7.

Grafico 7 - Colaboragdao da ABP com a experiencia pessoal.

7) Como vocé avalia sua experiéncia pessoal numa aula envolvendo
Aprendizagem Baseada em Problemas?

20 respostas

@ Muito boa
@® Boa

@ Ruim

@ Muito ruim

Fonte: Autoria propria (2019).
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Em resposta a essa questdo, 80% dos alunos creem que a experiéncia
pessoal envolvendo a Aprendizagem Baseada em Problemas é 80% boa, 15%
muito boa, e 5% ruim. Conforme Colares e Oliveira (2019), as metodologias ativas
buscam favorecer a motivagdo e despertam a curiosidade, ao mesmo tempo em
que os alunos se inserem na teorizagao e despertam para novos elementos ainda
nao buscados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor.

A oitava questao, discursiva, foi: “O que vocé entende por Técnicas
Construtivas aplicada no Curso em Edificagées?” Algumas das respostas dos
alunos a essa questao podem ser observadas a seguir:

e A1 respondeu “Afravés dessa disciplina aprendemos mais sobre 0s
diversos tipos de materiais e sua aplicabilidade em cada tipo de obra
especifico, trazendo seu uso para nossa realidade.”

e A2 respondeu “Disciplina onde obtive mais conhecimento no nosso dia a
dia’.

¢ A3 respondeu “Nos ensina de uma forma mais facil sobre a construgdo
Civil”

e A4 respondeu “Evolugbes em edificagbes, aprimoramento em formas de

construir”

E possivel observar a expectativa depositada na disciplina de Técnicas
Construtivas, esta conta com 2 aulas semanais em laboratério especifico, na
disciplina eles buscam por aprender na pratica, estar em ag¢do. Todavia, nem
sempre essa dinamica de aulas praticas € possivel, dado a precariedade do
laboratdrio, que ndo possui todos os elementos necessarios para boa condugao de
aulas praticas, assim como, materiais disponiveis. A nona questao, é apresentada

no Grafico 8.
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Grafico 8 - Colaboragao da ABP com a experiencia pessoal

9} Vocé acredita que construcéo de projetos através da Aprendizagem
Baseada em Problemas, torna o ensino em técnicas Construtivas mais
atrativa?

20 respostas

® Sim
@® Nao
Talvez

Fonte: Autoria propria (2019).

O feedback da nona questao, 85% dos alunos acreditam que a ABP torna
a aula mais atrativa, enquanto 10% nao conseguem afirmar, e 5% diz nao tornar a
aula mais atrativa. Nesse sentido, segundo Munguba (2010), ao aplicar estratégias
inovadoras, a postura de quem ensina deve ser revisitada sistematicamente,
visando evitar incoeréncias, perceptiveis as pessoas alvo da acido. A pratica ao
desenvolver a dindmica de aprender e ensinar requer a oportunidade e o estimulo
ao exercicio da liberdade de expressdo, de agao e o dialogo para todos os
envolvidos.

A décima questdo, discursiva, foi: “O que vocé acha que pode ser
melhorado nas aulas de Técnicas Construtivas? “Algumas das respostas dos
alunos a essa questao podem ser observadas a seguir:

e A1 respondeu, “Mas motivacdo e aulas praticas e novos desafios como

esse que a professora Laize esta nos proporcionando”

e A2 respondeu “Poderiamos mudar um pouco a parte pratica do trabalho,
que até entao foi maquete. No lugar da construgdo das maquetes
poderiamos explorar outros campos da pratica profissional. O
Schektchup foi uma ideia muito bacana, entao ¢é algo interessante, porém
temos pouca pratica no mesmo, entdo se pudéssemos desenvolver algo
em cima seria uma experiéncia muito valiosa para todos.”

e A3 respondeu “Nada, esta bom da forma que esta sendo aplicado”

e A4 respondeu “Ser feito algumas aulas praticas, deixaria mais

interessante”
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e A5 respondeu “A principio estdo boas”

e A6 respondeu “mais aulas dinadmicas palestras também e bom que nos
alunos aprendemos mais”

A decima primeira questao, discursiva foi: “O que vocé acha que deve ser
aprimorado nas aulas do Curso Técnico em Edificagdoes?” Alguns dos alunos
s&o apresentados a seguir:

e 1 respondeu “Acho que as demais disciplinas deveriam seguir o modelo
de PBL*, e evitando metodologias ultrapassadas como copia da Lousa,
além de que poderia se utilizar mais de recursos digitais, como e-mail por
exemplo para compartilhamento de materiais, assim ganharemos tempo
€ economizaremos recursos.”

e A2 respondeu “Mais aulas praticas”

e A3 respondeu “Ter mais aulas no laboratoério e aulas praticas”

e A4 respondeu “mais visitas técnicas e mais aulas praticas, mas 0s
professores eles explicam bem isso ajuda também”

Estas foram as respostas relativas ao 1° questionario aplicado, pode-se
observar a expectativa dos alunos quanto a disciplina e também em relagdo a
metodologia adotada no projeto. A seguir, sdo apresentadas as respostas do 2°
questionario, aplicado ao final do desenvolvimento do projeto, com o objetivo de
fazer uma avalicdo da realizacdo da metodologia ABP aplicada na disciplina de

Técnicas Construtivas. A primeira questao realizada é apresentada no grafico 9.

Grafico 9 - Entendimento da ABP apds a construgao do projeto.

1. Vocé percebe que seu entendimento sobre técnicas construtivas
melhorou a partir da construgao do projeto?

19 respostas

@ Concordo Plenamente
@ Concordo Parcialmente
Discordo Totalmente
@ Discordo Parcialmente

@ Nio sei

Fonte: Autoria propria (2019).
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A partir do grafico é possivel perceber que, 84,2% dos alunos concordam
plenamente que a ABP melhorou o entendimento sobre técnicas construtivas com
a construcao do projeto, enquanto 15,8% disseram concordar parcialmente sobre a
melhoria do entendimento sobre técnicas construtivas, pois como relata Minayo
(2007), as metodologias ativas sdo formas de desenvolver o processo do aprender
que os professores utilizam na busca de conduzir a formacéo critica de futuros
profissionais nas mais diversas areas. A utilizagcdo dessas metodologias pode
favorecer a autonomia do estudante, despertando a curiosidade, estimulando
tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais da
pratica social e em contextos do estudante.

A segunda questdo, discursiva foi: “Como vocé percebe seu
entendimento sobre técnicas construtivas a partir da confec¢ao do projeto”.
Algumas das respostas dos alunos a essa questao podem ser observadas a seguir:

e A1 respondeu “Melhorou muito, dessa maneira adquirimos, mas
conhecimento”

e A2 respondeu “O projeto tirou a teoria do papel e colocou a em pratica,
dessa forma podemos entender plenamente como ocorre no mercado de
trabalho. Aumentando nossa zona de conforto e aprimorando o0s
conhecimentos naquele assunto.”

e A3 respondeu “Com o projeto o aluno passa a ser mais critico e fica mais
atento a possiveis problemas”

¢ A4 respondeu “Muito melhor, visto que pude associar a teoria a pratica”

e A5 respondeu “Maior facilidade visto que pude ver tudo em pratica”

e A6 respondeu “fica mais facil de entender quando se faz na pratica”

E possivel observar que grande parte dos alunos citaram sobre aprender
na pratica, o projeto os colocou em agdo, em movimento, assim como comenta
Siqueira-Batista et al. (2009) as metodologias ativas se caracterizam por colocar o
estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, tornando-o construtor
do seu préprio conhecimento, permitindo que ele desenvolva um olhar amplo acerca
do ser humano, nas suas relagdes com a sociedade e com o ambiente.

A terceira questao realizada é apresentada no grafico 10.
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Grafico 10 - Erros durante a execugao do projeto.

3. Aconteceram erros durante a realizagdo do trabalho?

19 respostas

® Sim
@® Nao
MNao sei

57.9%

Fonte: Autoria propria (2019).

Grande parte dos alunos, 57,9% disseram ter ocorridos erros durante a
execugao do projeto, enquanto 31,6% disseram nao ter ocorrido, e 10,6% disseram
nao saber, Berbel (1998), descreve as novas metodologias ou e metodologias
inovadoras como tendo base nos principios do método cientifico, no qual os
estudantes aprendem a aprender, em um ensino integrado e integrador dos
conteudos das diferentes areas envolvidas, em que precisa mobilizar seus
conhecimentos para solucionar problemas contextualizados na realidade da sua
futura profissao. Desta forma, o aluno deve aprender com os erros do projeto para
que possa transformar em conhecimento, aprendendo a aprender.

A quarta questao, discursiva foi: “Vocé vé a existéncia de erros durante
a realizagcao do projeto como um ponto negativo para aprendizagem?
Justifique.” Algumas das respostas dos alunos a essa questdo podem ser
observadas a seqguir:

o A1 respondeu “Na verdade eu néo vi erros, mas sim, mas empenho por

parte dos alunos em procurar mais conhecimento”

o A2 respondeu “Né&o, pois acredito que cada erro indica que o passo deve

ser repensado ou melhorado, e dessa forma podemos contornar o erro e
assim evoluir.”

e A3 respondeu “N&o, caso estiver algum erro... incentiva o aluno ir a correr

atras de conhecimentos”

e A4 respondeu “Sim. Devemos errar para conseguirmos executar

perfeitamente”
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e A5 respondeu “N&o houve erros com a matéria, mas uma questéo de

adaptacdo com o sistema online”

e A6 respondeu “Ndo Muito pelo contrario o aluno pée a mao na massa ele

dificil mente vai esquecer’”

e A7 respondeu “N&o a partir de erros posso aprender mais”

e A8 respondeu “N&o, com o erro é que se aprende.”

E possivel observar, que a maioria dos alunos estava ciente que é possivel
aprender com os erros, e desse modo obter uma melhor assimilagédo do conteudo,
ja que é necessario rever e buscar a solugao para o mesmo, Berbel (1998) comenta
que cabe ao professor atuar como guia no planejamento e na selegao das melhores
estratégias para atingir os objetivos de aprendizado, orientar a execugéao e, por fim,
a verificagdo do alcance dos objetivos propostos.

A quinta questao realizada é apresentada no grafico 11.

Grafico 11 - Aprimoramento do projeto em relagao a aprendizagem de técnicas construtivas.

5.Voce acredita que o projeto precisa ser aprimorado para que a aprendizagem sobre
técnicas construtivas seja melhorada?

19 respostas

® Sm
@ Nio

Fonte: Autoria prépria (2019).

Ao observar o grafico, € visivel que 73,7% dos alunos acreditam que o
projeto ainda deve ser aprimorado, enquanto 26,3 acreditam que o projeto se
encontra acabado referente a disciplina de Técnicas Construtivas. Um dos recursos
para que os alunos se fortalegam e estejam mais bem preparados € a aplicagao de
conhecimentos praticos que melhorem suas habilidades. Assim, as IES, muitas
vezes, buscam metodologias pedagdgicas que insiram os alunos na demanda
profissional do mercado (FREIRE, 1979).
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A proxima questao € complementar a anterior, que questiona “O que vocé

acredita que deve ser aprimorado no projeto?”

As respostas dessa questao podem ser observadas a seguir:

e A1 respondeu “O projeto esta o6timo, acredito que algumas equipes
devem se empenhar mais em seus temas afim de compartilhar
conhecimentos com propriedade.”

e A2 respondeu “Por enquanto nada”

e A3 respondeu “De momento nada”

e A4 respondeu “So precisa ser ampliado para outras redes de ensino”

e A5 respondeu “Eu acredito ta bom assim o pessoal ta muito animado todo
mundo ta inspirado cada vez quer aprimorar sua maquete seu trabalho

ta muito divertido”

Pode-se notar que os alunos ficaram ainda mais motivados ao participar do
projeto, mencionando a ampliagdo para as demais disciplinas. As metodologias
ativas tornam o aluno independente e capaz de desenvolver o seu proprio
conhecimento, com o professor atuando como mero intermediador. Portanto,
Backes et al. (2010) afirmam que, nessa metodologia, o aluno é encorajado a propor
alternativas de solucdo de problemas do cotidiano das empresas por meio de
analises, verificagdes e troca de informagdes com professores e demais alunos,
formados por grupos de trabalho. A sétima questao realizada é apresentada no

grafico 12.

Grafico 12 - Aprimoramento do projeto em relagao a aprendizagem de técnicas construtivas.

7. Vocé acredita que a utilizagao de projetos como metodologia de ensino contribui para a
melhoria da aprendizagem?

19 respostas

@ Concordo Plenaments
@ Concordo Parcialmente

Discordo Totalmente
@ Discordo Parcialmente

Fonte: Autoria prépria (2019).
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A maioria dos alunos (89,5%) concordam plenamente que a metodologia de
ensino ABP é capaz de contribuir com melhorias na aprendizagem, os alunos
experimentaram uma forma nova de ensino, a ativa, aquela que os coloca como
papel central de seu proprio aprendizado. De maneira geral, Backes et al. (2010)
classificam as metodologias como: passiva (tradicional) ou ativa.

As metodologias tradicionais se caracterizam por aulas expositivas, nas
quais o professor se torna responsavel por transmitir o conhecimento aos alunos
por meio da exposicao do conteudo teodrico.

Freire (1979) comenta que a esséncia da metodologia tradicional esta na
valorizacdo maior do ensino em relagdo a aprendizagem, desta forma o ensino
torna-se um paradigma, o autor na metodologia tradicional é o professor, pois se a
metodologia esta centrada no ensino, quem importa é quem ensina. Nessa, as
caracteristicas do estudante ndo séo relevantes, pois é o professor o detentor do
conhecimento, quem tem a tarefa de transmitir seu conhecimento e avaliar a
retengcdo do mesmo pelo estudante.

Sob essa perspectiva, conforme os autores, a producao cientifica aponta
para o fato de que, nas mais diversas areas de formacao, tém-se descricdo dos
beneficios do uso das metodologias ativas, surgindo o docente, nesse contexto,
como um facilitador da construgcédo do saber da qual o discente é o protagonista de
suas descobertas e novos conhecimentos.

Para saber como o projeto auxiliou na aprendizagem dos alunos foi
realizado a eles a seguinte questao: “De que forma vocé percebe que a realizagao
de projetos contribui para sua aprendizagem? “os alunos listaram as seguintes
respostas:

e A1 “Aliando a teoria a pratica”

o A2 “Através das aulas praticas”

e A3 “Pois estamos com a mao na massa no trabalho”

e A4 “Por que expbe melhor a realidade aos alunos”

o A5 “Ajuda bastante abusar meios novos tecnologia no mercado sempre

correr atras da melhor técnica”

E possivel notar que varios alunos comentam que através da pratica o

aprendizado é mais significativo, sendo mais facil aprender aliando a teoria a
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pratica, “um dos aspectos cruciais da ABP é o processo educativo centrado no
estudante, permitindo que este seja capaz de se tornar maduro, adquirindo graus
crescentes de autonomia” (GOMES et al, 2010, p. 392). A Educacéo Profissional
tem por objetivo por aluno em aulas praticas, durante o curso técnico em Edificagcoes
o aluno esta em constante contato com a pratica nos laboratérios.

A questao subsequente € apresentada no grafico 13.

Grafico 13 - Relagao do pensamento critico com a atividade realizada.

9. Vocé percebe que fol estimulado a pensar criticamente através da
realizacéo da atividade?

19 respostas

@ Concordo Plenamente
@ Concordo Parcialmente
Discordo Plenamente
@ Discordo Parcialmente

Fonte: Autoria propria (2019).

Nesta questdo, nem todos alunos concordaram que a atividade os fez
pensar criticamente, quase 1/3 dos alunos responderam parcialmente, enquanto
73,7% acreditaram pensar criticamente apds o termino do projeto. Masetto (2010),
metodologias ativas sdo situa¢des de aprendizagem planejadas pelo professor em
parceria com 0s alunos que provocam e incentivam a participacao, postura ativa e
critica frente a aprendizagem. Pressupdem maior e mais efetiva interagao entre
alunos e professores, onde ocorre troca de ideias e experiéncias de ambos os lados
e em alguns casos o professor se coloca na posi¢ao do aluno, aprendendo com ele.

. Na Educacéao Profissional, € imprescindivel que formemos profissionais
capazes de enfrentar os desafios do século XXI, construindo uma consciéncia critica
a respeito do contexto no qual o aluno devera ser inserido. Conforme comenta
Libaneo (2009) a educagao profissional passa por desafios quando defrontados
com os dilemas sociais e individuais na formagao profissional.

As proximas questdes estdo relacionadas em como o aluno avalia a

atividade proposta em relagcao alguns quesitos:
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e Conhecimentos/habilidades/atitudes adquiridas durante o projeto

conforme grafico 14.

Grafico 14 - Avaliagao da atividade pelo alunos em relagao a:
conhecimento/habilidades/atitudes.

10. De que maneira vocé avaliaria a atividade proposta em relaggo a:
Conhecimentos/habilidades/atitudes adquiridas na execucéo do projeto

19 respostas

Otimao 12 (63,2%)

Bom 7 (36,8%)

Regular

Ruim

0 5 10 15

Fonte: Autoria prépria (2019).

Grande parte dos alunos avaliou como o6timo seus conhecimentos
adquiridos ao longo do projeto, enquanto 1/3 dos alunos avaliaram como bom, com
isso pode-se concluir que a maioria dos alunos conseguiu adquirir novos
conhecimentos através do projeto realizado, Souza e Dourado (2015) afirmam que
a estrutura da ABP foi concebida justamente para que o aluno desenvolva
habilidades e capacidades para proceder a investigagdo de forma metddica e
sistematica; para aprender a trabalhar em grupo cooperativo e alcangar os
resultados da pesquisa, de forma satisfatoria, complementando sua aprendizagem

individual.

e Equilibrio entre aspectos tedricos e praticos (grafico 15);
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Grafico 15 - Avaliagao da atividade pelo alunos em relagao a: aspectos tedricos e praticos.
11. De que maneira vocé avaliaria a atividade proposta em relagao a:

equilibrio entre aspectos praticos e tedricos

19 respostas

® Otimo

& Bom
Regular

& Ruim

Fonte: Autoria propria (2019).

Pouco mais de metade da sala 57,9% avaliou como 6timo o equilibrio entre
0s aspectos praticos e tedricos conforme apresentado no grafico 15, e 42,1%
avaliou como bom, desta forma pode-se considerar que a maioria dos alunos
acredita que houve uma relagao positiva entre a teoria por eles buscada e o
desenvolvimento do projeto, segundo Traversini e Buaes (2009), praticas
pedagogicas que objetivam aos alunos a compreensdo de determinados
conhecimentos, valores e comportamentos, auxiliam o professor a transmitir
informacgdes que facilitem o entendimento por parte dos alunos.

¢ Qualidade da atividade proposta (grafico 16);

Grafico 16 - Avaliagao da atividade pelo alunos em relagao a: qualidade da atividade proposta.

12. De que maneira voceé avaliaria a atividade proposta em relacao a:
qualidade da atividade proposta

19 respostas

® COtimo

@ Bom
Regular

® Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).
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Ao observar o grafico 16 € possivel constatar que metade da sala avaliaram
como 6timo (52,6%) ou boa (47,4%) a qualidade da atividade proposta, como o
aluno é o centro de sua propria aprendizagem e o professor atua intermediador do
conhecimento, deve preparar o aluno, de forma responsavel e profissional, para
atuar no mercado de trabalho. Silveira (2005) acredita que nesta “era do
conhecimento globalizado”, a inovagao precisa ser fundamental para impulsionar o
desenvolvimento industrial que colabore com a cidadania e o mercado interno.

¢ Alcance dos obijetivos propostos (grafico 17).

Grafico 17 - Avaliagao da atividade pelo alunos em relagao a: alcance dos objetivos propostos.

13. De que maneira vocé avaliaria a atividade proposta em relagéo a:
Alcance dos objetivos propostos

19 respostas

@ Otimo

@ Bom
Regular

@ Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).

E notavel ao olhar o grafico 17 que grande parte dos alunos avaliaram como
otimo (52,6%) ou boa (42,1%) a qualidade da atividade proposta que foi
desenvolvida por eles, como os alunos devem construir seu conhecimento isso faz
com que a aprendizagem se torne satisfatorio, Berbel (1998) explana que as
Metodologias Ativas que utilizam a ABP como estratégia de ensino-aprendizagem,
tem como objetivo alcangar e motivar o aluno, pois diante do problema, ele,
examina, reflete, relaciona a sua histéria e passa a desmistificar suas descobertas.

e Entendimento sobre Técnicas Construtivas (grafico 18);
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Grafico 18 - Entendimento sobre Técnicas Construtivas melhorou a partir do projeto.

14 Vocé percebe que seu entendimento sobre técnicas construtivas
melhorou a partir da construgao do projeto?

19 respostas

@ Concordo Plenaments
@ Concordo Parciaiments
Discordo Totalmente
@ Discordo Parcialmente

Fonte: Autoria propria (2019).

O entendimento sobre Técnicas Construtivas teve como melhora em 78,9%
dos alunos, enquanto 15,8% dos alunos ter seu entendimento sobre a disciplina
melhorado, com isso pode-se concluir que a grande maioria da turma teve os
conteudos assimilados com algo da disciplina de Técnicas Construtivas. Leite e
Esteves (2005) definem a ABP como um caminho que leva o discente para a
aprendizagem. Por este caminho, o aluno busca resolver problemas inerentes a sua
area de conhecimento, com o foco na aprendizagem, tendo em vista desempenhar
um papel ativo no processo de investigacao, na analise e sintese do conhecimento
investigado.

A Ultima questdo solicitada aos alunos foi: “Cite duas situagdées que
ocorreram durante a elaboragdo do projeto que ajudaram para que vocé
percebesse alguns aspectos importantes sobre a técnicas construtivas que,
somente a teoria, nao conseguiu esclarecer”, segue algumas respostas dos
alunos:

e A1 “Acredito que a teoria néo teria me levado a conhecer esquadrias de
alto padréo, tipos de fundagédes e tipos de blocos. O projeto me fez buscar
conhecimentos novos para resolver problemas hipotéticos pertinentes a
profissgo.”

o A2 “A parte visual elaborada e a pratica em ser em miniatura”

e A3 ‘A importancia de ter aulas praticas pra aprimorar mais o

conhecimento”
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o A4 “1 Melhora muito a memadria n esquecemos o q aprendemos 2 ajudas

muito no trabalho em equipe no dialogo na troca de informag¢bes”

e A5 “Principalmente as maquetes q dai a gente vé o pessoal explicando

pra gente como é que funciona”

e A6 “Os erros e as conversas”

e A7 “Entendendo na pratica na teoria, errando e tendo a oportunidade de

concertar

e A8 “A parte visual elaborada e a pratica ser em miniatura”

e A9 “Nas aulas praticas, nos ajuda a intender melhor certas coisas, que

na teoria fica meio vago.

Ao observar as respostas dos alunos, fica evidente que os alunos, em quase
sua totalidade, conseguiram absorver os conhecimentos vindo principalmente das
aulas praticas e da construcdo da maquete, além de assimilar os conhecimentos
adquiridos em sala ao longo dos 4 semestres.

O dltimo questionario respondido pelos alunos, trata-se de questbes
objetivas e descritivas que tem por finalidade avaliar-se, avaliar o professor e a
disciplina ao longo da execugao do projeto, as respostas sdo apresentadas na
sequéncia.

A primeira questdo do ultimo questionario realizado, é apresentada no

grafico 19, esta questdo é uma das quatro questées que os alunos foram a seguir:

Grafico 19 - Autoavaliagao - Interesse.

Autoavaliagdo - Interesse

19 respostas

@ Excelente
@ Bom

Regular
@ Fraco

Fonte: Autoria propria (2019).

Grande parte dos alunos (63,2%) diz que seu interesse teve um nivel

excelente, assim como 36,8% dizem ter um bom durante a execugédo do projeto.
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Traversini e Buaes (2009), comentam que praticas pedagdgicas que objetivam aos
alunos a compreensdo de determinados conhecimentos, valores e
comportamentos, auxiliam o professor a transmitir informagdes que facilitem o
entendimento por parte dos alunos.

O préximo questionamento feito aos alunos referentes a auto avaliacéo, é

apresentada no grafico 20.

Grafico 20 - Autoavaliagao — Participagao.

Autoavaliagdo - Participagéo

19 respostas

@ E:celente
@ Bom

Regular
@ Fraco

Fonte: Autoria propria (2019).

Ao observar o grafico, é possivel notar que grande parte dos alunos
disseram ter sua participagdo em um nivel bom (52,6%), enquanto 42,1% diz ter
uma participagao excelente na execugao do projeto. No entanto, pode-se notar que
5,3% dos alunos disseram ter sua participagao regular, resultado de anos de aulas
tradicionais em que o aluno é mero espectador da aula, como comenta Sobral e
Campos (2012) a mudanga no ensino-aprendizagem para uma metodologia ativa é
ardua, dado que havera uma ruptura com os modelos de ensino tradicional.

Na questdo seguinte, o aluno era perguntado sobre a melhoria do seu

aprendizado autbnomo, as respostas sao apresentadas no grafico 21.
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Grafico 21 - Autoavaliagdo — Melhoria do Aprendizado Autonomo.

Melhoria no aprendizado auténomo

19 respostas

@ E:celents
@ Bom

Regular
@ Fraco

47,4%

Fonte: Autoria prépria (2019).

Sobre a melhoria do aprendizado autdnomo, ou seja, aquele que o aluno
aprende sozinho, o indice de respostas foi igual para os niveis excelente e bom,
com 47,4 %, o que indica que houve uma melhoria evidente neste tipo de
aprendizagem. E preciso despertar no aluno novas maneiras de se aprender (Rocha
e Lemos, 2014). A Educagéao Profissional, segundo Garcia (2009) visa superar uma
visao de educacio que tem a produgao e o mecanismo, fazendo com que o aluno
seja o centro da organizagao do trabalho educativo e pedagadgico.

Na sequéncia, o aluno era questionado sobre a melhoria do

desenvolvimento profissional, os resultados sdo expostos no grafico 22.

Grafico 22— Auto-avaliagdo — Melhoria no desempenho profissional.

Melhoria no desempenho profissional

19 respostas

@ Excelente
@& Bom

Regular
@ Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).
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A resposta dos alunos a melhoria no desempenho profissional, foi de 63,3%

para excelente e 36,8% para bom, demonstrando que a aprendizagem ativa tem

muito a contribuir para o aprendizado nos cursos técnicos profissionalizantes, como

comenta Silveira (2005) durante o processo de ensino-aprendizagem, o professor,

como intermediador do conhecimento, deve preparar o aluno, de forma responsavel

e profissional, para atuar no mercado de trabalho.

Ao final das 4 questbes objetivas anteriores, os alunos eram solicitados a

propor observagdes pertinentes referentes a auto avaliagdo aplicada, entdo alguns

alunos elencaram as seguintes sugestdes:

A1 “Aulas assim q precisavamos dés do inicio do curso técnico, assim
aprofundamos mais o0 nosso conhecimento ser as aulas ficarem mais
chatas”

A2 “As aulas praticas junto com tedricas proporcionam um melhor
aprendizado”

A3 “Aulas muito boas”

A4 “Consegui aprender muito melhor pois a maneira proposta pela
professora para desenvolver as atividades associando a teoria a pratica
nos proporciona melhor visdo sobre o conteudo aprendido.”

Ab “Aulas bem explicativas”

A6 “Foi muito bom conseguimos usar nossos conhecimentos na pratica

desencontro mais habilidades”

E possivel observar que os alunos citam em sua grande maioria que a aula

pratica, a praxis, ajuda muito a assimilar o conteudo teorico.

A proxima sequéncia de questdes € relativa a disciplina, na primeira os

alunos sdo questionados sobre o “Alcance dos objetivos da disciplina”, o

resultado é apresentado no grafico 23.



Grafico 23 - Disciplina — Alcance dos objetivos propostos para a disciplina.

Sobre a disciplina: Alcance dos objetivos propostos para a disciplina.

19 respostas

@ Excelente
@ Bom

Regular
@ Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).

Em resposta a questédo anterior, quase 60% dos alunos (57,9%) disseram
ter os objetivos da disciplina alcangados de forma excelente, enquanto 36,8%
acreditavam ter alcangado os objetivos em um nivel bom. Com isso, € possivel
concluir que a metodologia funciona e demonstra resultados positivos para a
disciplina de Técnicas Construtivas, Berbel (1998) explana que as Metodologias
Ativas que utilizam a ABP como estratégia de ensino-aprendizagem, tem como
objetivo alcangar e motivar o aluno, pois diante do problema, ele, examina, reflete,
relaciona a sua histéria e passa a desmistificar suas descobertas.

Na questao posterior, os alunos eram perguntados sobre a disciplina de que

forma o conteudo ou o tema foi abordado, demonstrado no grafico 24.

Grafico 24 - Disciplina — Conteiido/Tema abordado.

Sobre a disciplina: Conteudo/terna abordado

19 respostas

@ Excelente
@ Bom

Regular
@ Ruim

Fonte: Autoria propria (2019).
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Grande parte, avaliou como bom (57,9%) o conteudo abordado durante a
execugao do projeto, enquanto 36,8% diz ter sido excelente e uma pequena parcela
(5,3%) acredita ser regular. Ulisses (2009) sao caracteristicas do método a énfase
no pensamento investigativo e na resolugdo de problemas; a ampliagdao das
competéncias profissionais do curriculo para priorizar o profissionalismo e as
habilidades de comunicacido; a melhora da interdisciplinaridade no processo de
aprendizagem académica e profissional; o aumento das oportunidades de
colaboracgéao entre diferentes profissionais; e 0 aumento da capacitagao no uso de
novas tecnologias.

Na préxima questdo, os alunos eram perguntados sobre a qualidade das

atividades apresentadas, apresentado no grafico 25.

Gréfico 25 - Disciplina — Qualidade das atividades apresentadas.

Sobre a disciplina: Qualidade das atividades apresentadas

19 respostas

@ Excelente
@ Bom

Regular
@ Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).

Para esta questdo, grande parte dos alunos disse estar satisfeito com a
qualidade das atividades apresentas durante a execug¢ao do projeto, 57,9% dos
alunos disseram ser bom e 42,1% disse ser excelente. Guedes (2014) comenta que
o éxito da metodologia ABP é a flexibilidade educacional, porque os professores e
alunos relacionam juntos o processo de descoberta, onde o papel do professor é
aquele que incita o dialogo, a reflexao, a autonomia e ao aproveitamento da ocasiao
ocorre a aprendizagem.

Na questao seguinte, os alunos eram perguntados sobre a aplicabilidade do

trabalho, apresentado no grafico 26.
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Grafico 26 - Disciplina — Aplicabilidade do trabalho.

Sobre a disciplina: Aplicabilidade do trabalho

19 respastas

@ E:xcelente
@ Bom

Regular
@ Ruim

Fonte: Autoria prépria (2019).

Em resposta a essa questdo, os alunos também concordam que
aplicabilidade do trabalho foi satisfatéria, com 52,6% que disseram ser excelente
enquanto 47,4% disse ser bom. Gil (2008), comenta que a ABP é o processo de
transferéncia do conhecimento e habilidades obtidas em sala de aula para o mundo
do trabalho, uma vez que os problemas parte de algo muito préximo a realidade do
aluno.

As questbes seguintes, sao relativas a avaliagdo do professor, nesta
questao o aluno deveria dar uma nota para o professor, aonde nota 1 era ruim e 5

era excelente. A primeira questao € apresentada no grafico 27.

Grafico 27 - Avaliagao do professor — Conteudo/conhecimento.

Avaliagéo do professor: Dominio do conteudo/conhecimento.

19 respostas

15

10

4(21,1%)

0 (0%) 0(0%) 0 (0%)

1 2 3

Fonte: Autoria propria (2019).

Em resposta a essa questdo, 78,9% avaliaram como excelente o
conteudo/conhecimento apresentado pelo professor durante a execugao do projeto,
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no auxilio as duvidas e nas intera¢des solicitadas, enquanto 21,1% disse ter sido
muito bom. Estes dados, demonstram que apesar dos alunos terem o protagonismo
frente a sua aprendizagem, o professor € essencial para as solicitagdes dos alunos.
Conforme, Souza e Dourado (2015) afirmam que a ABP gera o desenvolvimento de
competéncias, e atitudes durante o processo de aprendizagem.

Na proxima questdo os alunos também deveriam avaliar o professor com
notas de 1 a 5 como na questdo anterior, solicitados sobre o
relacionamento/interacdo do professor com os alunos, conforme observa-se no

grafico 28.

Grafico 28 - Avaliagao do professor — Relacionamento/interagao.

Avaliagdo do professor: relacionamento interagéo

19 respostas
20
15

10

, 1 (5,3%)
0 (0% 0 (0%)
(0%) (0%} 2 (10,5%)

1 2 3 4 5

Fonte: Autoria propria (2019).

Em resposta a questdo, 84,2% dos alunos disseram ser excelente a
interacao do professor durante a execugao do projeto, enquanto 10,5% disse ser
muito boa e 5,3% disse ser boa. Nem todos alunos se sentem confortaveis com uma
metodologia nova, na ABP o aluno deve sair da sua zona de conforto e explorar o
seu aprendizado de novas formas, como comenta Pinto et. al (2012) afirma que o
aluno precisa tornar-se o protagonista do seu processo de aprendizagem. Mitre
(2008) reafirma a ideia de que o aluno precisa assumir um papel ativo na construgéo
da aprendizagem.

Na proxima indagac&o, assim como nas anteriores, os alunos deveriam
atribuir a nota ao professor, de 1 a 5. Neste caso, deveriam avaliar o docente quanto

a sua disponibilidade em esclarecer duvidas como mostra o grafico 29.
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Grafico 29 - Avaliagao do professor — Esclarecimento de duvidas/questionamentos.

Avaliagdo do professor: Disponibilidade para esclarecimentos de duvidas e
questionamentos.

19 respostas

15

10

3(15,8%)

01{0%) 0 (0%) 2(10,5%)

1 2 3 4 5

Fonte: Autoria propria (2019).

Em resposta a questdo, 73,7% dos alunos disseram ter suas duvidas e
questionamentos atendidos de forma excelente, enquanto 15,5% de forma boa e
10,5% de forma regular. Isso demonstra, que o professor nem sempre esta
preparado para atender a demanda dos alunos, ja que a metodologia tradicional
impera nas salas de aula. Gartardelli (2016) cita que o grande desafio do século &
a busca por metodologias inovadoras que proporcionem uma pratica pedagodgica
que seja qualificada ultrapassando os limites de ensinamentos somente técnico e
tradicional para alcangar a formagéo de um ser integro, critico, proativo, inovador e
humanizado.

A ultima questao de avaliagao ao professor, era relacionada a presteza no

atendimento ao aluno conforme mostra o grafico 30.

Grafico 30 - Avaliagao do professor — Esclarecimento de duvidas/questionamentos.

Avaliagao do professor: Presteza no atendimento.

19 respostas

15

10

1(5,3%) 3 (15,8%)

0(0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5

Fonte: Autoria prépria (2019).
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Como resposta desta questio, 78,9% dos alunos deram nota 5 a presteza
de atendimento as suas solicitagdes, enquanto a nota 4 recebeu 15,8% de nota dos
alunos e 5,3% de nota média, o autor Bastable (2010) comenta que a aprendizagem
acontece também em virtude da iniciativa e motivagcao do professor no processo de
aprendizagem.

A ultima nota que os alunos deveriam atribuir, com notas de 1 a 5 era
referente a disciplina de Técnicas Construtivas em um geral, as respostas podem

ser conferidas no grafico 31.

Grafico 31 - Avaliagao da disciplina de Técnicas Construtivas.

Avaliagdo geral da disciplina Técnicas Construtivas

19 respostas

15

4(21,1%)

0(0%) 0(0%) 0(D%)

1 2 3

Fonte: Autoria propria (2019).

Os alunos avaliaram a disciplina de uma forma geral, e 78,9% atribuiram
nota 5, ou seja, excelente enquanto 21,1% disse ser muito boa. Esses dados,
demonstram que a metodologia ativa, Aprendizagem Baseada em Problemas,
aplicada a disciplina de Técnicas Construtivas, teve um bom desempenho, os
alunos tiveram seus anseios atendidos e sua aprendizagem ocorreu de forma ativa,
com o préprio aluno sendo protagonista de seu aprendizado. Silva et al. (2014)
mencionam que novos desafios sdo necessarios nos ambientes educacionais da
atualidade, e para atender as demandas geradas por este novo cenario, ha
necessidade de mudancgas na educacéao de profissionais.

A questao final feita aos alunos, era para que estes fizessem sugestdes,
observacoes, criticas e elogios referentes a execucao do projeto na disciplina de
Técnicas Construtivas, algumas das respostas podem ser conferidas na sequéncia.

e A1 “Foi bom todos conseguiram participar, a interagéo foi bem melhor”



100

o A2 “Néo tenho o que criticar nem acrescentar, pois as atividades foram
bem aplicadas e a professora deu o suporte necessario para que fossem
desenvolvidas”

e A3 “So tenho a agradecer a maneira que foi nos passado o conhecimento
n&o iremos esquecer parabéns professora Laize sucesso”

e A4 “Muito boa o método de ensino”

e A6 “Nada de criticas, um ensinamento excelente”

o A7 “Foi muito bom, as aulas de técnicas construtivas proporcionam uma
boa experiéncia em que futuramente se aplicara na obra, ndo tenho do
que reclamar a professora sempre esteve presente auxiliando”

o A8 “Professora atenciosa que buscou sempre a melhor forma de ensinar
0s conteudos tanto em teoria quanto em pratica”

e A9 “Aulas produtivas, com aulas praticas”

e A10 “Foi muito bom, as aulas de técnicas construtivas proporcionam uma
boa experiéncia em que futuramente se aplicara na obra, nao tenho do
que reclamar a professora sempre esteve presente auxiliando.

e A11 “A professora apresenta um excelente dominio de conteudo, e a
didatica com que explica transmite de forma clara e objetiva o mesmo.”

Ao observar as respostas dos alunos, fica evidente que em quase que sua

totalidade, conseguiram absorver os conteudos, bem como sentiram-se motivados,
aprendendo de forma ativa o aluno tende a ndo esquecer o conteudo, ja que por

meio deste construiu seu conhecimento.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino e a aprendizagem s&o praticas dinamicas e complexas, de modo
que um unico método ndo é capaz de atingir os resultados esperados na
aprendizagem.

O desenvolvimento do conhecimento cientifico vem crescendo, sendo
necessario mudangas no ensino e exigindo do profissional uma visado
multidimensional da realidade em que esta inserido. Sendo assim, o processo de
educacao necessita avancar na insercdo de meétodos inovadores de ensino e
aprendizagem que acompanhem o progresso do conhecimento na formagéo de
profissionais que saibam articular a teoria e a pratica.

Nesta perspectiva, 0 que se pretendeu evidenciar com a presente pesquisa
foi que o uso de metodologias ativas de ensino e de aprendizagem estimulam a
curiosidade dos alunos, possibilitando a vinculagdo dos conhecimentos tedricos
com a pratica da futura atuacéao profissional, demonstrando melhores condi¢gdes de
preparo 0 seu ingresso no mercado de trabalho. Além disso, procurou-se
demonstrar maior envolvimento dos alunos na realizacdo de tarefas académicas,
bem como o desenvolvimento das habilidades de cooperacgdes, trabalho em equipe,
reflexdo, proatividade, dentre outras.

De um modo geral, portanto, buscou-se demonstrar que a insercédo da
metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas nas praticas pedagdgicas é
alternativa viavel para a qualificagdo da construgdao de conhecimentos e habilidades
importantes no contexto do ensino técnico de edificacdes. Ademais, acredita-se que
a referida metodologia contribui para formacao do estudante do ensino técnico
tendo em vista possibilitar vivéncias que se aproximam bastante das que serao
encontradas no efetivo exercicio profissional.

A partir do ponto de vista docente a experiéncia foi positiva, assim como
para os discentes do curso técnico em Edificagcdes, grande parte dos alunos
sentiram-se motivados, e notaram que aprenderam muito mais, aplicando na pratica
0s conhecimentos teoricos.

No entanto, para uma pequena parcela dos alunos, a metodologia néo é
valida, sendo que esta os coloca em uma situagao desconfortavel, ja que ele mesmo

deve buscar seu conhecimento, contrapondo anos de metodologia tradicional da
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educacéo basica, e até mesmo superior para o caso de alunos que ja possuem uma
graduacgao.

A cultura da aula tradicional ainda € muito forte e enraizada entre os alunos,
com o professor lecionando no quadro ou até mesmo se utilizando de tecnologias,
como slides, o aluno esta passivo, apenas assistindo aulas, esse método € muito
cémodo, pois nesta metodologia recebem o conhecimento pronto.

Na ABP, tanto do aluno quanto do docente € exigido uma postura diferente
de aprender e ensinar. O professor € solicitado a buscar novos métodos, para que
o aluno compreenda que seu papel € diferente da metodologia tradicional, na
metodologia ativa, o professor é mediador e orientador, estando sempre em
constante mudanca de postura, e ndo apresentando respostas “prontas” aos alunos.
Os alunos por sua vez, devem buscar os conhecimentos ja obtidos, realizar
discussoes, fazer pesquisas pertinentes a solucionar o problema proposto.

Na metodologia ativa, a interdisciplinaridade € um elemento chave, o
professor deve entdo buscar ndo somente relacionar varios conteudos, como
também outras disciplinas, afim de construir um problema sélido que motiva os
alunos e torna a rede de conhecimentos ampla.

Com o fim do projeto, os alunos apresentaram os resultados dos seus
trabalhos em forma de seminario, em sala de aula. Inicialmente, a proposta era
apresentar em uma feira de conhecimento proposta pela instituicdo de ensino, mas
que naquele ano, ndo pode ser realizada. A instituicdo preza muito pelo
conhecimento técnico na pratica, os professores sao solicitados a sempre estarem
em movimento, dado, que os alunos preferem ter aulas praticas, e estao cansados
de aulas tradicionais de quadro-giz ou conteudos extensos.

E necessario, que os professores da rede de educacdo profissional e
técnica, busquem novos métodos e metodologias que promovam os alunos, a
desenvolverem o senso critico e a sua capacidade de construir o proprio
conhecimento, principalmente relacionados a sua futura pratica profissional.

E importante ressaltar, que nem tudo foi motivador na execucao do projeto,
foi necessario trabalhar os conteudos propostos na ementa com o projeto, ja que é
cobrado por parte da instituicdo que a ementa seja cumprida. Outros fatos
ocorreram ao longo do desenvolvimento do projeto, como por exemplo, a desunido
de alunos, que pensavam apenas na nota e ndo no aprendizado, ocorreu uma

situacdo em que um aluno do grupo, preocupado com a nota, apresentou o trabalho
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sozinho, desconsiderando totalmente os colegas. Outro fato interessante foi a
participacdo dos alunos no projeto pois eles se dividiam em cada um fazer uma
parte, e ndo todos fazerem tudo, apensar de a pesquisadora estar sempre
solicitando a participagao integral de todos.

Apos aplicacido desta pesquisa, o produto desta dissertacdo de mestrado
foi a construgcdo de um site/blog, contendo estratégias de ensino com reflexdes e

apontamentos sobre a metodologia de Aprendizagem Baseada em Problemas.
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7. APENDICES

APENDICE 1

10M12020 QUESTOES SOBRE ABP - APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NA IISCIPLINA DE TECMICAS COMSTRUTIVAS. - Form___

a © > : @

QUESTOES SCBRE ABP - APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NA DISCIPLINAC

Perguntas  Respostas

QUESTOES SOBRE ABP - APRENDIZAGEM
BASEADA EM PROBLEMAS NA DISCIPLINA DE
TECNICAS CONSTRUTIVAS.

Descricdo do formulério

Vocé conhece a metodologia & Aprendizagem Baseada em Problemas? *
Sim

Mao

2) Vocé acredita gue a metodologia pode vir a colaborar no aprendizado da disciplina de *
Técnicas Construtivas?

Sim
Nao

Talvez

3) Vocé ja teve aulas com a metodologia Aprendizagem Baseada em Problemas?
Sim

® | Tr [ =

00
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3) Vocé acha que esse tipo de aula estimula o pensamento critico facilitando a aprendizagem?
Sim

Min

4) Vocé acha que esse tipo de aula estimula sua criatividade?
Sim
Mo

Talvez

5) Classifigue sua habilidade de comunicagio nesse tipo de aula:

Muito Boa
Boa
Ruim

Muita ruim

&) Qual foi o seu nivel de motivagao ao final dessa aula?

Muita boa
Boa

Ruim
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10112020 QUESTOES SOBRE ABF - APREMDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS Na IMSCIPLINA DE TECHICAS COMNSTRUTIVAS. - Farm

Muito ruim

7) Como vocé avalia sua experiéncia pessoal numa aula envolvendo Aprendizagem Baseada em
Problemas?

Muito boa
Boa
Ruim

Muito ruim

8) O que vocé entende por Técnicas Construtivas aplicada no Curso de Edificagdes? ©

Texto de resposta curta

2 Voce acredita gue construgao de projetos através da Aprendizagem Baseada em *
Problemas, torna o ensino em técnicas Construtivas mais atrativa?

Sim
MNao
Talvez

QOutros...

11) O que vocé acha que pode ser melhorado nas aulas de Técnicas Construtivas?

Texto de resposta curta



113

APENDICE 2

FEAR2020 Avaliacho da aplicagio do projeto (ABP) em Téonicas Consindivas - Formulirios Google

B o >

Avaliagcao da aplicacéo do projeto (ABF) em Tecnicas Construtivas

Perguntas  Respostas

Avaliacao da aplicagao do projeto (ABP) em
Tecnicas Construtivas

Esse questiondrio é infegrante da pesquisa do Mestrado da aluna Laize Karine Volski, se vocé participou do
prajeto aplicado em sala de aula, vocé é convidado a responder ANONIMAMENTE, os dados coletados serdo
divulgados mas sua privacidade serd mantida.

1. Voceé percebe que seu entendimento sobre técnicas construtivas melhorou a partir da
construgdo do projeto?

Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente
Diseordo Totalmente
Diseordo Parcialmente

Mao sei

2. Como vocé percebe seu entendimento sobre técnicas construtivas a partir da confecgdo *
projeto?

Texto de resposta curta
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12020 Avaliagho da aplicagio do projeto (AGF) em Téonicas Construtivas « Formulirios Google

Sim

Mao

Mao sel

4. \Vocé vé a existéncia de erros durante a realizagio do projeto como um ponto negativo
para a aprendizagem? Justifique.

Texto de resposta longa

5. \Vocé acredita que o projeto precisa ser aprimorado para que a aprendizagem sobre
técnicas construtivas seja melhorada?

Sim

Maa

6. O gue voce acredita que precisa ser aprimorado no projeto?

Texto de resposta curta

7. Vocé acredita que a utilizagao de projetos como metodologia de ensino contribui para a

melhoria da aprendizagem?

Concordo Plenamente
Concordo Parcialmente

Discordo Totalmente
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8. De gue forma vocé percebe que a realizagio de projetos contribui para sua

Texto de rezposta curta

9. Vocé percebe que foi estimulado a pensar criticamente atraves da realizagao da

Concordo Plenamente
Concordo Parclalmente
Discordo Plenamente

Discordo Parcialmente

10. De gque maneira voce avaliaria a atividade proposta em relagao a:
Conhecimentos/habilidades/atitudes adquiridas na execugao do projeto

Otirmo
Bam
Regular

Ruirm

11. De que maneira vocé avaliaria a atividade proposta em relagéo a: equilibrio entre aspectos ~

praticos e tedricos
Otirma

Bom
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112020 Avdliagio da aplicagio do projeto (ABP) em Téonicas Construtivas - Formuldrios Google

Ruirm

12. De que maneira vocé avaliaria a atividade proposta em relagdo a: gualidade da atividade
proposta

Otirmo
Bam
Regular

Ruirm

13. De que maneira voce avaliaria a atividade proposta em relagio a: Alcance dos objetivos
proposlos

Otimo
Bam
Regular

Ruirm

14 Mocé percebe que seu entendimento sobre técnicas construtivas melhorou a partir da
construgao do projeta?

Concords Plenamente
Concordo Parcialmente

Discordo Totalmente
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FEM12020 Avaliagho da aplicagho do projeto (ABP) em Témicas Construtivas - Formuldrios Google

15. Cite duas situagdes que ocorreram durante a elaboracio do projeto que ajudaram para  *

gue vocé percebesse alguns aspectos importantes sobre a técnicas construtivas que,
somente a teoria, ndo conseguiu esclarecer

Texto de resposta longa
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APENDICE 3

S1r2020 Auloavaliagio do Aluno = Avakacio do Professor & da Disciplina: TECNICAS COMSTRUTIVAS - Formulirios Google

B o>+ @

Autoavaliagdo do Aluno e Avaliagdo do Professor e da Disciplina: TECNICAS CONSTRUT

Perguntas  Respostas

Autoavaliacao do Aluno e Avaliacao do
Professor e da Disciplina: TECNICAS

Esta pesquisa faz parte da coleta de dados para a aluna Laize Karine Volski, no Mestrado de Ensino Ciéncia e
Tecnologia.

E referente ao trabalha desenvelvida no 1 bimestre de 2019/02 no curso Téenico em Ediflcacies.

Autoavaliagdo vocé devera fazer uma reflexdo sobre suas acdes frente ao trabalho proposto.
Avaliacao do professor frente ao trabalho desenvolvido.
Avaliagio da disciplina de Técnicas Construtivas

Autoavaliagdo - Interesse =

Excelente
Bom
Regular

Fraco

Autoavaliagdo - Participagdo ™
Excelente

Bom
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ZAM12020 Auloavalisgio do Aluno & Avaliagio do Professor & da Discipling: TEGNICAS CONSTRUTIVAS » Formuldrios Google

Fraco

Melhoria no aprendizado auténomo *

Excelente
Bomi

Regular

Fraco

Melhoria no desempenho profissional *

Excelente
Bomi
Regular

Ruim

Observacdes ™

Texto de resposta longa

Sobre a disciplina: Alcance dos objetivos propostos para a disciplina. ™

Excelente

Bom
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FRM12020 Auloavaliacio do Aluno & Avakacio do Professor @ da Disciplina: TECNICAS CONSTRUTIVAS - Formuldrios Google

Ruim

Sobre a disciplina: Conteddofterna abordado *

Excelente
Bom
Regular

Ruim

Sobre a disciplina: Qualidade das atividades apresentadas *

Excelente
Bom
Regular

Ruim

Sobre a disciplina: Aplicabilidade do trabalho *

Excelente
Bam
Redgiilar

Ruim



FEM12020 Auloavaliagio do Aluno & Avakagio do Professor & da Disciplina: TECHICAS CONSTRUTIVAS - Formuldrias Google

Ruim O O D O O Otima/excelente

AwaliagBo do professor: relacionamento interagao *

Ruirmn O O O D O Otima/excelente

AvaliagBo do professor: Disponibilidade para esclarecimentos de dividas e questionamentos. *

Ruim 'C:' '::' ':::' O O Otimo/excelente

Avaliagio do professor: Presteza no atendimento. *

Ruilmm O O O D G’ Otimo/excelente

AvaliagBo geral da disciplina Técnicas Construtivas ™

Ruim O O O O C‘ Otimo
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