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RESUMO

Este trabalho de especializacdo tem como foco a Redacdo do Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio). O objetivo principal ¢ analisar as caracteristicas dessa Redag@o e dos
documentos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) que embasam sua producdo, a fim de encontrarmos certas regularidades na
materializacdo desse género que possam nortear sua tecitura modelar. Antes, contudo,
estabeleceremos as diferenciagdes entre tipo e género, a fim de determinarmos, com o
endosso de alguns tedricos, a localizagdo da redagio do Enem como um género textual. Este
trabalho, em especial, acrescenta a discuss@o acerca do tema, algumas discussdes acerca do
processo historico da consolidagdo do género redagdo do Enem; a caracterizacdo de aspectos
estruturais, linguisticos e de recursos estéticos e argumentativos da redagéo, a partir de duas
analises principais: a primeira é analise das cinco Competéncias de avaliacdo, detalhadas em
material de leitura exclusivo de avaliadores; a segunda, a andlise critica das redagdes nota mil,
tidas como modelares, publicadas e comentadas nas Cartilhas do Participante.

Palavras-chave: Redagdo do Enem. Género Textual. Tipo Textual. Caracterizacdo. Analise
de redacdes modelares.
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1 INTRODUCAO

A redag@o escolar do tipo dissertativo-argumentativo, ou simplesmente dissertativo
segundo alguns autores', é uma das mais praticadas produgdes textuais em sala de aula ¢
também a mais pedida em vestibulares ou provas de acesso ao ensino superior.
Especificamente, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) requisita em sua prova de
redacdo um texto do tipo dissertativo-argumentativo cuja conclusio deve ser feita por meio de
uma proposta de intervencdo ao tema-problema colocado. Essa solicitagdo diverge de outros
géneros do tipo dissertativo-argumentativo e acende o interesse da pesquisa de se dirigir a este
assunto como um objeto de estudo.

Assim, esta pesquisa tem por objetivo principal analisar a redacdo do Enem,
evidenciando suas caracteristicas, ndo apenas aquelas ja dispostas em outros estudos — por
exemplo, sua localizagdo de género textual ou sua estrutura dissertativa-argumentativa basica
dividida em introducdo, desenvolvimento e conclusio — como também a qualidade da
argumentagdo usada ou a fragilidade de sua avaliagdo. Nesse percurso, nos apoiaremos na

Linguistica e seus tedricos, nos documentos oficiais € em nossas analises.
Para a discuss@o do assunto, este trabalho estd dividido em quatro capitulos:
1. Introdugdo, no qual apresentamos os objetivos e a propria pesquisa;

2. A Redacdo do Enem, no qual falamos brevemente de sua histdria, trazemos autores
que corroboram para a definicdo do género redagdo do Enem, termo que adotaremos nesse
trabalho, ¢ faremos o levantamento de suas caracteristicas baseados pelos documentos

oficiais do Inep e de autores que ja trataram do tema;

3. Andlise das cinco Competéncias da redag¢do do Enem, sob a perspectiva dos
avaliadores, no qual as referéncias sdo de materiais exclusivos de avaliadores das redacdes do
Enem e que foram disponibilizados ao publico geral pelo Inep e cujas andlises t€ém como
objetivo acrescentar as caracteristicas ja conhecidas pelos documentos regulares, dimensdes

antes restritas aos avaliadores.

4. Andlises de duas redagbes nota mil e seus respectivos comentdrios, no qual

aprofundamos a descri¢do e a analise de duas redacdes e de seus comentarios, publicados pelo

14 Redagdo no Enem 2013: Guia do Participante, estabelece a diferenciagdo entre ambos, classificando o tipo
dissertativo como sendo aquele sem a obrigatoriedade de se provar uma verdade, um ponto de vista. Prerroga-se,
entdo, a necessidade de se evitar a mera exposicdo de aspectos relacionados ao tema, o que néo atendera as
exigéncias do exame.



Inep em Cartilhas do Participante distintas, com o objetivo de descobrir na superficie e na
entrelinhas dos textos a estrutura e o conteudo que esteja adequado ao género, partindo do
principio de que uma redacdo que atingiu a nota maxima deva atender a todas as prerrogativas

do género, ou seja, tenha o atributo de modelar;

4. Consideragoes finais, no qual concluimos e damos fechamento a esse trabalho.



2 AREDACAO DO ENEM

2.1 Breve historico e caracteristicas gerais do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

Desde 1998, no Brasil, acontece o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), cujo
objetivo principal ¢ avaliar individualmente o desempenho do participante ao final do ensino
médio. No seu primeiro ano, apenas 157 mil pessoas se inscreveram, ja na edigdo de 2019,
foram efetivadas 5,1 milhdes de inscrigdes, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), 6rgéo responsavel pela realizagdo do exame.
Hodiernamente, o exame esta consolidado como meio principal de ingresso nas Institui¢cdes
de Ensino Superior (IES) no pais, principalmente depois da criacdo das bolsas de estudo do
Programa Universidade para Todos (ProUni), langado em 2004 e do Sistema de Selecdo

Unificada (Sisu), em 2009.

A prova do ENEM ¢ constituida por cinco partes: uma redagdo e quatro provas
objetivas. Essas ultimas sdo aplicadas em dois domingos seguidos, nos quais sdo distribuidas
o total de 180 questdes que versam sobre os conhecimentos nas seguintes areas: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da Naturezae suas Tecnologias, Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias. As quatro areas tém seus
conteudos definidos a partir de matrizes de referéncia’. Apesar de terem cada uma delas suas
especificidades, essas dreas possuem em comum cinco eixos cognitivos que servem de
parametros para a elaboracdo da matriz de referéncia de cada uma delas. Abaixo, colocamos

em um quadro esses cinco eixos comuns a todas as areas.

2 Segundo informagdes no site do Inep, “o termo matriz de referéncia ¢ utilizado especificamente no contexto
das avaliagdes em larga escala para indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da escolarizagdo e
orientar a elaboragdo de itens de testes e provas, bem como a construgdo de escalas de proficiéncia que definem
0 que e o quanto o aluno realiza no contexto da avaliagdo.” (BRASIL, 2015).
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EIXOS COGNITIVOS COMUNS A TODAS AS AREAS DA MATRIZ DE REFERENCIA ENEM

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL) Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola

e inglesa.
Il. Compreender Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para
fendbmenos (CF) a compreensao de fendmenos naturais, de processos
histéricogeograficos, da produgado tecnoldgica e das manifestagdes
artisticas.
I1l. Enfrentar situagoes- Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgdes
problema (SP): representados de diferentes formas, para tomar decisGes e

enfrentar situagdes-problema.

IV. Construir argumentagcdao Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e
(CA): conhecimentos disponiveis em situagcdes concretas, para construir
argumentacdo consistente.

V. Elaborar propostas (EP) Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencgao solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.

(BRASIL, 2015, p. 01)

Quanto a redacdo, sua proposta determina que o candidato produza um texto
dissertativo-argumentativo em prosa ¢ em Lingua Portuguesa, seguindo sua modalidade
formal, sobre um fema-problema de importancia social, e, por fim, que o participante crie
uma proposta de intervencdo, respeitando os Direitos Humanos. Textos, chamados de
motivadores, sdo colocados para nortear ¢ fomentar a discussio, assim como algumas
orientacdes para a sua producfo textual e para se evitar a nota 0 (zero). A redagfo € avaliada
com nota que varia entre 0 (zero) e 1000 (mil) pontos, seguindo os critérios previstos em seu

edital e no portal do INEP.

Ao longo dos anos, a redacio do ENEM tornou-se objeto de estudo académico e
matéria essencial em cursinhos pré-vestibulares, nas escolas regulares e videoaulas em
plataformas on-line. Isso em parte se explica pela sua importdncia em diagnosticar a
capacidade do participante de produzir um texto escrito, coeso, coerente e que articule bem
seus argumentos em defesa de uma tese, escolhendo dessa forma, os mais aptos na prova

discursiva.

Além disso, algumas Universidades que aderiram ao Sisu (Sistema de Selegio
Unificada), atribuem peso maior a nota da redacéo para alguns de seus cursos, como é o caso
da Universidade Federal Fluminense (UFF) e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia ¢

Tecnologia de Brasilia (IFB). Acrescentemos a isso tudo, o fato de o Programa de
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Financiamento Estudantil (Fies), que até 2019 aceitava qualquer nota de redacdo que ndo
fosse zero, estipular que, a partir de 2020, a nota minima deveria ser 400 (quatrocentos)

pontos para os estudantes interessados em aderir ao financiamento.

Segundo o jornal A Folha de S. Paulo, 143.736 pessoas que participaram do exame
tiveram suas redacdes zeradas na edicdo de 2019. Ja, a ambicionada nota mil foi atribuida a
apenas 53 inscritos — isso corresponde a 0,03% das redacdes —. Eis os fatores que podem fazer

com que a redacdo seja atribuida a nota 0 (zero):

17.7.1 ndo atender a proposta solicitada ou possua outra estrutura textual que nao
seja a estrutura dissertativo-argumentativa, o que configurard “Fuga ao tema/ndo
atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa”;

17.7.2 ndo apresente texto escrito na Folha de Redagdo, que serd considerada “Em
Branco”;

17.7.3 apresente até 7 (sete) linhas, qualquer que seja o conteudo, o que configurara
“Texto insuficiente”;

17.7.3.1 a redag@o que apresentar cdpia dos textos da Proposta de Redag@o ou do
Caderno de Questdes tera o numero de linhas copiadas desconsiderado para a
contagem do nimero minimo de linhas.

17.7.4 apresente impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulagdo, o
que configurara “Anulada”;

17.7.5 apresente parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto,
o que configurard “Anulada”.

17.7.6 apresente nome, assinatura, rubrica ou qualquer outra forma de identificacio
no espago destinado exclusivamente ao texto da redagdo, o que configurara
“Anulada”.

17.7.7 esteja escrita predominante ou integralmente em lingua estrangeira.

17.7.8 apresente letra ilegivel, que impossibilite sua leitura por dois avaliadores
independentes, o que configurara “Anulada”.

(EDITAL N°14 de 21 de margo de 2019, in Diario Oficial da Unifo — segZo 3, p. 63)

O critério de avaliacdo de desempenho da redagéo ¢ dividido em cinco competéncias,
cada uma sendo pontuada entre 0 (zero) e 200 (duzentos) pontos. Dois corretores avaliam a

redacdo e sua nota final ¢ a média aritmética das notas atribuidas por cada um.

Abaixo, temos um quadro das 5 Competéncias de avaliacdo do Enem, no qual
percebemos de imediato que cada uma das cinco competéncias avaliadas na produgdo textual
estdo dialogando perfeitamente, e respectivamente, com os cinco eixos cognitivos da matriz

de referéncia do Enem.
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MATRIZ DE REFERENCIA COMPETENCIAS DA REDACAO DO ENEM

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redagio e aplicar conceitos das vdrias dreas de
Competéncia 2: conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos,

Competéncia 3: T ;
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios

Competéngia 4: = i
para a construgao da argumentacdo.

Elaborar proposta de intervengio para o problema abordado, respeitando os

CoeiHesroms £ direitos humanos.

(BRASIL, 20192, p. 6)

Retomaremos essas Competéncias, aprofundando-nos em suas analises, no capitulo

2.2 A construcio do género: reda¢io do Enem

2.2.1 O que € género?

Para mostrarmos que a redagdo do Enem se constitui um género textual, tal € o
objetivo primeiro a ser atingido nesse trabalho, convém, de inicio, retomarmos alguns
conceitos e abordagens para que se delimite com clareza termos e conceitos a serem utilizados
no decorrer dele.

Bakhtin assim esclarece sobre o conceito de géneros do discurso:

0 emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo sé por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional. Todos esses trés elementos — o conteudo
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicagdo. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
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estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso. (BAKHTIN,
2003, p. 261-262)

Compreendemos com isso que os géneros do discurso se formam a partir da

necessidade enunciativa, adequando-se a situagdo do discurso, seu contexto — ou dominio

discursivo (MARCUSCHI, 2008) —, ¢ que leva em considerag@o a interag¢@o historico-social

dos interlocutores.

Sobre o dominio discursivo e classificacdo textual, Marcuschi (2008) esclarece-nos:

Dominio discursivo constitui muito mais uma “esfera da atividade humana” no
sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificac¢do de textos e indica
instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc.). Ndo abrange um género em particular, mas da origem a varios deles,
ja que os géneros sdo institucionalmente marcados. Constituem praticas discursivas
nas quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo
proprios ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e
instauradoras de relagdes de poder. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Os estudos sobre géneros foi ocupacdo de diversos pesquisadores. Isso levou ao

surgimento de diferentes abordagens sobre o tema com duas vertentes tedricas se destacando:

“a dos géneros do discurso e a dos géneros de texto. A primeira centra-se, sobretudo, no

estudo das situagdes de producdo dos enunciados, € a segunda na descricdo da materialidade

textual” (ROJO, 2005, apud ALVES-FILHO; SILVA, 2010, p. 18).

A abordagem do género textual estuda a materialidade do texto, e ela, apesar de se

“basear em releituras dos estudos de Bakhtin, [...] se distancia do método sociologico

bakhtiniano ao focar na descrigéo linguistica e textual e ndo no aspecto discursivo.” (ALVES-

FILHO; SILVA, 2010, p. 12).

conclui:

Marcuschi

Farias (2013), ao analisar as abordagens sobre género do discurso géneros textuais,

[...] o maior problema no que se refere ao estudo sobre os géneros é que as
terminologias e categorizagdes usadas pelos diversos autores nido ajudam a
compreender como os géneros funcionam. Antes demonstram uma preocupacio em
agrupar os géneros segundo critérios formais, estruturais e situacionais, dentre
outros, quando ndo chegam a apresentar equivocos no que se refere ao uso do termo
género textual e de outros conceitos. (FARIAS, 2013 p. 31).

(2008), no entanto, dimensiona o trabalho com os géneros

textual/discursivo colocando o género sob um olhar, ao mesmo tempo, estruturalista e social

da lingua. Sobre isso diz:
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(...) embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por aspectos
formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos
sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que estejamos desprezando a
forma. Pois é evidente, como se verd, que em muitos casos sdo as formas que
determinam o género e, em outros tantos serfo as fungdes. Contudo, havera casos
em que sera o proprio suporte ou o ambiente em que os textos aparecem que
determinam o género presente. (MARCUSCHI, 2002, p. 20).

Nas Orienta¢des Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN+ ), finalmente, temos uma defini¢do de texto e de género textual que podem,

juntos aos demais autores citados, auxiliar-nos nos termos pertinentes a esse estudo:

Texto ¢ um todo significativo ¢ articulado, verbal ou ndo-verbal. O texto verbal pode
assumir diferentes feigdes, conforme a abordagem tematica, a estrutura
composicional, os tragos estilisticos do autor — conjunto que constitui o conceito de
género textual. (PCN+, 2006, p. 60)

Logo, para esse trabalho, assumiremos o termo género textual a partir desse ponto,
por entendermos que, mesmo a redacdo do Enem sendo um produto sociocomunicativo e
tendo uma fun¢o especifica (que sdo as producdes textuais para o acesso a uma Instituicéo de
Ensino Superior - IES), um de seus objetivos principais ¢ sua materialidade dentro de certa
estrutura que ¢ delimitada por requisitos textuais, formais e linguisticos. Excluiremos, todavia,
uma analise aprofundada sobre os aspectos relativos ao conceito de género — condigdes de
producdo, interlocutores, objetivo enunciativo, tema —, pois é a analise da materializagdo
textual com vistas a compreender melhor quais elementos compreendem uma redagio
modelar o objetivo final de nossa pesquisa.

Ainda ha outra discuss@o a fazermos: as diferencas entre tipo e género. Ela faz-se
necessaria, pois ha certa confusdo entre estes conceitos, mesmo entre os profissionais da
educacido e até mesmo nos livros didaticos. Uma vez que a proposta de redacdo do Enem
utiliza-se do termo zipo ¢ nds nos propomos a estabelecer a redagdo como género, esta
men¢do torna-se inevitavel e indispensavel. Entendemos que essa distingdo permite
avancarmos com mais seguranga, por se tratar de “aspecto tedrico e terminoldgico relevante
(...) nem sempre analisadas de modo claro na bibliografia pertinente (MARCUSCHI, 2008, p.
180).

Segundo Marcuschi (2008), geralmente a expressdo tipo ¢ usada no lugar de género,

ndo sé no dia a dia, como em livros didaticos. Sobre essa distingao temos:

(a) Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de construgdo tedrica
definida pela natureza linguistica de sua composi¢ao {aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes logicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
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meia duzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposigdo,
descrigdo, injungdo.

(b) Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam  caracteristicas  sociocomunicativas ~ definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composigéo caracteristica. Se os tipos textuais sdo
apenas meia dizia, os géneros sdo indmeros. Alguns exemplos de géneros textuais
seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
Jjornalistica, hordscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio de restaurante, instrugoes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo espontanea, conferéncia, carta eletronica,
bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por
diante. (MARCUSCHI, 2002, p. 22-23).

Mais adiante, o autor conclui que “em suma, pode-se dizer que os géneros textuais
fundam-se em critério externos (sociocomunicativos e discursivos), enquanto os tipos textuais
fundam-se em critérios internos (linguisticas e formais)” (MARCUSCHI, 2002, p. 33).

Travaglia (2007) traz outras consideragdes sobre esse assunto ao afirmar que ha trés
tipelementos, ou seja, trés categorias de textos, que ele define como sendo tipo, género e
espécie. Este ultimo, ndo ¢ objeto desse estudo, mas para salvaguardar a defini¢do ¢ a sua
distingdo aos outros tipelementos, temos que ela se caracteriza e se define por aspectos
formais da estrutura, da superficie linguistica e do contetido. “As espécies podem estar
vinculadas a um tipo ou a um género.” (TRAVAGLIA, 2007, p. 1298).

Quanto ao tipo, Travaglia (2007) define algumas perspectivas para estabelecer
tipologias. Transcrevemos duas que combinadas preconizam a relagdo do tipo requisitado no
Enem.

A) a perspectiva do produtor do texto em relagdo ao objeto do dizer quanto ao
fazer/acontecer ou conhecer/saber e quanto a inser¢do ou ndo destes no tempo e/ou
no espago. Esta perspectiva, proposta por Travaglia (1991, cap. 2) estabelece os
tipos que normalmente t€ém sido nomeados de descricio, dissertacéio, injunciio e
narracio. [...];

B) a perspectiva do produtor do texto dada pela imagem que o mesmo faz do
recebedor como alguém que concorda ou ndo com o que ele diz. Aqui aparecem o
discurso da transformagdo, quando o produtor vé o recebedor como alguém que nio
concorda com ele, o que cria os textos argumentativos “stricto sensu” que
mobilizam explicitamente argumentos ¢ recursos linguisticos apropriados ao
convencimento/persuasdo do interlocutor e o discurso da cumplicidade em que o
produtor vé o recebedor como alguém que concorda com ele. Neste caso temos o
texto que ndo é argumentativo “stricto sensu”. (TRAVAGLIA, 2007, p. 1298)

Outra caracteristica que temos sobre as tipologias, ¢ que clas podem se cruzar e a
designacdo de determinado tipo depende do grau de dominéncia que um tem sobre a outro
(TRAVAGLIA, 1995). Progredindo sua analise, Travaglia afirma sobre a caracterizagdo do

género e de sua func¢ao:
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O género que se caracteriza por exercer uma fungdo sociocomunicativa especifica.
Estas nem sempre sdo faceis de explicitar. Os géneros sdo compostos pelos tipos e
pelas espécies e eventualmente por outros géneros. (...) O que existe, circula e
funciona na sociedade sdo os géneros. Os tipos e as espécies, como dissemos,
compdem os géneros e ndo existem enquanto textos isolados, mas sempre realizados
em um género. O conhecimento destes elementos sdo fundamentais para a
compreensdo das relagdes que ocorrem na composi¢do dos textos. (TRAVAGLIA,
2007, p. 1298-1299)

Podemos concluir, ao analisar Marcuschi e Travaglia, que os dois autores tratam da
distingao entre os termos tipo e género, mas também, evidenciam que ha falta de consenso na
nomenclatura dos tipos textuais. Notamos que enquanto o primeiro apresenta uma lista na
qual enumera os tipos narragdo, argumentagdo, exposicdo, descri¢do e a injungdo; o segundo
elenca a descrigdo, dissertagdo, injun¢do e narragdo. Marcuschi parece usar o termo
exposicdo como sindnimo de dissertacdo. Nesse sentido, ndo podemos dizer que ha uma
exclusdo de um tipo. O que nos parece convergente, no entanto, ¢ a definicdo de género
textual, que ratifica nossa perspectiva de posicionar a redagdo do Enem como tal, dada sua
materialidade, pré-definida em fun¢do de um objetivo sociocomunicativo especifico ¢ a

presenca caracteristicas proprias.

2.2.2 A redacio do Enem como um género textual

Bakhtin afirma sobre os inumeros géneros do discurso ¢ as suas possibilidades de

desenvolvimento:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso s@o infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade ¢ integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce ¢ se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica em determinado campo.
(BAKHTIN, 2003, p. 262)

Sendo assim, o género redacdo do Enem ndo ¢ de forma alguma um género menor
por causa de sua natureza institucional, ou porque aos poucos foi sendo moldando por meio
da necessidade de se assumir determinado discurso e materialidade. Ainda, como nos lembra
Marcuschi (2008), os géneros novos nao sdo criagdes espontaneas, mas possuem similaridade
e suporte de géneros que o antecederam. Claramente, como veremos, a redagdo do Enem
nasce em uma dimensdo vaga e pouco estruturada, amparada pelo tipo dissertativo, com a

possibilidade de criagdo de géneros ja conhecidos.
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A breve leitura da primeira proposta, de 1998, e a da ultima, de 2019, ddo-nos pistas
de como houve a construcido do género. Partindo da exigéncia da producdo textual de um
texto dissertativo, sem grandes pormenores ou regras, para uma proposta mais elaborada,
complexa e com recomendagdes para ajuste ao género redacdo do Enem. Para efeito de

comparacio, temos abaixo a primeira e a ultima proposta de redacao.

PROPOSTA DE REDACAO DA EDICAO DO ENEM DE 1998 (PRIMEIRA EDICAO)

ENEM/98

REDAGCAO

O Que E O Que E
(..)

Viver

e nido ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

a beleza de ser um eterno aprendiz
Eu sei

que a vida devia ser bem melhor

e serd

Mas isso ndo impede que eu repita
E bonita, € bonita e é bonita

(-}

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema “Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressao do texto motivador “O Que E O Que E°.

Dé& um titulo & sua redagdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a ditima pagina deste Caderno de Questdes para rascunho.

(BRASIL, 1998, p. 3)



PROPOSTA DE REDACAO DA EDICAO DO ENEM DE 2019 (ULTIMA EDICAO)

* 5 275 AN

A D

Jl enemzaorne

20

INSTRUCOES PARA A REDAGCAD
. O rascunho da redagéo deve ser feito no espaco apropriado.
. O texio definitivo deve ser escrito a tinta preta, na folha propria, em até 30 linhas.
. A redagio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacdo ou do Caderno de QuestSes tera o nimero de finhas copiadas
desconsiderado para a coniagem de linhas.
. Recebera nota zero, em gualquer das situagdes expressas a seguir, a redagéo que:
4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
4.2. fugir 20 tema ou que nZo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
4.3. apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
4.4. apr tar nome, tura, rubrica ou outras formas de identificacao no espago destinade ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

0N =

r-y

TEXTO I

No dia da primeira exibiggo publica de cinema — 28 de dezembro de 1895, em Paris —, um homem de teatro que
trabalhava com magicas, Georges Mélies, foi falar com Lumniére, um dos inventores do cinema; queria adquirir um
apareiho, e Lumiére desencorajou-o, disse-lhe que o “Cinematégrapho” néo tinha o menor futuro como espetéaculo,
era um instrumento cientifico para reproduzir o movimento e s6 poderia servir para pesquisas. Mesmo que o
pblice, no inicic, se divertisse com ele, seria uma novidade de vida breve, logo cansaria. Lumiérs enganou-se.
Como essa estranha maguina de austeros cientistas virou uma maquina de contar estérias para enarmes plateias,
de geracdo em geraggo, durante j& quase um século?

BEERNARDET, Jezn-Claude. O que é Cinema. In BERNARDET, Jean-Claude; ROSSI, Clévis. O que é Jornalisme, O que é Editora,
O que é Cinema. S&o Paulo: Brasiliense, 1983.
TEXTO Ul

Edgar Morin define o cinema come uma maquina que regisira a existéncia e a restitui como {al, porém levando em
consideragdo o individuo, ou seja, o cinema seria um meic de transpor para a tela o universe pessoal, solicitando
a participaggo do espectador.

GUTFREIND, C. F. O filme e a represeniacéo do real. E-Compés, v. 6, 11, 2006 {adaptado).

TEXTO IV

0O Brasil j& teve um pargue exibidor vigoroso e descentralizado:
quase 3 300 salas em 1975, uma para cada 30 000 habitantes,
80% em cidades do interior. Desde entdo, o pais mudou.
Quase 120 milhdes de pessoas a mais passaram a viver nas cidades.
A urbanizaggo acelerada, a falta de investimentos em infraestrutura
urbana, a baixa capitalizagdo das empresas exibidoras, as
mudangas tecnolégicas, enfre outros fatores, alteraram a geografia
do cinema. Em 1997, chegamos a pouco mais de 1 000 salas.
Com a expansdo dos shopping centers, a atividade de exibicio
se reorganizou. O ndmere de cinemas duplicou, até chegar as
atuais 2 200 salas. Esse crescimento, perém, além de insuficiente
{o Brasil & apenas o 60° pais na relagdo habitantes por sala),

TERTR ..o

da populagsio frequenta |
0 cinema*, no total

dos telespectadores
assistem 2 filmes
na TV, regularments

19% i

dos que foram ao

dos telespectadores cinema assistem a
de filmes na TV véo filmes na TV o
ao cinema “assistiu nas dtimes 30 dias i

Disponivel em: www.meiosmensagem.com.
Acesso em: 12 jun. 2019 (adaptado).

ocorreu de forma concentrada. Foram privilegiadas as areas de
renda mais alta das grandes cidades. Populagbes inteiras foram
excluidas do universo do cinema ou continuam mal atendidas:
o Norte e o Nordeste, as periferias urbanas, as cidades peguenas
e médias do interior.

Disponivel em: https:/cinemapertodevoce.ancine.gov.br.
Acesso em: 13 jun. 2019 (fragmento).

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos fextos motivadores & com base nos conhecimentes construidos ao longo de sua formacéo,
redija fexio dissertativo-argumentative em modalidade escrita formal da lingua poriuguesa sobre o tema
“Democratizacdo do acesso 2o cinema no Brasil”, apresentando proposta de intervengZo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize ¢ relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

(BRASIL, 2019a, p. 20)
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Podemos observar que a primeira proposta pede um texto dissertativo, sem
mencionar os termos tipo, argumentativo € prosa, que encontramos na segunda. Também
naquela, ha, apenas, um texto motivador, assim como a exigéncia de um titulo. Ndo ha,
contudo, quantidade minima e¢ maxima de linhas, um tema relevante aos interesses da
sociedade, ndo expressa a condicdo de se alinhar qualquer pensamento com os Direitos
Humanos ou exige proposta de intervencdo. Ainda ndo traz orientagdes determinantes que
possam conduzir os participantes a discursos mais uniformes estabelecendo a condigdo de
género.

Imaginamos, por conta do exposto acima, que uma proposta tdo flexivel possa ter
suscitado textos em prosa e em versos, com numeros de linhas produzidas inferiores a sete €
superiores a trinta, ¢ ainda com a tematica sendo desenvolvida de forma abrangente, talvez
ultrapassando os limites inicialmente pensados pelos criadores da prova.

A proposta da redacdo do ENEM mudou muito desde sua primeira edigdo.
Consequentemente a isso, podemos dizer que ela foi aos poucos se transformando em um
género textual a medida em que se organizava em uma estrutura Unica regida sob a demanda
do proprio sistema seletivo. Menger (2019, p. 247) afirma que “a redagdo do ENEM tem
meios proprios de organizacgio e atuagdo discursiva, em que a linguagem conduz os sujeitos
por meio de certa regularidade organizacional.” Sobre essa regularidade composicional em

determinados campos, reflete Bakhtin:

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as condigdes
especificas de dado campo; e a esses géneros que correspondem determinados
estilos. Uma determinada fungio (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana)
e determinadas condicdes de comunicacdo discursiva, especificas de cada campo,
geram determinados géneros, isto ¢, determinados tipos de enunciados estilisticos,
tematicos e composicionais relativamente estaveis. 0 estilo é indissociavel de
determinadas unidades tematicas ¢ — o que é de especial importdncia — de
determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de construgdo do
conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos da relagdo do falante com outros
participantes da comunicagao discursiva — com os ouvintes, os leitores, os parceiros,
o discurso do outro, etc. 0 estilo integra a unidade de género do enunciado como seu
elemento. (BAKHTIN, 2003, p. 266)

Com as propostas sendo modificadas nos anos que se seguiram, chegamos ao
formato de 2019, no qual vemos norteadores mais claros e precisos para a confecgdo do texto,
0 que, seja pela consolidacdo do exame, seja pela peculiaridades de seu formato, adquiriu
status de género redagdo do Enem.

Prado e Morato (2017), ratificam essa posi¢do adquirida pela redagdo do Enem da

seguinte forma:
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O que faz a redagdo do ENEM se configurar como um género textual ndo € apenas a
evidéncia de que estamos tratando de uma possibilidade de se considerar a lingua em
uso para fins que atendam a determinada demanda social, que, no caso do ENEM,
podem ser ingresso em uma universidade ou a conclusdo do ensino médio, por
exemplo. Estamos lidando com um tipo de texto que solicita ao enunciador uma
apreciag@o critica, uma opinido e uma proposta de solug@o para um problema social
[...] (PRADO E MORATO, 2017, p. 216)

2.3 As caracteristicas gerais do género redacio do Enem

Dentre os estudos acerca da redacdo do Enem, com género discursivo e textual, que
abrange tanto a nocdo de enunciado quanto a de sua materialidade do género, temos

endossado os pardmetros pelos quais também iremos prosseguir na analises que iniciaremos:

De acordo com Bakhtin (2011), todo género se caracteriza e se diferencia dos
demais em virtude de, pelo menos, trés dimensdes constitutivas: o contetido tematico
(ou os contetidos que sdo diziveis por meio dele); o plano global (ou a forma
composicional que o texto assume para atender as demandas de comunicagdo) e o
estilo (ou as configuragdes discursivas, textuais e linguisticas que apresenta).

Dessa forma, partimos do pressuposto de que a Redagdo do Enem ¢ um género
discursivo e textual, na qual podemos identificar essas trés dimensdes constitutivas
por meio da andlise sistemdtica de suas condi¢des de producdo e de avaliagdo,
conforme argumentamos a seguir. (FORTUNATO e PAULINELLI, 2016, p. 284-
285).

O género redagdo do Enem foi aos poucos sendo criado a partir de suas propostas e
da necessidade de se estruturar parametros avaliativos que atendessem na materialidade do
texto o discurso que pretendia fazer prevalecer. Ao sofrer grandes adaptagdes ao longo dos
vinte e um anos de Enem, estabeleceram-se pardmetros que definem sua estrutura, tais como:
o tipo dissertativo ganhou a especificidade do argumentativo, foram introduzidas novas
orientacdes, agregaram-se mais textos motivadores, ¢ finalmente, apresentou a
obrigatoriedade de uma proposta de interven¢do adequada a Declaragdo do Direitos Humanos.

Aquele ultimo, ¢ um exemplo de como o este género se traduz como unico, tanto
pelo fato da sua prépria exigéncia, quanto pela determinagdo, nos editais do exame entre os
anos de 2013 e 2017, de que afirmagdes contrarias em qualquer parte do texto seriam
motivadoras de anulagdo da prova de redagdo. Depois de uma determinagdo judicial semanas
antes do exame de 2017, o item do edital que determinava essa conduta foi julgado
inconstitucional, € agora, apenas a proposta de intervencdo pode ser zerada sob esse pretexto.

(ILHEU, 2018)
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Algumas de suas caracteristicas ficam muito claras quando analisamos as orienta¢des

do Inep.

O Enem, tradicionalmente, exige um texto dissertativo-argumentativo, ou seja,
aquele que apresenta ideias e informagdes e ¢ impessoal (preferencialmente deve-se
evitar a primeira pessoa), objetivo (¢ preciso evitar digressdes fora do tema), formal
(ndo se deve usar girias, vocabuldrio coloquial, frases feitas ou clichés). Um bom
modelo desse género ¢ o editorial jornalistico. Assim, poemas, cartas, narrativas
factuais, casos, sermdes, lendas, pequenos contos sdo géneros que fogem a proposta.
(BRASIL, 2017, p. 276)

Ora, visto que os textos do tipo dissertativo-argumentativo podem ser encontrados
em muitos géneros, como o artigo de opinido ou a carta-argumentativa, por exemplo,
entendemos que ndo ha a previsdo de um género dentre os ja conhecidos, tendo, portanto, o
redator, a escolha de adequar sua escrita dentre as possibilidades possiveis permitidas pela

proposta. Por si s0, esse aspecto ¢ uma caracteristica do género redacido do Enem.

Primeiramente, parece ser pertinente discutirmos a expressdo “texto dissertativo
argumentativo em prosa”. Essa definicdo esta muito mais proxima de um modelo
generalista de discurso do que propriamente de um género textual. Diversos géneros
textuais podem ser do tipo dissertativo argumentativo em prosa como, por exemplo:
um artigo de revista ou até mesmo uma carta. Parece que essa defini¢do tem a ver
com ideia de finalidade. Tais tipos de texto consistem na ideia de defesa de um
assunto por meio de argumentos e explicagdes na formacdo de opinido do leitor, ou
seja, caracterizam-se por tentar convencer ou persuadir o interlocutor da mensagem,
mas sem explicitar o discurso de primeira pessoa e valendo-se de uma ldgica
argumentativa. (PRADO E MORATO, 2017, p. 212).

Concordamos com a primeira parte das afirma¢des dos autores supracitados, porém
revogamos a segunda. Nao ha meng¢fo nas propostas das redagcdes do Enem, em seus editais
ou nas suas cartilhas que inviabilize o uso de primeira pessoa do singular. Todavia, a primeira
e terceira pessoa do plural ou o verbo na terceira pessoa do singular conjuntamente com o
indice de indeterminacdo do sujeito se, sdo de usos classicos e aceitos universalmente como
sendo mais impessoais e cientificos e parece-nos ser mais adequados aos propositos do
género.

O discurso dissertativo de carater cientifico deve ser elaborado de maneira a criar
um efeito de sentido de objetividade, pois pretende dar destaque ao conteudo das
afirmacgdes feitas (ao enunciado) e ndo a subjetividade de quem as proferiu (ao
enunciador). Quer concentrar o debate nesse foco e por isso adota expedientes que,
de um lado, procuram neutralizar a presenga do enunciador nos enunciados e, de
outro, pdem em destaque os enunciados, como se eles subsistissem por si mesmos. E
claro que se trata de um artificio linguistico, porque sempre, por trds do discurso
enunciado, estd o enunciador com sua visdo de mundo. (FIORIN e SALVANI,
2003, p. 309)

Sabemos, contudo, que ndo ha punigio para o uso de primeira pessoa do singular na

sua corre¢do, assim como nio existe qualquer bonus por tornar o texto com marcas
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linguisticas de impessoalidade. Quanto a esse uso, encontramos a seguinte consideragio sobre
certa redagdo analisada em Textos dissertativos-argumentativos: subsidios para qualifica¢do
de avaliadores: “O emprego da expressao “na minha opinido” ndo chega a acarretar prejuizo a
escolha de registro do participante, uma vez que ndo € vedado o uso de primeira pessoa do
singular na escrita do texto (BRASIL, 20017, p. 34).

Sobre isso, tomemos o exemplo do artigo de opinido, da tipologia dissertativa-
argumentativa. “O artigo de opinido utiliza uma linguagem acessivel ao interlocutor a que se
destina. Utiliza a primeira pessoa ou a terceira pessoa do discurso com o proposito de debater
otema” (DAVID E DAVID, 2018, p. 313). Outrossim, o Manual de Redag¢o da Folha (2018)
define que o artigo ¢ um género jornalistico no qual se tem a opinido do autor do texto, ou
seja, sua interpretagdo das coisas. Esse manual também diz que o artigo deve assinado ¢ pode
ser escrito em primeira pessoa. Sendo assim, a possibilidade do uso da primeira pessoa do

singular nas redacdes do Enem € uma das caracteristicas de seu género.

Sobre a estrutura e os recursos linguisticos a serem usados nas redacdes, assim

dirige-se ao participante o texto encontrado na Cartilha do Participante 2019:

A prova de redagdo exigira de vocé a producdo de um texto em prosa, do tipo
dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as competéncias que devem
ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacdo, vocé devera
defender uma tese — uma opinifo a respeito do tema proposto —, apoiada em
argumentos consistentes, estruturados com coeréncia ¢ coesdo, formando uma
unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita
formal da lingua portuguesa. Vocé também deverd elaborar uma proposta de
intervengdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto que
respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2019, p. 5)

Fica evidente a posi¢cdo em caracterizar o género como formal, oficializando a prosa
— 0 que desabona os versos ¢ sua subjetividade criativa -, exigindo a modalidade normatizada
da lingua e o tipo dissertativo-argumentativo — impessoal e de estrutura relativamente fixa

com introdu¢do, desenvolvimento e conclusio -.

A Redagcdo do Enem 2019: Cartilha do Participante (BRASIL, 2019a, p. 5),
direciona as partes constituintes da estrutura de seu género a ser observada na producdo na

seguinte ordem: tema, tese, argumentos e proposta de intervengao.

A abordagem do tema deve ser completa na produgdo textual, levando em
consideragdo todos os elementos presentes na proposta, na qual a frase tematica seja

explorada amplamente e ndo apenas de forma parcial, cujo entendimento é que apenas o
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assunto foi colocado (BRASIL, 2019c). A tematica relevante a sociedade também traduz por
onde o discurso deve reverberar. Os temas nas redacdes do Enem sio todos de apelo social,
tendo como base interesses coletivos.
Nenhum texto ¢ uma peca isolada, nem a manifestacdo da individualidade de quem
o produziu. De uma forma ou de outra, constrdi-se um texto para, através dele,
marcar uma posi¢do ou participar de um debate de escala mais ampla que esta sendo

travado na sociedade. Até mesmo uma simples noticia jornalistica, sob a aparéncia
de neutralidade, tem sempre alguma intengéo por tras. (FIORIN e SAVIOLI, 2003,

p-13)

Sobre a tese, ela ¢ fundamental para o estabelecimento da argumentacdo. Uma tese
clara consegue orientar argumentos melhor fundamentados ¢ se, ao contrario, ela ndo ¢ bem
elaborada a argumentag@o se perde.

Partimos do principio de que uma das grandes dificuldades ao produzir um texto
dissertativo-argumentativo adequado, de acordo com os critérios de avaliagdo do
Enem, esta relacionada com a dificuldade do candidato (aluno) em delimitar de
modo preciso uma tese que possa ser defendida com argumentos plausiveis e

convincentes para persuadir o leitor. Isto porque percebemos a tese como principio
fundamental de sentido na interagdo. (COSTA, 2018, p. 15)

A argumentagfo ¢ sem duvida muito discutida e estudada, pela sua importancia, ndo
em apenas delimitar o tipo textual proposto, mas também pelo seu status de Competéncia
encontrada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). “Por argumentacdo deve-se
entender qualquer tipo de procedimento usado pelo produtor do texto com vistas a levar o
leitor a dar sua ades@o as teses defendidas pelo texto” (FIORIN e SALVANI, 2003, p. 175).

A BNCC define a argumentag@o como uma de das dez competéncias que norteiam a
formagédo integral do educando, e a eleva ao grau de recurso para promover uma sociedade
mais ético. Notamos o alinhamento do excerto a seguir com os parametros que norteiam a

producdo da redacdo do Enem citados anteriormente.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em dmbito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018b p. 9).

Lima e Piris (2017) apresentam consideragdes acerca da estrutura argumentativa das
reda¢des do Enem baseados em analise de uma produgio que recebeu nota mil. Segundo os

autores, hd uma falha em considerar as parafrases dos textos motivadores como autorais ou
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mesmo como uma argumenta¢do valida. Contudo, acreditamos que esse fator ndo ¢
prejudicial a essa produgdo textual e que justamente ela se apresenta como mais um dos
elementos que a caracterizam. Mais a frente em nossa pesquisa veremos como a
argumentagdo das redagOes nota mil parece realmente se possuir falhas que confirma as
observagdes do autores.

A proposta de intervengdo é a caracteristica que mais se destaca no género redagéo

do Enem, pois foi um algo criado exclusivamente para ele.

Com o objetivo de interferir no problema apresentado pelo tema, a proposta de
intervencdo deve exprimir, minimamente, o que deve ser feito de maneira ativa.
Nesse sentido, a agdo ¢ o elemento essencial, que auxiliara na identificacdo dessa
proposta, ao qual se relacionam o agente indicado para executar essa acdo, seu
modo/meio de execugdo e seu efeito, pretendido ou alcangado, e um detalhamento
de um dos elementos anteriores. Portanto, a proposta de intervengdo muito bem
elaborada, de forma detalhada, ¢ aquela que apresenta esses 5 elementos. (BRASIL,
2019e, p. 10)

A obrigatoriedade de sua elaboragcdo no lugar da conclusdo-sintese de um género

similar do tipo dissertativo-argumentativo, torna a redagdo do Enem um género unico.

Quando falamos em mudanca de paradigmas, ndo podemos deixar de apontar para
uma das maiores revolugdes nesse sentido, em relacdo a redacdo do Enem, que foi a
exigéncia de elaboracdo de uma proposta de intervengdo para o problema abordado,
que respeitasse os direitos humanos. Essa forma de concluir o texto, a qual Viana
(2011) chama de conclusdo-solugdo, veio acabar com o longevo reinado do
paradigma da chamada conclusdo-sintese, na qual alguns elementos utilizados
durante a tessitura do processo argumentativo eram retomados como forma de
reafirmar os argumentos do autor. (ABREU, 2017, p. 231)

A proposta de intervengdo precisa apresentar cinco elementos validos para que possa
atingir a nota maxima. A Cartilha do Participante (2019a), ndo apresenta esses elementos
como obrigatdrios, apenas os sugerem assim:

Ao elaborar sua proposta, procure responder as seguintes perguntas:

1) O que é possivel apresentar como proposta de intervengéo para o problema?
2) Quem deve executa-la?

3) Como viabilizar essa proposta?

4) Quial efeito ela pode alcangar?

5) Que outra informagao pode ser acrescentada para detalhar a proposta?
Resumindo: seu texto sera avaliado com base na composi¢do e no detalhamento da
proposta que vocé apresentar. (BRASIL, 2019a, p. 24, grifo do autor)

Mesmo que haja implicitamente a intencdo estabelecer elementos essenciais e
obrigatorios na proposta de intervengdo, o fato de nfo haver clareza sobre essa
obrigatoriedade prejudica a confeccdo de uma proposta cuja nota seja a maxima. Inferimos

que a escolha lexical ndo foi a mais adequada para a explanag¢@o de uma regra a ser seguida, ja
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que “procure responder” ndo confere obrigatoriedade, muito menos possibilita inferir que a
sua inobservancia possa penalizar o participante.

Ja o Material de Leitura Mddulo VII, descreve-os claramente como essenciais para se
atingir a nota maxima na Competéncia V. A auséncia desses elementos, a semelhanga de
outros tipos dissertativos-argumentativos, ndo agrega nota ao participante. “A proposta de
intervencdo deve apresentar 5 elementos basicos: a a¢do, o agente, 0 modo/meio de execugdo
dessa aclo, seu efeito e um detalhamento (BRASIL, 2019e, p. 4, grifo nosso). E ainda

desenvolve mais a frente:

Com o objetivo de interferir no problema apresentado pelo tema, a proposta de
intervencdo deve exprimir, minimamente, o que deve ser feito de maneira ativa.
Nesse sentido, a agdo ¢ o elemento essencial, que auxiliara na identificagdo dessa
proposta, ao qual se relacionam o agente indicado para executar essa acdo, seu
modo/meio de execugdo e seu efeito, pretendido ou alcancado, e um detalhamento
de um dos elementos anteriores. Portanto, a proposta de intervengdo muito bem
elaborada, de forma detalhada, ¢ aquela que apresenta esses 5 elementos. (BRASIL,
2019e, p. 10)

A fim de resumir as caracteristicas do género redacdo do Enem formulamos um
esquema didatico que apresenta o compilado de informagdes e orientagdes dos documentos

que analisamos do Inep.

QUADRO DAS CARACTERISTICAS GERAIS DO GENERO REDACAO DO ENEM

TIPOLOGIA e Dissertativo-argumentativo: exposicdo de fatos, discussdo do
problema, tese ¢ argumentagdo em defesa da tese. Estrutura

base com introdugéo, desenvolvimento e conclusio.

FORMA DO TEXTO e Prosa
TEMA e Deve ser de relevancia social, cientifica, cultural ou politica.
PERSPECTIVA e Pessoal (primeira pessoa do singular);

e Impessoal (primeira pessoa do plural);
e Impessoal (terceira pessoa do singular, acompanhado do

indice de indeterminacdo do sujeito).

ARGUMENTACAO e Permitidas parafrases dos textos motivadores.

CONCLUSAO e Proposta de intervengdo que respeite os Direitos Humanos e
que apresente cinco elementos: Agente (quem), A¢do (o
qué), Meio/modo (como); Efeito (consequéncia) e

Detalhamento (o que mais pode ser acrescentado).

TITULO e Nio obrigatorio;

e Naio agrega e nem desagrega valor para fins de avaliagdo.

LINGUAGEM e Formal; variante linguistica da norma-padréo.
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Por notarmos certa falta de conteido entre os documentos do Inep que sdo
direcionados ao publico e os que se encontravam restritos somente aos avaliadores, e pela
possibilidade dessas auséncias interferirem no aproveitamento do participante que apoie seus
estudos sobre a redagdo do Enem somente na cartilha do Participante, material usualmente
indicado pelo Inep para a compreensdo da prova de redagdo, e também por entendermos que
ha muito mais a se apreciar sobre as caracteristicas desse género, faremos no capitulo a seguir
um resumo e algumas breves observacdes sobre as cinco Competéncias de avaliagdo, tendo

como referéncia os materiais de leitura disponibilizados aos avaliadores.
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3 ANALISE DAS CINCO COMPETENCIAS DA REDACAO DO ENEM, SOB A
PERSPECTIVA DOS MATERIAIS DE LEITURA DOS AVALIADORES

As cinco Competéncias de avaliacdo da matriz de referéncia da redag¢do do Enem, ja
mencionadas em capitulo anterior, serdo agora resumidas ¢ analisadas em busca de
orientacdes sobre o que se ¢ esperado nesse género, na perspectiva do avaliador’. Esse
capitulo realizar-se-4 com o intuito de depreendermos do olhar de quem examina as
qualidades inerentes a uma redacdo avaliada positivamente ¢ que possam, dessa forma, serem
agregadas as ja listadas caracteristicas, desse trabalho e de outros, a fim de que possamos
estreitar as dimensdes da materialidade do género redacdo do Enem. Se por vezes nos
debrucarmos em aspectos que ao invés de proporcionar atributos imitdveis, do ponto de vista
da redagdo modelar, apresentam-se como exemplos a serem dispensados, ¢ por considerarmos
que a ciéncia daquilo do que se mostra inapropriado, também serve para guiar ao que ¢
oportuno.

Como esses critérios de avaliagdo partem de materiais liberados recentemente ao
publico, e por consequéncia supormos serem poucos os trabalhos a usa-los como referéncia, e
também por possuirem o carater de estabelecerem pardmetros que endossam, rejeitam ou até
mesmo denunciam certa condescendéncia em cada uma das cinco Competéncias, tornam-se
ainda mais importantes seu acréscimo e sua pertinéncia nesse trabalho.

Além disso, ¢ preciso adicionar o fato que tanto professores quanto estudantes tém,
com esses materiais, dados que possibilitam a constru¢do de textos mais adequados ao
esperado pelos avaliadores. Isso, porque antes da liberacdo desses documentos somente o
professor que se aventurasse a ser avaliador das provas de redacdo do Enem poderia
compreender em detalhes o que realmente era esperado nos textos a que se dispunha a ensinar
na escola, e por extensdo, somente seus alunos poderiam usufruir desses conhecimentos
minuciosos, algo que nos parece injusto.

Ademais, devemos nos atentar de que a cada edigdo do Enem esse material ¢
modificado para nova formag@o do corpo avaliador e que alguns critérios poderdo mudar.
Outro ponto a considerar ¢ que o acesso a esse conteudo, antes exclusivo dos avaliadores,
tanto pode ser retirado do site do Inep, quanto pode nunca mais voltar a ser publicado em suas

novas edi¢des, pois sendo seu acesso ao publico caso unico na historia do Enem e néo

* Em maio de 2020, o Inep disponibilizou material exclusivo, ¢ outrora sigiloso, de uso dos corretores das

redagdes. Esses documentos inéditos sfo usados nesse estudo para e exposi¢@o das cinco competéncias, visto que
possuem informagdes mais detalhadas que outras publicagdes oficiais do 6rgdo ndo possuem. Indicamos esses
materiais aos professores para que possam estudd-los ¢ assim auxiliar seus alunos na constru¢do do modelo do
género.



28

sabemos se isso ira se repetir. Os Materiais de Estudo disponibilizados no site do Inep e
analisados aqui, estdo divididos em cinco modulos, numerados de IIT a VII, contendo em cada

um os critérios de avaliagdo de uma Competéncia.

3.1 Competéncia 1

A Competéncia I “avalia o dominio que os participantes desse exame apresentam em
seus textos quanto a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2019b, p.
5). Sendo assim, a norma da lingua deve ser respeitada em seus ambitos gramaticais, lexicais
¢ sintaticos. Com a finalidade de tornar a correg¢do objetiva, a correcdo devera ser feita por
critérios que estdo dentro dos pardmetros dos registros normativos da lingua e ndo devem
sofrer com a interpretagcdo sobre sua qualidade, infligindo mais peso a um desvio que outro,
por exemplo, e tornando a correcdo subjetiva.

Abaixo, colocamos o quadro dos niveis de desempenho e pontuagdo Competéncia I,
encontrado na Cartilha do Participante 2019, e em sequéncia a Matriz de Referéncia para

Redagdo da Competéncia I, encontrado no Material de Leitura Mddulo III.

NIVEIS DE DESEMPENHO E PONTUACAO UTILIZADOS NA AVALIACAO DA COMPETENCIA I

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convencoes
da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando nao
caracterizarem reincidéncia.

200 pontos

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de

160 pontos } ) g = :
escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengoes da escrita.

Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa
120 pontos e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de convencoes da
escrita.

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da lingua
80 pontos portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengoes da escrita.

Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da lingua portuguesa,
40 pontos de forma sistemdtica, com diversificados e frequentes desvios gramaticais, de
escolha de registro e de convencoes da escrita.

0 ponto Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

(BRASIL, 2019a, p. 12)
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DA COMPETENCIA 1

Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa

Demonstra dominio precério da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convencdes da escrita

Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convengdes da escrita

Demonstra dominic mediano da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convengdes da escrita

Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa
e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de convengdes
da escrita

Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convengies
da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando ndo
caracterizarem reincidéncia

(BRASIL, 2019b, p. 8)

Podemos observar que. enquanto o primeiro quadro determina valores de pontuagio
ao niveis de dominio da Competéncia I, o segundo enumera de O a 5 os niveis de avaliagdo da
mesma competéncia. A correspondéncia de cada um dos valores do primeiro quadro ¢ feita
inversamente com a enumeragdo do segundo. Assim, conseguira atingir a nota maxima nessa
competéncia, ou seja, 200 pontos, aquele que atingir o nivel 5 na Matriz de Referéncia para a
Redagdo da Competéncia 1.

Notamos também, que essa competéncia, para fins de avaliac@o, é dividida em dois
aspectos: a estrutura sintatica ¢ os desvios. O primeiro diz respeito a fluidez do texto, as
construgdes de periodos, as intercalagdes de oragdes, entre outros. O segundo, diz respeito as

inequagdes que a gramatica normatiza desabona.
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As falhas nas estruturas sintaticas apresentam periodos truncados — ponto final
separando duas oragdes que deveriam estar no mesmo periodo — e/ou justapostos — virgula no
lugar de um ponto final indicando fim de periodo —, auséncia de termos ou excesso deles.
Essas falhas tornam a leitura semanticamente prejudicada. A exceléncia de uma estrutura

sintatica admite apenas uma unica falha

e, além disso, é caracterizada por um texto com certa complexidade na construgio
dos periodos, com oracdes intercaladas, subordinagdes e até mesmo inversdes, que
revelam bom dominio da escrita no que tange a organizagdo no interior dos
periodos. Com isso, um texto formado apenas por periodos construidos de maneira
simpldria ndo podera ser avaliado como “estrutura sintitica excelente”, mas “boa”
[...] (BRASIL, 2019b, p. 14).

Quanto aos desvios, o Material de Leitura Mddulo 11T apresenta um quadro que resume os
tipos de desvios divididos em categorias:

QUADRO DA DIVISAO DOS DESVIOS

- acentuagda - maiisculas/mindsculas

« ortografia « separagdo sildbica (translineagao)
« hifen

- regéncia + paralelismao sintatico
- concordancia - emprego de pronomes
* pontuatdo = crase

« informalidade/marca de oralidade

» escolhas lexicaks imprecisas

(BRASIL, 2019b, p. 23)

Ainda sobre os desvios, considera que:

Os desvios de convengdes da escrita geralmente sdo os elementos mais evidentes no
texto — um problema de acentuagdo ou de grafia pode ser mais facilmente
visualizado, justamente pela natureza dessas questdes.

Por outro lado, desvios gramaticais, como problemas de concordancia, por exemplo,
podem néo ser tdo aparentes, exigindo uma analise sintatica mais aprofundada.

Ja a avaliacdo da escolha de registro deve sempre levar em consideragdo que o
participante precisa escrever um texto dissertativo-argumentativo, que requer a
utilizacdo de um registro formal. [...]
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Por sua vez, os desvios de escolha vocabular dependem, muitas vezes, de uma
andlise semantica, pois é preciso observar se um determinado vocabulo estd sendo
empregado em seu sentido correto ¢ adequado ao texto e as ideias apresentadas.
(BRASIL, 2019b, p. 23)

O Material de Leitura Competéncia III também define que palavras estrangeiras
cujas grafias estejam em desacordo com as originais ndo sdo consideradas desvios, a menos
que este termo ja esteja presente na proposta de redagdo e também que o participante pode
pode riscar um erro cometido sem que seja penalizado por isso (BRASIL, 2019b).

O quadro a seguir tenta traduzir os niveis da Matriz de Referéncia da Redagio do
Enem da Competéncia I ao estabelecer as relagdes entre estrutura sintaticas e desvios. Dessa
forma, a avaliacdo torna-se um pouco mais precisa, assim como 0s conceitos de:
“desconhecimento da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”, “dominio precario da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”, “dominio insuficiente da modalidade
escrita formal da Lingua Portuguesa”, “dominio mediano da modalidade escrita formal da
Lingua Portuguesa”, “bom dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”,

“dominio excelente da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”.
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GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA I

Estrutura sintatica inexistente (independentemente da quantidade de
desvios)

. Estrutura sintatica deficitaria com muitos desvios
. Estrutura sintdtica deficitaria OU muitos desvios

. Estrutura sintdtica regular E alguns desvios

. Estrutura sintatica boa E poucos desvios

Estrutura sintatica excelente (no maximo, uma falha) E, no méximo, dois
desvios

(BRASIL, 2019b, p. 10)

Entendemos que as defini¢des dos conceitos apresentados parecem pouco objetivos.

Sobre isso, o Material de Leitura da Competéncia I declara:

Sabemos que a diferenga entre “alguns” e “poucos” desvios, por exemplo, pode
variar, a depender do olhar do avaliador, o que ndo ¢ desejavel em qualquer processo
de corregdo, ainda mais em um que envolve tantos atores e textos tdo diferentes uns
dos outros. Devemos considerar que ha redagdes em que a produgdo textual dos
participantes ¢ claramente mais extensa quando comparadas a outras mais
inexpressivas em termos de material produzido. Varios sdo os fatores que podem
determinar uma producdo textual mais ou menos extensa: quantidade de linhas
escritas, tamanho da letra e espagamento entre as palavras sdo alguns deles.
Notemos que o unico elemento objetivo entre esses trés é a quantidade de linhas
escritas, o que nos coloca diante do desafio de olharmos para o texto considerando
os demais elementos, ainda que ndo tdo objetivos. O que denominamos conjunto
textual €, assim, a juncdo de todos esses elementos, os quais ndo podem ser
objetivamente metrificados, mas devem ser observados pelo avaliador, a fim de
determinar se um texto apresenta “muitos”, “alguns” ou “poucos” desvios.
(BRASIL, 2019b, p. 12)

Para a efetiva defini¢do do que seria uma estrutura “sintatica regular" ou “alguns
desvios”, por exemplo, o Material de Leitura Competéncia I traz producdes textuais para
ilustrar melhor esses conceitos e torna-los menos vagos. Traremos dois exemplos retirados de
la. Antes, contudo, deixamos as indicagdes graficas ¢ a correspondente legenda que

encontraremos nas redagées.
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I:I O RETANGULO INDICA UM DESVIO.

\N X ——

EM REDACOES COM PREDOMINANCIA DE PARAGRAFOS COM PERIODO
UMICO, O COLCHETE INDICA O PARAGRAFO EM QUE ISS0O OCORRELU.

O X INDICA UMA FALHA NA ESTRUTURA SINTATICA.

A BARRA INDICA UMA AUSENCIA (DE PREPOSICAD NA REGENCIA, DE
ViRGULA, DE HIiFEN, DE NAO ABERTURA OU FECHAMEMNTO DE ASPAS OU
PAREMNTESES ETC.).

O OVOIDE PONTILHADO INDICA ALGO QUE SE QUER DESTACAR, MAS
MNAO SE TRATA DE DESVIO.

(BRASIL, 2019b, p. 7)
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EXEMPLO DE REDACAO COM ESTRUTURA SINTATICA DEFICITARIA E MUITOS

DESVIOS
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(BRASIL, 2019b, p. 56)

Segundo o Material de Leitura Mdédulo III,

os desvios verificados nessa redagdo sdo “muitos”. [...] Ha, conforme indicado na
propria redagdo, outros desvios de grafia, de acentuagdo, de concordéncia, de
auséncia de hifen em translineagdo e de auséncia de virgulas em enumeracéo. A
estrutura sintatica desse texto, por sua vez, deve ser avaliada como “deficitaria”, pois
a fluidez da leitura esta afetada. Ressalte-se que a pouca fluidez da leitura nio é
determinada pelos muitos desvios verificados [...], mas, sim, a justaposi¢do e o
truncamento de periodos, os quais, nesse conjunto textual, interferem na fluidez
como um todo. (BRASIL, 2019, p. 56)



EXEMPLO DE REDACAO COM ESTRUTURA SINTATICA REGULAR E POUCOS
DESVIOS
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(BRASIL, 2019b, p. 66)

Segundo o Material de Leitura Mddulo III,

A redagdo apresenta poucos desvios: de grafia em rigidaz/rigidas e
excessdes/excegoes; de acentuagio em rigidaz/rigidas,
conséquencias/consequéncias, indice/indice; de uso indevido de virgula em “O
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internauta informado das conséquencias de tais atos, ¢ um internauta [...]”; ¢ de
auséncia de virgulas isolando adjunto adverbial em “Os usudrios das redes sociais

sentem-se em total liberdade[,] nos dias atuais[,] para criar, inventar [...]”.

Quanto a estrutura sintatica, a redagdo apresenta uma série de truncamentos, que,
apesar de ndo interferirem na fluidez da leitura, sdo caracterizados pelo isolamento
de oragdes subordinadas reduzidas de gerundio em periodos que acabam ficando
sem uma oragdo principal. Ha também uma falha de estrutura sintatica gerada pela
suposta auséncia do pronome relativo “que” em “[...] pesquisar em plataformas
virtuais seguras certificando-se de [que] tais fatos sdo verdadeiros”. Por apresentar
diversas falhas de estrutura sintdtica, mas que ndo chegam a afetar a fluidez da
leitura, essa redagdo deve ser avaliada como estrutura sintatica regular. (BRASIL,

2019b, pp. 66-67)
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As redagdes reproduzidas acima, respectivamente, foram avaliadas nos niveis 1 e 3

da Matriz de Referéncia para Redacdo Competéncia 1.

3.2 Competéncia I1

A Competéncia II trata “dos elementos essenciais da producdo textual, ou seja, o
tema e o tipo de texto” (BRASIL, 2019c, p. 5) sobre os quais o participante deve se orientar
para desenvolver as outras competéncias. Sua inobservancia pode levar a anulagdo da prova.
Aqui ele deve aplicar conceitos de varias areas do conhecimento para desenvolver o tema e
construir seu texto “sobre os limites estruturais da tipologia textual em prosa” (BRASIL,
2019c, p. 5). Ou seja, ha dois aspectos avaliados: tema e tipo de texto.

Essa competéncia também pede que o repertdrio sociocultural do participante seja
utilizado com a finalidade demonstrar que possui conhecimento que vao além dos textos
motivadores. Ha de se ter o cuidado para ndo transcrever trechos desses mesmos textos para
evitar penalizagdes.

Abaixo, colocamos o quadro dos niveis de desempenho e pontuagdo Competéncia I,
encontrado na Cartilha do Participante 2019, e em sequéncia a Matriz de Referéncia para

Redagdo da Competéncia I1, encontrado no Material de Leitura Mddulo IV.
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NiVEIS DE DESEMPENHO E PONTUACAO UTILIZADOS NA AVALIACAO DA COMPETENCIA II

Desenvolve o tema por meio de argumentacgao consistente, a partir de um

200 pontos repertorio sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do texto

dissertativo-argumentativo.

Desenvolve o tema por meio de argumentagao consistente e apresenta

160 pontos bom dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposicao,

argumentacao e conclusao.

Desenvolve o tema por meio de argumentagao previsivel e apresenta

120 pontos dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposicao,

argumentacdo e conclusao.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos motivadores
ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, nao
atendendo a estrutura com proposicao, argumentagao e conclusao.

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio precario do
texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros tipos textuais.

Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa.
Nestes casos a redacdo recebe nota zero e é anulada.

B(
(BRASIL, 2019a, p. 18)

MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DA COMPETENCIA 11

COMPETENCIA I

Compreender a proposta de redagao e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvalver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa

Apresenta o assunto, tangenciando o tema, ou demonstra dominio preca-
rio do texto dissertativo-argumentativo, com tracos constantes de outros
tipos textuais.

Desenvolve o tema recorrendo a copia de trechos dos textos motivadores
ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, ndo
atendendo a estrutura com proposicao, argumentacdo e conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel e apresenta do-
minio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢do, argu-
mentagdo e conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e apresenta
bom dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposicdo, argu-
mentacdo e conclusdo.

Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir de um
repertdrio sociocultural produtivo, e apresenta excelente dominio do texto
dissertativo-argumentativo.

(BRASIL, 2019c, p. 6)
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Podemos observar que enquanto o primeiro quadro determina valores de pontuagdo
ao niveis de dominio da Competéncia II, o segundo enumera de O a 5 os niveis de avaliacdo
da mesma competéncia. A correspondéncia de cada um dos valores do primeiro quadro ¢ feita
inversamente com a enumeragdo do segundo. Assim, conseguira atingir a nota maxima nessa
competéncia, ou seja, 200 pontos, aquele que atingir o nivel 5 na Matriz de Referéncia para a
Redacdo da Competéncia I1.

Notamos também, que essa competéncia, para fins de avaliagdo, ¢ dividida em dois
aspectos: o tema ¢ o tipo de texto. O primeiro diz respeito ao desenvolvimento completo da
proposta. O segundo, diz respeito a estrutura do tipo dissertativo-argumentativo.

A abordagem do tema deve ser completa na produgdo textual, levando em
consideragdo todos os elementos presentes na proposta, na qual a frase tematica seja
explorada amplamente e ndo apenas de forma parcial, cujo entendimento é que apenas o
assunto foi colocado (BRASIL, 2019¢).

Quanto a tipologia textual, a estrutura do texto dissertativo-argumentativo —
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo® — serd avaliada “pela sua proporcionalidade, sem
considerar a organiza¢do ¢ o desenvolvimento de informagdes, fatos e opinides utilizadas,
aspectos avaliados na Competéncia III” (BRASIL, 2019¢c, p. 6). Concernente aos tipos
textuais, temos esse excerto:

Cada tipo textual apresenta forma e marcas especificas de sua estrutura. No Enem, o
tipo textual exigido é o dissertativo-argumentativo, que se fundamenta nas
explicitacdes das relacdes argumentativas. Espera-se que um texto dissertativo-
argumentativo defenda um ponto de vista sobre determinado assunto, por meio de
articulagdes consistentes entre os significados, como argumentos, exemplificagdes,

citagdes, para convencer o leitor de que a ideia defendida é plausivel. (BRASIL,
2019c, p. 9)

O Material de Leitura Modulo IV, assim retoma os apontamentos feitos
anteriormente e acrescenta algumas consideragcdes sobre os aspectos abordados na Grade

Especifica que veremos em breve:

Como apontado anteriormente, verifica-se, na Competéncia II, a abordagem
completa do tema e o cumprimento do tipo de texto solicitado na proposta
(dissertativo-argumentativo em prosa), além da mobilizagdo de repertorio
sociocultural para a constru¢do da argumentagéo.

Em relagdo ao tipo textual e a complexidade de seu estudo, consideramos que, em
uma avaliagdo em larga escala, ndo seria viavel um aprofundamento nos meandros
desse conceito, pois geraria conflitos de interpretagdes pela diversidade de
discussdes tedrico-criticas sobre o assunto. Por isso, a avaliagdo do tipo textual sera

* Se uma dessas partes niio for desenvolvida o suficiente, ela serd chamada de parte embrionaria, como veremos
na Grade Especifica da Competéncia II.
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centralizada na verificacdo da proporcionalidade das partes da estrutura do tipo
dissertativo-argumentativo: introducdo, argumentagdo e conclusdo. (BRASIL,
2019c, p. 8)

Abaixo colocamos a Grade Especifica da Competéncia II, que tem por objetivo tornar

mais objetivo o processo de corregdo.

GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA I

COMPETENCIA Il

Compreender a proposta de redagan e aplicar conceitos das areas de
conhecimento, dentro dos limites do texto dissertativo-argumentativo em prosa

+ Texto composto por aglomerado de palavras OU

Tancing
1 Tangénciazotema | OU = Tragos constantes de outros tipos textuais

+ 3 partes do texto Textos que apresen-
Abordagem E AL tam muitos trechos de
2 completa ou cdpias dos textos mo-
do tema . Conclusdno finalizada por frase tivadores n3o devem
inCompieta ?
ultrapassar esse nivel
+ Repertdrio base-
200 nos textos mo-
tivadores E/OU
3 il E 3 partes do texto T B Repertorio  nag
GOmpieL (1 parte pode ser embrionaria) legitimado EAOW
do tema
* Repertorio  legi-
timado, MAS ndo
pertinente ac tema
Repertorio legitima-
Abordagem do E pertinente
4 completa E 3partesdotexto E 20 tema, MAS com
do terna {nenhuma delas embricnaria) uso improdutive
Abordagem Repertorio legitima-
5 Completa £ 3 partes do texto g do E pertinente a0
{nenhuma delas embriondria) terna, COM uso pro
do tema dutivo

(BRASIL, 2019¢, p. 7)
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O tema, como ja falamos, é definido a partir da frase tematica e todos os seus
elementos devem ser mencionados no texto produzido pelo participante, seja por sindnimos,
hipénimos ou hiperénimos. Em 2018, por exemplo, a frase tematica foi “Manipulacido do
comportamento do usudrio pelo controle de dados na internet”, e era preciso que o
participante compreendesse e abordasse o tema na sua totalidade “apresentando o controle de
dados na internet E a manipulacdo do comportamento e/ou as consequéncias, os efeitos e os
exemplos do ato de manipular o usuario da internet”(BRASIL, 2019¢, p. 8). A auséncia
desses elementos deveria ser considerado fuga ao tema. Caso apenas parte do tema seja

abordado, ele é considerado tangente.

Nessa competéncia, a estrutura do texto requisitado sera avaliada, logo, “espera-se
que um texto dissertativo-argumentativo defenda um ponto de vista sobre determinado
assunto, por meio de articulagdes consistentes entre os significados, como argumentos,
exemplificagdes, citagdes, para convencer o leitor [...]” (BRASIL, 2019c, p. 9). °

Para conseguir notas altas na Competéncia II, o repertério se configura como parte
essencial a redagdo. “O repertdrio sociocultural configura-se como toda e qualquer
informac@o, fato, citagdo ou experiéncia vivida que, de alguma forma, contribui como
argumento para a discuss@o proposta pelo participante” (BRASIL, 2019c, p. 10). Esse
repertorio, segundo o Material de Leitura Modulo IV, sera avaliado considerando se ele é ou
nio legitimado, ou seja, se esti ou ndo respaldado nas Areas do Conhecimento® — cientificas
ou culturais —, ndo devendo estar presente nos textos motivacionais. Outrossim, verifica-se a
pertinéncia e o uso produtivo do repertorio. A primeira diz respeito a associagéo do repertorio
aos elementos do tema; a segunda, quando ¢ desenvolvido o vinculo “a discussdo proposta,
ainda que de forma pontual” (BRASIL, 2019c, p. 11).

A seguir, transcrevemos um esquema do Material de leitura Mddulo IV que tem por

objetivo facilitar o entendimento quanto a gradagdo da nota baseada no repertorio. Ao

3 E possivel encontrar em uma redago tragos de outros tipos textuais , como a narragdo ou a descri¢io, mas a
correcdo ¢ orientada de forma a considerar a prevaléncia do tipo-dissertativo-argumentativo, logo, a simples
presenca de outro outro tipo textual ndo é motivo de anulagdo da prova.

% Serdo considerados repertorios legitimados por essas Areas: - conceitos e suas defini¢des; - informagdes,
citagdes ou fatos e/ou referéncias a Areas do Conhecimento, tais como: fatos ou periodos histdricos
reconhecidos; referéncia a nomes de autores, fildsofos, poetas, livros, obras, pegas, filmes, esculturas, musicas
etc.; referéncia a Areas do Conhecimento e/ou seus profissionais, como Sociologia/sociélogos,
Filosofia/filosofos, Literatura/escritores/poetas/autores, Educagao/educadores, Medicina/médicos,
Linguistica/linguistas etc.; referéncia a estudos e/ou pesquisas; referéncia a personalidades, celebridades, figuras,
personagens etc., desde que conhecidos; * referéncia aos meios de comunicagao conhecidos, como redes sociais,
midia, jornais (O Globo, Revista Veja, Rede Globo, Folha de S. Paulo etc.). (BRASIL, 2019¢, p. 11).
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professor que pretenda ensinar aos seus alunos sobre a importdncia do repertorio, esse
esquema tem seu valor principalmente pela capacidade de tornar visual e, consequentemente

mais compreensivel a alguns aprendizes.

REPERTORIO

Apresenta muita copia
dos textos motivadores?

SIM NAO
| |
NIVEL E baseado
2 nos textos
motivadores?
|
[ I
SIM NAO
I |
NiVEL E legitimado?
3
I I
SIM NAO
I |
E pertinente? NIVEL
3
[
I I
SiIm NAO
I I
ousoé NIiVEL
produtivo? =y
|
[ I
Nf\sIEL __ sIm NAO NI';IEL

(BRASIL, 2019¢, p. 21)

Para a efetiva definicdo dos pardmetros que norteiam essa competéncia,

transcreveremos duas redagdes e traremos suas analises, retirados do Material de Leitura
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Competéncia II; Abaixo, deixamos as indica¢des graficas e a correspondente legenda que

encontraremos nessas redagées.

ELEMENTOS DO TEMA

PROBLEMAS DE TIPOLOGIA

REPERTORIO

MUITOS TRECHOS DE COPIAS DOS TEXTOS MOTIVADORES

(BRASIL, 2019c, p. 22)

EXEMPLO DE REDACAO COM REPERTORIO BASEADO NOS TEXTOS MOTIVADORES
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(BRASIL, 2019¢, p. 36)
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Segundo o Material de Leitura Modulo IV:

Esse texto aborda o tema de forma completa [...]. Além disso, observa-se a presenca
das 3 partes do texto dissertativo-argumentativo, e nenhuma delas é embrionarial...].
Verifica-se que o repertdrio utilizado é baseado nos textos motivadores, isto &,
ocorre a reelaboragdo dos textos de apoio, mantendo a ideia central da informagao
[...]

Convém lembrar ainda que o texto apresenta repertdrio ndo legitimado em alguns
momentos (linhas 1 a 3, 12 a 14), mas tal observag@o ndo € o suficiente para avalia-

lo em um nivel superior [...]. (BRASIL, 2019c, pp. 36-37)

EXEMPLO DE REDAGCAO COM REPERTORIO DE NiVEIS DIFERENTES
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(BRASIL, 2019¢, p. 45)

Segundo o Material de Leitura Modulo IV:

Nessa redagdo, observamos a abordagem completa do tema ja no primeiro
Paragrafo[...] Além disso, ela contém as 3 partes do texto dissertativo-argumentativo
(nenhuma delas embriondria), e o participante mobiliza dois tipos de repertdrio
como argumentos para a discussdo proposta por ele: um deles, legitimado e
pertinente ao tema, com uso produtivo, ¢ outro baseado nos textos motivadores.

[...]

Todavia, em textos como esse, em que se pode notar a presenca de repertdrios de
niveis diferentes da Grade Especifica da Competéncia I, devemos avaliar a redag@o
no nivel mais alto entre eles [...]. Isso ocorre porque, com relagdo aos repertdrios,
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ndo avaliamos predomindncia (exceto se houver presenga de muitos trechos de
copia), mas a presenca, em ao menos um momento do texto, do melhor repertorio
possivel. (BRASIL, 2019c, pp. 45-46)

As redagdes reproduzidas acima, respectivamente, foram avaliadas nos niveis 3 e 5
da Matriz de Referéncia para Redacdo Competéncia II. Observamos que, para alcangar o nivel
maximo nessa competéncia, basta o participante conseguir elaborar um repertério legitimado

e pertinente e que a simples parafrase dos textos motivadores limita sua nota.

3.3 Competéncia 111

O Material de Leitura Modulo V descreve a Competéncia I11. Nessa Competéncia, é
avaliado “a construcdo de sentido do texto, reconstruindo o caminho percorrido e os recursos
mobilizados pelo participante na argumentacao” (BRASIL, 20194, p. 4). Faz-se necessario, para
tanto, que algumas habilidades cognitivas participem da constru¢do do texto-dissertativo

argumentativo, considerando seu objetivo final que ¢ o da persuasio.

O descritor da Competéncia III na Matriz de Referéncia para Redacdo do Enem
enumera essas habilidades: selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

E importante, antes mesmo de nos atermos a cada uma delas em particular, que fique
claro que esse ¢ um processo mental e que essas habilidades podem ser mobilizadas
simultaneamente pelo participante durante o planejamento de seu texto. Desse
modo, ndo ha uma ordem de mobilizagao, e todas as habilidades possuem a mesma
importincia, ou seja, nenhuma delas tem um peso maior que a outra. (BRASIL,
20194, p. 4).

Selecionar ¢ escolher o repertorio e as informagdes, fatos, opinides e argumentos que
se relacionem com o tema e a tese a ser defendida. Ja relacionar € encadear progressiva e
estrategicamente os argumentos de maneira a levar o leitor ao seu ponto de vista. Esses
argumentos devem ser desenvolvidos pelo produtor do texto para que nio fique ao leitor “a
tarefa de relacionar as ideias do texto entre si ¢ a tese, o que pode tornar a comunicagio
confusa” (BRASIL, 2019d, p. 5). Além disso, a hierarquizagdo dos argumentos demonstra ao
avaliador a existéncia de um projeto de texto, por meio da organiza¢do dos argumentos mais
importantes ¢ aqueles que lhes servirdo de apoio. Finalmente, o participante deve
contextualizar seu repertorio a fim de tornd-lo pertinente a defesa de seu ponto de vista.
“Argumentos mal interpretados podem confundir o leitor quanto ao ponto de vista defendido
no texto, podendo, inclusive, invalida-lo, uma vez que nfo contribuem efetivamente para a

discussdao” (BRASIL, 2019d, p. 6).
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Abaixo, colocamos o quadro dos niveis de desempenho e pontuagdo Competéncia

[T, encontrado na Cartilha do Participante 2019, ¢ em sequéncia a Matriz de Referéncia para

Redagdo da Competéncia IlI, encontrado no Material de Leitura Médulo V.

NIVEIS DE DESEMPENHO E PONTUACAO UTILIZADOS NA AVALIACAO DA COMPETENCIA III

200 pontos

160 pontos

120 pontos

80 pontos

40 pontos

0 ponto

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto, de forma
consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma organizada,
com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagoes, fatos e opinides relacionados ao tema, limitados aos argumentos
dos textos motivadores e pouco organizados, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacoes, fatos e opinioes relacionados ao tema, mas desorganizados
ou contraditorios e limitados aos argumentos dos textos motivadores, em defesa de
um ponto de vista.

Apresenta informacoes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou
incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opinioes nao relacionados ao tema e sem defesa de
um ponto de vista.

(BRASIL, 20194, p. 20)
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DA COMPETENCIA 111

COMPETENCIA 1l

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista

0 Apresenta informacdes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem
defesa de um ponto de vista.

1 Apresenta informacdes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema ou
incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao tema, mas
2 desorganizados ou contraditorios e limitados aos argumentos dos
textos motivadores, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informagdes, fatos e opinides relacionados ao temg,
3 limitados aos argumentos dos textos motivadores e pouco organizados,
em defesa de um ponto de vista.

4 Apresenta informac0des, fatos e opinides relacionados ao tema, de forma
organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto,
5 de forma consistente e organizada, configurando autoria, em defesa de um
ponto de vista.

(BRASIL, 20194, p. 7)

Podemos observar que. enquanto o primeiro quadro determina valores de pontuagéo
ao niveis de dominio da Competéncia III, o segundo enumera de O a 5 os niveis de avaliacdo
da mesma competéncia. A correspondéncia de cada um dos valores do primeiro quadro ¢ feita
inversamente com a enumeracdo do segundo. Assim, conseguira atingir a nota maxima nessa
competéncia, ou seja, 200 pontos, aquele que atingir o nivel 5 na Matriz de Referéncia para a
Redagdo da Competéncia III.

A Grade Especifica da Competéncia III é usada como intérprete e auxiliar na

avaliagdo objetiva das redacdes nessa Competéncia.

Resumidamente, a Competéncia III analisa a construg@o de sentido do texto desde
seu planejamento — o projeto de texto — até sua execucdo, avaliando o projeto de
texto e o desenvolvimento dos argumentos. As caracteristicas esperadas para cada
nivel sdo mostradas a seguir, na Grade Especifica. (BRASIL, 20194, p. 10)
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GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA III

COMPETENCIA 11l

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgdes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista

0 Tangente ao tema e sem direcio

Tangente ao tema

1 L OU Abordagem completa do tema e sem diregao
e com diregao
: Sem desenvolvimento ou com ~ Textos gue apresentam
Projeto de texto , R -
2 desenvolvimento de apenas contradicao grave nao

com muitas falhas : = HEs .
uma informacao, fato ou opiniao devem ultrapassar este nivel

Projeto de texto
3 ]

Desenvolvimento de aleumas informacoes, fatos e opinides
com algumas falhas 2 5 p

Projeto de texio

4 Desenvolvimento da maior parte das informagdes, fatos e opinides
com poucas falhas
; Desenvolvimento das Aqui se admitem deslizes
Projeto de texio = N : : .
5 S E informagGes, fatos e opinibes pontuais, sejam de projeto
estratégico .
em todo o texto efou de desenvolvimento

(BRASIL, 2019d, p. 10)

Para melhor compreender a Grade, esclareceremos sobre alguns termos usados.
Textos sem diregdo apresentam aglomerado de palavras e opinides, fatos e informacgdes sem
conexdo uns com os outros, ndo se compreende o que que estd sendo defendido. Em
contrapartida, os textos com dire¢do ja apresentam conexdes entre as ideias colocadas,
tornando possivel identificar o que estd sendo defendido (BRASIL, 2019d).

O projeto de texto ¢ criado pensando na argumentagio a ser feita. E “um
planejamento prévio a escrita da redacdo e que se mostra subjacente no texto final [...], um
esquema que se deixa perceber pela organizacdo dos argumentos presentes no texto”.
(BRASIL, 2019d, p. 11).

Desenvolvimento ¢ a fundamentacdo dos argumentos, a explicagdo e explicitacdo das
“relagdes existentes entre informacdes, fatos e opinides, e o ponto de vista defendido no

texto” (BRASIL, 2019d, p. 13). Desenvolver ¢ desdobrar os argumentos utilizando-se de
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definicdes, comparagdes, informagdes estatisticas, exemplos, ilustragdes, analogias,
argumentos de autoridade, entre outros meios, a fim de que ele convenca o leitor de que seu
ponto de vista ¢ pertinente (BRASIL, 2019d, p. 13).

O conceito de autoria tem relagdo com o projeto de texto ¢ ao desdobramento das
informagdes, fatos opinides colocados pelo participante. Diz respeito a ter um projeto de texto
estratégico que cumpre perfeitamente, de forma organizada e consistente, o seu objetivo.
((BRASIL, 2019d). A autoria, segundo o Material de leitura Mddulo IV, ndo diz respeito ao
fato do participante mostrar repertorio que extrapole os textos motivadores, mas sim que seja

autonomo, que sem depender de elementos exterior consiga ser compreendido.

O que sera considerado na Competéncia III, portanto, ¢ a forma como o texto é
trabalhado — se ¢é escrito de modo organizado, consistente e estratégico. Levando
isso em conta, podemos afirmar que, para atingir o nivel maximo na Competéncia
III, o importante ndo ¢ apenas o que o participante mobiliza para a escrita de seu
texto, mas como ele mobiliza (seleciona, relaciona, organiza e interpreta) aquilo que
apresenta. Assim, na avaliagdo das redagdes do Enem 2019, entenderemos autoria
como o resultado de uma boa organizagdo e de um bom desenvolvimento do texto.
(BRASIL, 2019d, p. 13)

Abaixo, colocamos um esquema para avaliagdo das redacdes na Competéncia III, e
em seguida, duas redacdes avaliadas nessa Competéncia, para que seja mais facilmente

compreensivel o entendimento dela.



COMPETENCIA 11l

TEXTO
_ TANGENTE
AD TEMA

TEXTO COM
ABORDAGEM

— COMPLETADO —]

TEMA

NIVEL 0

NIVEL 1

— NIVEL1

— NIVEL2

— NIVEL3

—  NIVEL4

L NIVELS

sem diregdo

com diregdo

sem diregao

Projeto de texto com muitas falhas
& sem desenvalvimento ou com
desenvolvimento de apenas uma
informacao, fato ou opinido.

Textos com contradigdo grave

Projeto de texto com algurnas falhas
e deservalvimento de algumas
inforracdes, fatos e opinides.

Projeto de texto com poucas falhas e
deserwolvimento da maior parte das
infarmacgies, fatos e opinides

Projeto de texto estratégico e
deservalvimento das informagbes,
fatos e opiniGes em todo o texto

(BRASIL, 2019d, p. 40)
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EXEMPLO DE REDACAO COM ALGUMAS FALHAS NO PROJETO DE TEXTO E
DESENVOLVIMENTO DE ALGUMAS INFORMACOES, FATOS E OPINIOES

AL INTERNE] E UHA FEXRAMENTA JIBFRIADORA
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HolDADo YoR VARios FATORES EXTER NOS.

FSSE eo_wTﬂquoﬁ.nasm%_mpi
PosiTivo No SENTiDo EM QUE | iMiTe A FROTAGACRO

DF MATERiaL OUF TERE 05 DIBEiIT0S HuMAnS (€oro
PEDoF.1ia F ViolgNCia, ) No ENTANTe E ALTAMENTE

:uJ-unnnqu—

THPORTANTE BESTE AR © YODER DE . DIiRETA ou N
Di RETAMENIE  CONTROLAR RS INFORMA EOES CoNSU -
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FSSA INFLUENCIA FoR UTILIZaDA_DE MANFIRA LNATEQA)
Da Yossui 0 YoTencial DE Mani PulAR Q Co ToRTA MWk

Do LFHUARIO OUE CONSOME ADUVELAS INFORMACOES. RIE o

PROCESSO ELE i TORAL DE CRANDES NACCES ESTA APIO A
SER INFLUENC,ADO,

- CASO SEJA UTILIDADo DE MHANEIRA ETicA © COMN

TRolE DE DAD0S Ne INTERNET TEM UM F FEITO BENEFICO)

ENTRETANIO E~ESSENCIAl QUE A SOC/EDADE E OS5 OR-
CASS RESTONSAVES BECULEM [SSE TODER. DO CONTRA RO

FLE YODE SFR USADD DE MANEIRA  MANIPULATIVA.

“(BRASIL, 2019d, p. 24)

Segundo o Material de Leitura Mddulo V:
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[...] percebemos que o participante n3o da conta de interpretar e relacionar as
informagdes que selecionou, e mesmo o seu trabalho de organizacdo apresenta

falhas.

Quanto ao desenvolvimento, ja podemos perceber o desenvolvimento de algumas
informagdes, fatos e opinides [...]. Por outro lado, outras informacdes, fatos e
opinides ainda ndo sdo desenvolvidos, como, por exemplo, logo na introdugio, em
que o participante ndo explica ou exemplifica quais sdo os fatores externos que ele
menciona, ou, ainda, na proposta de intervengio, quando apresenta como solugio a
importancia de os drgdos governamentais regularem o poder (da internet), mas nio

explica de que forma essa regulagdo pode ser feita. (BRASIL, 2019d, p. 24)
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EXEMPLO DE REDACAO COM PROJETO DE TEXTO ESTRATEGICO E DESENVOLVIMENTO DE

TODAS AS INFORMACOES, FATOS E OPINIOES
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(BRASIL, 2019d, p. 35)

Segundo o Material de Leitura Modulo V:

A redagdo [...] apresenta abordagem completa do tema, e se trata de
uma redag@o com autoria, por apresentar projeto de texto estratégico e
informacdes, fatos e opinides desenvolvidos em todo o texto. [...]

O unico deslize que pode ser apontado nessa redagdo estd na
introducdo, quando o participante afirma que a manipulacio prejudica
a liberdade e o senso critico do usuario, mas, ao longo do texto,
embora ele volte a tratar da ideia de liberdade, abandona a questdo do
senso critico, sem mostrar quais as consequéncias dessa manipulagéo
nesse caso especifico. [...] a ideia que é apresentada inicialmente, mas
que ndo ¢é retomada na argumentagfo, ¢ secundaria, e, exatamente por
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ndo se tratar de algo essencial para o projeto de texto, ndo chega a
atrapalhar sua progressao. (BRASIL, 2019d, p. 36)

As redagdes reproduzidas acima, respectivamente, foram avaliadas nos niveis 3 ¢ 5
da Matriz de Referéncia para Redacdo Competéncia III. Observamos que, para alcancar o
nivel maximo nessa competéncia, ¢ permitido pequenos deslizes desde que ndo prejudique o

progresso do texto.

3.4 Competéncia IV

A Competéncia IV, objeto de estudo Material de Leitura Mddulo VI, avalia a coesdo
textual e “se destina a avaliar a capacidade de o participante demonstrar conhecimento dos
mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da argumentagdo” (BRASIL, 2019e, p.
4). Esses mecanismos precisam ser articulados de maneira correta, ou seja, elementos
coesivos, como os operadores argumentativos, precisam ser adequados em seu uso.
Importante lembrar, que sendo a producao textual do tipo dissertativo-argumentativo, faz-se
necessario que certos formas coesivas sejam mais usadas e outras menos, como a repeticio de
termos que funcionam bem na poesia, por exemplo, mas que nio atendem as prerrogativas de
um texto argumentativo.

A coesdo referencial, que retoma elementos, ¢ a sequencial, da qual depende a

progressdo textual sdo elencados da tabela a seguir:
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TABELA ESQUEMATICA DA COESAO REFERENCIAL E SEQUENCIAL
1.1.1. Substituicio por pra-formas Pronomes, verbos, adverbios ..
1.1.2. Definitivag3o Artigos definidos e indefinidos
1.1.3. Elipse Posigdo “vazia"
1.1.4. Numerais Miumeros cardinais, ordinais, fracionais...
' 1.2.1. Relag3o de sinonimia Sinénimos
1.2.2. Relac3o de hiperonimia Hiperdnimos e hipdnimos
1.2.3. Nomes genéricos Substantivos e adjetivos gue produzem relagdes de sinonimia
1.2.4 Mominalizacdes Momes deverbais, substantivos abstratos. .
2.1.1. Mesmos termos Repeticdo de termos (muito comum na poesia)
2.1.2. Mesma estrutura sintatica Repetigdo da estrutura sintatica
2.1.3. Mesmao conteldo semantico Repeticdo do conteddo semantico
2.1.4. Mesmos recursos fonolégicos  Repeticdo de recursos fonoldgicos (muito comum na poesia)
2.2.1. Manutengao tematica Termos do mesmao campe lexical
222 Encadeamento por justaposicdo  Oragdes subordinadas (principalmente adverbiais e adjetivas)

223 Encadeamento por Conexao Operadores argumentativos

(BRASIL, 2019e, p. 8)

Elementos de coesdo do tipo operadores argumentativos sdo extremamente
importantes nessa Competéncia. Abaixo uma tabela com os principais operadores

argumentativos:
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4

OPERADORES ARGUMENTATIVOS

também, ainda, nem, ndo s6... mas também, tanto... como, além de, além disso (...)

inclusive, até mesmo, nem, nem mesmo (...)

ao menos, pelo menos, no minimo (...)

mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar de (...)

logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia, resumindo, concluindo (...)

porque, porquanto, pois, visto que, ja que, para que, para, a fim de (...)

mais... (do) que, menos... (do) que, tdo... quanto (...)

Ou... U, quer... quer, seja... seja, (...)

ja, ainda, agora (...)

Afirmagdo: um pouco, quase (...) Negag¢do: pouco, apenas (...)
(BRASIL, 2019, p. 14)
Abaixo, colocamos o quadro dos niveis de desempenho e pontuagio Competéncia

III, encontrado na Cartilha do Participante 2019, e em sequéncia a Matriz de Referéncia para

Redagao da Competéncia III, encontrado no Material de Leitura Modulo V.
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NIVEIS DE DESEMPENHO E PONTUACAO UTILIZADOS NA AVALIACAO DA COMPETENCIA 1V

Articula as partes do texto, com poucas inadequacdes, e apresenta repertério

160 to
pees diversificado de recursos coesivos.

Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas

80 pontos . 5 o e s g
inadequacdes e apresenta repertorio limitado de recursos coesivos.

0 ponto ‘ Nao articula as informacoes.

(BRASIL, 2019a, p. 23)

MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DA COMPETENCIA IV

COMPETENCIA IV
Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construgdo da argumentagdo

(BRASIL, 2019, p. 15)

Podemos observar que. enquanto o primeiro quadro determina valores de pontuagio
ao niveis de dominio da Competéncia IV, o segundo enumera de O a 5 os niveis de avaliagéo
da mesma competéncia. A correspondéncia de cada um dos valores do primeiro quadro ¢ feita
inversamente com a enumeragdo do segundo. Assim, conseguira atingir a nota maxima nessa
competéncia, ou seja, 200 pontos, aquele que atingir o nivel 5 na Matriz de Referéncia para a

Redagdo da Competéncia V.
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A Grade Especifica da Competéncia III é usada para auxiliar na avaliagdo das

redagdes nessa Competéncia a medida que intenta dar pardmetros mais claros para cada nivel.
GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA 1V

COMPETENCIA IV

Demonstrar conhecimento dos mecanismos lingufsticos necessarios para a
construgdo da argumentagdo

0 Palavras e periodos justapostos e desconexos ao longo de todo o texto, o
que demonstra auséncia de articulagdo.

1 Presenca rara de elementos coesivos inter e/ou intraparagrafos E/OU
excessivas repeticdes E/OU excessivas inadeguacdes.

Presenca pontual de elementos coesivos inter e/ Textos em forma de
2 ouintraparagrafos E/OU muitas repeti¢cdes E/OU manobloco nao devern
muitas inadequacdes. ultrapassar este nivel.

3 Presenca regular de elementos coesivos inter E/OU intraparagrafos E/OU
algumas repeticdes E/OU algumas inadequacgoes.

Presenca constante de elementos coesivos inter* e intraparagrafos E/OU
4 poucas repeti¢des E/OU poucas inadequacgsdes.

*Havendo elemento coesivo de tipo "operador argumentativo” entre paragrafos em, pelo menos, 01 mo-
mento do texto.

Presenca expressiva de elementos coesivos inter** e intraparagrafos™* E
5§ raras ou ausentes repeti¢des E sem inadequagao.

**Havendo elemento coesivo de tipo "operador argumentativo” entre paragrafos em, pelo menos, 02 mo-
mentos do texto e, pelo menos, 01 elemento coesivo de qualguer tipo dentro de todos os paragrafos.

(BRASIL, 2019¢, p. 19)

A Grade, ao se referir & presenca de elementos coesivos, remete a todo repertorio
coesivo usado pelo participante, dentro e entre paragrafos, assim como o uso adequado, ou
inadequado, de cada um deles e a repeticio ou ndo desses elementos. Ao referir a coesdo intra
e interparagrafos, a Grade estabelece a diferenciacdo do tipo de coes@o a depender do
posicionamento desses coesivos e sua relagdo com os demais termos do texto. Quanto a
repeticdo, ela diz respeito ao ao excesso que pode prejudicar a progressdo textual e a
articulagdo argumentativa. “Nesse contexto, as repetigdes sdo problematicas quando fazem
rarear a diversidade do repertorio coesivo, por ndo haver, por parte do autor do texto, uma

preocupacdo em valer-se de recursos coesivos variados” (BRASIL, 2019, p. 22).
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Outro termo que aparece na Grade é monobloco e significa que o candidato tem
problema com paragrafacdo. Ainda assim, € possivel encontrar as trés partes do tipo
dissertativo-argumentativo — introdu¢@o, desenvolvimento ¢ conclusio — (BRASIL, 2019¢).

Para a efetiva definicdo dos parametros que norteiam essa competéncia,
transcreveremos duas redagdes e traremos suas analises, retirados do Material de Leitura
Modulo VI. Abaixo, deixamos as indicagdes graficas e a correspondente legenda que

encontraremos nessas redagdes.

repeticdo
inadequacao

coesivos adequados

(BRASIL, 2019, p. 32)
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EXEMPLO DE REDACAO COM PRESENCA PONTUAL DE COESIVOS E MUITAS REPETICOES
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(BRASIL, 2019, p. 35)

Segundo o Material de Leitura Médulo VI:

Em termos de presenca de elementos coesivos, o texto do Exemplo 17 ¢ avaliado
como “presenga pontual” de conectivos, observada no uso de “até” (linha 7), “mas”
(grafado “mais”, linha 9), “também” (linhas 9 e 19) e “ou” (linha 13). No que diz
respeito a repetigdo, ele se enquadra no critério de “muitas repeti¢des’[...]

Quanto as inadequagdes, o texto ndo as apresenta, até porque elas costumam incidir
sobre operadores argumentativos, e estes sd0 muito escassos nos niveis mais baixos.
(BRASIL, 2019e, p. 36)
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EXEMPLO DE REDACAO COM PRESENCA REGULAR DE COESIVOS E ALGUMAS REPETICOES
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(BRASIL, 2019e, p. 35)

Segundo o Material de Leitura Mddulo VI:

[...] configura-se a presenca regular de elementos coesivos [...]. Ha algumas
repeticdes do pronome “ela” (linhas 10, 12, 13 e 14), que afetam a construgdo da
coesdo por estarem proximas.

Quanto as inadequagdes no uso de coesivos, a redacdo apresenta apenas uma
ocorréncia: o uso equivocado da conjungdo “mas” (grafada como “mais”, linha 21),
quando esta estabelece uma relagdo indevida de adversidade entre argumentos que
ndo sdo contrarios, no paragrafo final do texto. No caso em analise, talvez a propria
auséncia desse elemento coesivo resolvesse tal instabilidade semantica.
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Apontamos o fato de que ndo ¢ o desvio de grafia verificado em “mas” que afeta a
avaliagdo da coesdo, uma vez que a inadequagdo coesiva resulta de uma disfungéo
semantica, ¢ ndo ortografica, no trecho em destaque. (BRASIL, 2019¢, pp. 39-40)

As redagdes reproduzidas acima, respectivamente, foram avaliadas nos niveis 2 e 3

da Matriz de Referéncia para Redagdo Competéncia V.

3.5 Competéncia V

A Competéncia V avalia a proposta de intervenc@o da redacdo do Enem. Por conta da
exigéncia de o participante ter de elaborar uma proposta de intervencdo que respeite os
direitos humanos, ela “diferencia-se das provas de produgio de texto dissertativo-
argumentativo de outros exames” (BRASIL, 20191, p 4).

Nessa Competéncia é verificada a capacidade o participante em usar todo o
conhecimento adquirido na escola para se colocar como cidadio que se posiciona, argumenta
e propde uma solucdo para “o problema abordado por um tema de ordem social, cientifica,
cultural ou politica” (BRASIL, 2019f, p 4). Essa solu¢do tem com premissa que seja

amparada pelas Diretrizes Nacionais para a Educac@o em Direitos Humanos.

Assim, com relagdo ao tema de redagdio proposto na edicdo do Enem 2018,
“Manipulagdo do comportamento do usuério pelo controle de dados na internet”,
foram consideradas propostas que desrespeitam os direitos humanos as que
incitavam tortura e carcere privado a pessoas que faziam o uso do controle de dados
para a manipulagdo; que promoviam censura e vigildncia em massa; que impediam a
liberdade de acesso a informag@o e comunicagdo de qualquer pessoa ou grupo; e que
negavam direitos humanos a qualquer pessoa. (BRASIL, 20191, p 8)

A avaliag@o parte do reconhecimento ¢ a contabilizacdo de 5 elementos: a acdo, o
agente, o modo/meio de execucdo dessa agdo, seu efeito e um detalhamento. Ela pode
aparecer diluida no texto ou no paragrafo de conclusdo. Ela também precisa mostrar a
explicitamente em sua estrutura uma iniciativa que possa provocar mudangas. Logo,
estruturas que revelam apenas informagdes ou fatos se distanciam do esperado nessa

Competéncia. Além disso:

[...] os niveis de nota nesta Competéncia devem ser atribuidos em fung¢do da
qualidade do que ¢ elaborado, avaliado pela contagem de ELEMENTOS, e ndo em
fungio da quantidade de propostas. [...]

Dessa forma, se o texto apresentar mais de uma proposta de intervengdo, deve ser
avaliada somente a mais completa delas.

Além disso, se uma mesma proposta apresentar algum elemento repetido (dois
agentes, ou dois efeitos, por exemplo), ele deve ser contabilizado apenas uma vez.
(BRASIL, 20191, p 10)
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Abaixo, colocamos o quadro dos niveis de desempenho e pontuacdo Competéncia V,
encontrado na Cartilha do Participante 2019, ¢ em sequéncia, a Matriz de Referéncia para
Redacdo da Competéncia V, encontrada no Material de Leitura Modulo VII, ¢ a Grade
Especifica, que t€ém o objetivo comum de tornar avaliagdo menos subjetiva possivel. Ainda
sobre a Grade, essa foi estabelecida “a partir da identificagdo dos elementos que compdem a

proposta de intervencéo para a avaliagdo da Competéncia V” (BRASIL, 20191, p 24).

NIVEIS DE DESEMPENHO E PONTUACAO UTILIZADOS NA AVALIACAO DA COMPETENCIA V

Elabora muito bem proposta de intervencao, detalhada, relacionada ao

200 pontos ) e 4 .
R tema e articulada a discussao desenvolvida no texto.
Elabora bem proposta de intervencao relacionada ao
160 pontos ) . p. . . . J
tema e articulada a discussao desenvolvida no texto.
120 ; Elabora, de forma mediana, proposta de intervencao relacionada ao
ontos ) i n :
P tema e articulada a discussao desenvolvida no texto.
Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao relacionada ao tema, ou
80 pontos - : _ e ]
nao articulada com a discussao desenvolvida no texto.
Apresenta proposta de intervengao vaga, precaria ou relacionada apenas ao
40 pontos
assunto.
5okt Nao apresenta proposta de intervengao ou apresenta proposta ndo relacionada

ao tema ou ao assunto.

(BRASIL, 2019a, p. 26)
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MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DA COMPETENCIA V
COMPETENCIA V

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos

0 Nao apresenta proposta de intervencao ou apresenta proposta nao relacionada ao tema
OU a0 assunto.

1 Apresenta proposta de intervengdo vaga, precaria ou relacionada apenas ao assunto.

2 Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencdo relacionada ao tema, ou ndo arti-
culada com a discussao desenvelvida no texto.

Elabora, de forma mediana, proposta de intervencdo relacionada ao tema e articulada a
discussao desenvolvida no texto.

4 Elabora bem proposta de intervencao relacionada ao tema e articulada a discussao desen-
volvida no texto.

§ Elabora muito bem proposta de intervencdo, detalhada, relacionada ao tema e articulada
a discussao desenvolvida no texto.

(BRASIL, 20191, p. 5)

Podemos observar que. enquanto o primeiro quadro determina valores de pontuagdo
ao niveis de dominio da Competéncia V, o segundo enumera de O a 5 os niveis de avaliagéo
da mesma competéncia. A correspondéncia de cada um dos valores do primeiro quadro ¢ feita
inversamente com a enumeragdo do segundo. Assim, conseguira atingir a nota maxima nessa
competéncia, ou seja, 200 pontos, aquele que atingir o nivel 5 na Matriz de Referéncia para a

Redacdo da Competéncia V.
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GRADE ESPECIFICA DA COMPETENCIA V

COMPETENCIA V

Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos

Elementos: ACAO + AGENTE + MODO/MEIO + EFEITO + DETALHAMENTO

- Auséncia de proposta ou copia integral de proposta OU
0 - Proposta de intervencéo que desrespeita os direitos humanos OU

* Proposta de intervencdo ndo relacionada sequer ao assunto

- Tangenciamento do tema OU
1 * Apenas elemento(s) nulo(s) OU

+ 1 elemento valido

Estruturas condicionais com 2 ou mais elementos

2 2 elementos vélidos : :
validos ndo devem ultrapassar este nivel

3 3 elementos validos
4 4 elementos vélidos

5 5 elementos validos

(BRASIL, 20191, p. 24)

A agdo deve responder a pergunta: “O que deve ser feito?”. E uma agio pratica que
pode resolver o problema. Ela denota a inteng¢do de intervir e funciona como elemento que
organiza os outros (BRASIL, 2019f). Temos abaixo dois excertos, o primeiro de uma agdo
valida — elemento valido — e o segundo de uma a¢do nula — elemento nulo — :

e “Dessa forma, ¢ necessario que o governo crie leis rigorosas que regulamentem o
uso de dados privados, fazendo assim a protecdo do direito de livre arbitrio do
cidaddo” (BRASIL, 2019f. p. 11, grifo do autor).

o “Portanto, é necessario que o poder publico tome uma medida, uma vez que este
mecanismo detentor do controle de dados de usuarios pode representar um alto risco
[...]” (BRASIL, 2019f, p. 12, grifo do autor).

O agente deve responder a pergunta: “Quem executa?”. Esse elemento identifica o

quem executara a agdo proposta. Ndo deve ser confundido com o sujeito, pois para encontrar
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ou definir o agente, a perspectiva deve ser colocada mais nos valores semanticos do que
sintaticos (BRASIL, 2019f1).

Temos abaixo dois excertos, o primeiro de um agente valido — elemento valido — e
o segundo de um agente nulo — elemento nulo — :

e “(..) os provedores de conteido devem utilizar os filtros a fim de controlar a
disseminagdo de informacdes falsas [...].” (BRASIL, 20191, p. 13, grifo do autor).

e “Talvez a solugdo seja a autoconsciéncia, vocé deve fazer o filtro do que ¢ realmente
bom pra vocé e seus filhos, e ndo ser filtrado.” (BRASIL, 2019f, p. 14, grifo do autor).

Outros elementos nulos sio: alguém, ninguém, alguns, uns, uns, outros, vocé, verbo
no modo imperativo — desde que néo haja vocativo (BRASIL, 2019f).

O modo/meio deve responder a pergunta: “Como se executa/Por meio do qué?”. Ele
determina como a acdo deve ser realizada. Nao hé elemento nulo no modo/meio (BRASIL,
20199).

Temos abaixo dois excertos que exemplificam esse elemento:

e “A internet acaba sendo uma forte influéncia nas decisdes das pessoas, [...]. Por isso,

deve-se “pegar as rédeas” do que se quer ver na sua pesquisa, seja desabilitando o

registro de dados, seja sendo consciente por si”’ (BRASIL, 20191, p. 16, grifo do

autor).

e ‘“Portanto, para solucionar este impasse ¢ importante que a midia por meio de
exposicoes no meio digital, garanta a ampla diversidade cultural [...]” (BRASIL,

20191, p. 15, grifo do autor).

O efeito deve responder a pergunta: “Para qué?”. Ele se relaciona com os resultados
da agio e sua estrutura indica finalidade, consequéncia ou conclusdo. Nao ha elemento nulo
no efeito (BRASIL, 2019f).

Temos abaixo dois excertos que exemplificam esse elemento:

e “Para combatermos tais censuras, precisamos buscar outras fontes informativas,

além da internet, como jornais e televisdes” (BRASIL, 20191, p. 17, grifo do autor).

e “A familia deve fiscalizar o que os filhos fazem na internet, evitando possiveis

problemas” (BRASIL, 20191, p. 17, grifo do autor).
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O detalhamento deve responder a pergunta: “Que outra informagdo sobre esses
elementos foi acrescentada pelo participante?”. Ele acresce informagdes aos outros elementos.
Nao ha elemento nulo no detalhamento (BRASIL, 2019f).

Temos abaixo dois excertos que exemplificam esse elemento. O primeiro ¢ o
detalhamento da agdo, o segundo da

e “Por fim, o individuo deve se atentar para ndo ser manipulado, afinal a internet tem o
dever de informar e niio de influenciar”. (Justificativa) (BRASIL, 20191, p. 19, grifo
do autor).

o “[..] O governo deve promover, mediante midias influenciadoras, como Rede Globo,
SBT e Record, campanhas a fim de conscientizar a populacdo brasileira dessa
manipulagio”. (Exemplificacdo) (BRASIL, 20191, p. 19, grifo do autor).

Para compreender a contabilizagdo dos elementos, transcreveremos duas redacdes e
traremos suas analises, retirados do Material de Leitura Modulo VII. Abaixo, deixamos as

indicagdes graficas e a correspondente legenda que encontraremos nessas redagoes.

Proposta mais completa, aguela que é consi-
derada para a atribui¢do do nivel.

Proposta menos completa ou pertencente a
um texto tangente.

(BRASIL, 2019f, p. 34)
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EXEMPLO DE REDACAO SEM PROPOSTA DE INTERVENCAO
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(BRASIL, 2019, p. 25)

Segundo o Material de Leitura Modulo VII:

O texto anterior [...] nfio apresenta proposta de interven¢do. Ha abordagem completa
do tema, pois o participante, no 2° paragrafo, afirma que o algoritmo filtra
informagdes e opinides, que podem nos influenciar, porém o participante faz apenas
constatacdes ao longo do texto, nao apontando que tal cenario deve ser mudado, nem
o que deve ser feito para muda-lo. Como ndo se expressa claramente, nesse texto, o
desejo de propor algo para interferir, ndo identificamos a presenga de uma proposta
de intervengdo. (BRASIL, 20191, p. 26)
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EXEMPLO DE REDACAO COM 4 ELEMENTOS VALIDOS
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(BRASIL, 2019, p. 36)

Segundo o Material de Leitura Médulo VII:

Essa redagdo apresenta abordagem completa do tema e uma proposta que se
enquadra no nivel 4, porque apresenta 4 elementos validos. Entre as linhas 24 ¢ 30,
temos uma proposta com agente (“ministério da comunicac@o”), agdo (“criar uma
regulamentacdo para os algoritmos e sistemas que atuam no pais”), efeito (“para que
eles mostrem para os usudrios se eles querem ou ndo receberem sugestdes de
navegacdo referentes ao seu perfil, na plataforma em que estdo”) e, ainda, um
detalhamento do efeito (“essa medida diminuira o controle dos algoritmos sobre os
usuérios”). H4, ainda, um outro efeito (“para ndo criar-se uma ruptura na escolha
individualista do usudrio”), mas que ndo deverd ser contabilizado, pois o segundo
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efeito ¢ acompanhado de detalhamento, ou seja, torna a proposta mais completa.
(BRASIL, 20191, p. 37)

As redagdes acima, respectivamente, foram avaliadas nos niveis 0 e 4 da Matriz de
Referéncia para Redagdo Competéncia V. Observamos que, para alcangar o nivel maximo

nessa competéncia é preciso elencar os cinco elementos exigidos.
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4 ANALISES DE DUAS REDACOES NOTA MIL E SEUS
RESPECTIVOS COMENTARIOS

Nesse capitulo traremos duas propostas de redacédo, a saber, as dos anos de 2017 ¢ de
2018, encontradas respectivamente nas Cartilhas (de redacdo) do participante de 2018 e de
2019. Duas redagdes que obtiveram nota maxima (mil), tendo como norteadores essas
propostas, ¢ seus respectivos comentarios, produzidos pelo Inep, serfio objetos de analise. Ou
seja, o objeto de analise ndo é propriamente o texto do candidato, mas o conjunto formado
pela sua producdo textual e o comentario produzido pelo Inep para explicar a nota maxima
atribuida a esse texto.

Esse interesse deve-se a dois fatores: primeiro, que ndo apenas a analise do texto
considerado modelar nos enriquece de conhecimento pratico sobre seus mecanismos
linguisticos, argumentativos e estruturais, como também denunciam contradi¢des entre o
material tedrico sobre o ideal de texto do tipo-dissertativo-argumentativo e a avaliagdo em si;
segundo, que ao analisarmos uma redacdo que ja passou pelo exame do Inep e que possui
comentarios sobre os porqués de ter atingido a nota maxima, podemos expor a imprecisio ¢ o
carater generalista do material que € disponibilizado aos participantes.

A analise desse capitulo busca analisar e descrever as caracteristicas encontradas na
produgéo textual do Enem pelo caminho avesso ao tomado no capitulo anterior, pois ao invés
de partimos das recomendagdes tedricas ou, principalmente, pelas orientagdes do Inep, para
compreender as caracteristicas da redagdo do Enem, optamos pelo produto final considerado
modelar pela banca avaliadora do exame. Os comentdrios presentes estdo aqui também
analisados, pois a0 mesmo tempo que endossam certas regularidades nas produgdes vistas
como modelares, e que assim permitem assegurar essas regularidades nas produgdes de
futuros participantes do exame, também denunciam perta precariedade de informagdes que

podem deixar de contribuir para que esse mesmo participante obtenha maior pontuagéo.

3.1 Apresentacio das propostas, das redagdes nota mil, dos comentarios do Inep e
analises

As propostas a seguir foram escolhidas por serem as ultimas apresentadas em
documentos oficiais do Inep: as Cartilhas (de redacdo) do Participante do Enem 2018 ¢ 2019.
Este critério apoia-se na necessidade de se evitar o anacronismo desse estudo, visto que a

mutabilidade das propostas € fator observado e considerado nesse estudo, pois a simples
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ocorréncia de uma unica modificacio seja possivel de inferir no proprio género. Portanto,
também tivemos o cuidado de estabelecer que ambas possuam a mesma formatagdo,
quantidade de textos motivacionais, as mesmas orientagdes ¢ restricdes’. A diferenca que
faculta mudanga na produgdo textual a partir delas sdo os temas, distintos entre os anos de
2017 ¢ 2018.

Inicialmente, temos a proposta de 2017, uma redagdo nota mil, o comentério feito
sobre ela e a andlise. O mesmo esquema encontraremos sobre a proposta de 2018. Nomeamos

de redagdo 1 e redagdo 2, as producdes de 2017 e 2018 respectivamente.

'A proposta de 2017 ainda menciona a possibilidade de anulagdo da redagdo que desrespeitar os Direitos
Humanos, porém, essa restrigdo ndo se aplicou desde aquele ano, ficando restrita essa exigéncia apenas na
proposta de intervencdo. Essa restri¢io perdura até hoje.
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4.1.1 Analise da redacdo 1

PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2017

enemaor7

INSTRUGOES PARA A REDAGAO

» O rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.

« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

* A redagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questbes tera o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregao.

Recebera nota zero, em qualquer das situagbes expressas a seguir, a redagdo que:
desrespeitar os direitos humanos.

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.

fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCAGAO

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educagéo de
qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

IV - oferta de educagé&o bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]

Xl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participacéo.

BRASIL, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, Disponivel em: www planalto.gov.br. Acesso em: 9 jun. 2017 (fragmento).
TEXTO Il TEXTO Il

Matriculas de Surdos na Basica - E P

254_-4:5'_(“‘ Sou SURDO :
| E POS-GRADUADO EM MARKETING.

| E NA SUA EMPRESA

oo | TEM ESPACO PARAN
— TRABALHO NAO TOLERA PRE!
VALORIZE AS DIFERENGAS! %

TEXTO|

Total (em milhar)
&
1
|
|

20m 2012 2013 2014 2015 2016

—&— classes camuns (alunos incluidos)

—~{~ classes especiais/escolas exclusivas

Fonte: Inep.

TEXTO IV

No Brasil, os surdos s6 comegaram a ter acesso & educagdo durante o Império, no governo de Dom Pedro Il,
que criou a primeira escola de educagao de meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pais,
o Rio,de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sangéo da Lei n® 10.436, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislagado determinou também que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicagdo objetiva.

Disponivel em: http://servicos.prt4.mpt.mp.br. Acesso em: 3 jun. 2017 (adaptado).

Disponivel em: www.brasil.gov.br. Acesso em: 9 jun. 2017 (adaptado).

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o
tema “Desafios para a formagao educacional de surdos no Brasil”, apresentando proposta de intervengdo que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

(BRASIL, 2018a, p. 28)
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REDACAO 1

No convivio social brasileiro, parte consideravel da populagdo apresenta alguma deficiéncia. Nessa
conjuntura, grande parcela dos surdos, em especial, ndo tem acesso a uma educag¢do de qualidade, o que
fomenta maior empenho do Poder Publico e da sociedade civil, com o fito de superar os desafios para a efetiva
inclusdo desses individuos no sistema educacional.

Sob esse viés, muitos deficientes auditivos encontram dificuldades para acessar o Ensino
Fundamental, Médio ou Superior, visto que diversas instituicdes de ensino carecem de uma infraestrutura
adaptada a esses individuos, como intérpretes da Libras durante as aulas. Tal panorama representa a violagcdo
da Constitui¢do Federal de 1988 e do Estado da Pessoa com Deficiéncia, os quais sdo mecanismos juridicos
que asseguram o acesso a educag¢do como um direito de todos os deficientes. Isso atesta a ineficiéncia
governamental em cumprir prerrogativas legais que garantem a efetiva inclusdo dos surdos na educag¢do.

Ademais, em muitas institui¢oes de ensino, deficientes auditivos ainda sdo vitimas de xingamentos e
até de agressoes fisicas por parte de outros alunos, agdes que caracterizam o bullying. Nesse contexto, o filosofo
iluminista Voltdire jd afirmava: “Preconceito é opinido sem conhecimento”. Tal mdxima, mesmo séculos
depois, comprova que atos intolerantes sdo, em geral, consequéncias de uma formagdo moral deturpada, a qual
ndo privilegiou principios, por exemplo, a tolerdncia e o respeito as diferencas como essenciais para a
convivéncia harmdnica em uma sociedade tdo heterogénea. Desse modo, verifica-se a ineficdacia de familias e
escolas em desestimular, rigorosamente, qualquer agdo de carater discriminatorio contra surdos.

Portanto, a fim de garantir que surdos tenham pleno acesso a formagdo educacional, cabe ao Estado,
mediante o redirecionamento de verbas, realizar as adaptagdes necessarias em todas as escolas e as
universidades publicas, como o oferecimento de cursos gratuitos que capacitem profissionais da educag¢do para
se comunicarem em Libras e a contratagdo de mais intérpretes da Libras para atuarem nessas institui¢oes.
Outrossim, familias e escolas, por meio de, respectivamente, didlogos frequentes e palestras, devem debater
acerca da aceitagdo as diferengas como fator essencial para o convivio coletivo, de modo a combater o bullying

e a formar um paradigma comportamental de total respeito aos deficientes auditivos.

(BRASIL, 2018a, p. 35)

COMENTARIO SOBRE A REDACAO 1, SEGUNDO O INEP

A participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, uma
vez que a estrutura sintdtica é excelente e ndo se verificam desvios de qualquer natureza.

Em relagdo aos principios da estrutura¢do do texto dissertativo-argumentativo, percebe-se que a
participante apresenta uma tese, o desenvolvimento de argumentos que comprovam essa tese e uma conclusdo
que encerra a discussdo, ou seja, apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Além disso, o tema é abordado de forma completa: ja no primeiro pardgrafo, apresenta-se a
problematica da falta de acesso dos surdos a educagdo de qualidade e aponta-se para a necessidade de a¢oes
por parte do poder puiblico e da sociedade civil.

Para desenvolver as ideias selecionadas, a participante faz uso produtivo de repertorio sociocultural
pertinente ao tema ao apoiar-se no pensamento de Voltaire para validar o argumento de que a falta de
valorizagdo das diferencgas e da tolerdncia é uma das causas da violéncia enfrentada pelos surdos em ambiente
escolar.

Podemos perceber, ao longo da redagdo, a presenca de um projeto de texto estratégico, que se
configura na organizagdo e no desenvolvimento da redagdo. A participante apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema proposto, de forma consistente e organizada, para defender seu ponto de vista de
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que se fazem necessdrias a¢des do poder piblico e da sociedade para solucionar os problemas que afastam o
surdo do ambiente escolar (falta de infraestrutura e violéncia).

Em rela¢do a coesdo, nota-se um repertorio diversificado de recursos coesivos, sem inadequagoes.
Ha articulagdo tanto entre os pardgrafos quanto entre as ideias dentro de um mesmo pardgrafo (1° paragrafo:

“nessa conjuntura”, “desses individuos”; 2° paragrafo: “sob esse viés”, “visto que”; 3° paragrafo: “ademais”,

. EEINTS

“tal maxima”; 4° paragrafo: “portanto”, “outrossim”).

Por fim, a participante elabora excelente proposta de intervengdo: concreta, detalhada e que respeita
os direitos humanos. Assim como apontado ji na introdu¢do do texto, as agdes interventivas devem ser
realizadas tanto pelo poder publico — maior investimento nas escolas e na capacita¢do de professores — quanto
pela sociedade — didlogos frequentes.

(BRASIL, 2018a, p. 36)

Inicialmente, percebemos um problema que na producdo da tese que contraria a
argumenta¢do. No comentario do Inep diz: “apresenta-se a problemadtica da falta de acesso
dos surdos a educacdo de qualidade e aponta-se para a necessidade de acdes por parte do
Poder Publico e da sociedade civil” (BRASIL, 2018, p. 36), temos a mengdo sobre a tese da
autora da redacdo. No entanto, a tese € construida no sentido de que a falta de acesso e de
qualidade na educagdo as pessoas com deficiéncia fomenta atitudes do Poder Publico e da

sociedade civil para sanar o problema.

[...] grande parcela dos surdos, em especial, ndo tem acesso a uma educagdo de
qualidade, o que fomenta maior empenho do Poder Publico e da sociedade civil,
com o fito de superar os desafios para a efetiva inclusdo desses individuos no
sistema educacional. (BRASIL, 2018a, p. 35)

Ora, o verbo fomentar ndo preconiza a necessidade de acdes que devem ocorrer,
como a argumentacdo e o proprio comentario do Inep estabelecem, mas afirma que as acdes
ou ja estdo acontecendo ou que sdo estimuladas a acontecerem, pois seu significado aponta
para promoc¢do de desenvolvimento, estimulo a algo (HOUAISS, 2015, p. 462). Se ja ha o
fomento, ou seja, o estimulo para que as mudangas ocorram, a argumentacdo se contradiz com
afirmacdo inicial, tornando-se contraditoria, pois espera-se que os argumentos nos mostrem
quais sdo as iniciativas que tanto a sociedade civil, quanto governo, tomaram a partir desses
estimulos. No entanto, o que vemos na argumentacfo, sdo fatos colocados que evidenciam

justamente a falta de iniciativas por parte dessas instituigdes.

[...] muitos deficientes auditivos encontram dificuldades para acessar o Ensino
Fundamental, Médio ou Superior, visto que diversas instituicdes de ensino carecem
de uma infraestrutura adaptada a esses individuos [...]. Isso atesta a ineficiéncia
governamental em cumprir prerrogativas legais que garantem a efetiva inclusdo dos
surdos na educag@o. (BRASIL, 2018a, p. 35).
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Os comentarios sobre a redagdo da participante ndo sdo muito esclarecedores, na
verdade pairam na superficialidade do que € ser uma boa redagdo, ou uma redac¢éo nota mil,
sem se ater nos pormenores da construcdo textual. Contudo, a redag@o recebeu nota maxima,
pelo entendimento de que o verbo fomentar estabelece ligacdo com a necessidade de
mudangas, ¢ ndo com o efetivo estimulo que os problemas que os surdos enfrentam ja
estariam proporcionando ao Estado e a sociedade para que essas mudancgas ocorressem. Ainda
que esse entendimento ndo se justifique dentre os conceitos registrados nos dicionarios,
prosseguiremos nossa analise, cujo intuito ¢ evidenciar mais caracteristicas do género redagéo
do Enem, além das explicitadas nos documentos oficiais, por meio das suas redacdes
consideradas modelares. A decisdo de se colocar a tese mais no dmbito de “o que se quis
dizer” em detrimento de “o que se disse”, no entanto, ndo deixa de nos diz algo sobre o

género.

Sob esse viés, muitos deficientes auditivos encontram dificuldades para acessar o
Ensino Fundamental, Médio ou Superior, visto que diversas institui¢des de ensino
carccem de uma infraestrutura adaptada a esses individuos, como intérpretes da
Libras durante as aulas. Tal panorama representa a violagdo da Constituigdo Federal
de 1988 ¢ do Estado da Pessoa com Deficiéncia, os quais sdo mecanismos juridicos
que asseguram o acesso a educagdo como um direito de todos os deficientes. Isso
atesta a ineficiéncia governamental em cumprir prerrogativas legais que garantem a
efetiva inclusio dos surdos na educac@o. (BRASIL, 2018a, p. 35).

O ultimo periodo conclui a argumentagdo inicial, afirmando a ineficiéncia no
cumprimento das leis concernentes ao tema. Esperava-se, com a tese, que encontrassemos
medidas favoraveis, e ndo contrarias as observacdes legais. O mesmo se repete na
argumentagdo seguinte, quando a participante conclui seu segundo ponto argumentativo
afirmando a ineficiéncia das familias e escolas em desestimular a discriminag@o.

Quanto a estrutura argumentativa, percebemos sua divisdo em dois pardgrafos
distintos. Nota-se que a ideia da autora ¢ comprovar a responsabilidade por parte de duas
instancias: o Poder Publico e a sociedade civil, definidos como responsaveis na tese. Assim,
ela divide a argumentacdo, que pretende comprovar seu ponto de vista e trazer os desafios
pedidos no tema, em duas partes: na primeira, trata do problema-desafio da infraestrutura; na
segunda, discorre sobre o problema-desafio da violéncia. Ou seja, a redacdo tem scu
desenvolvimento tragado por duas linhas argumentativas, ja antecipadas na introdugio.

Para avangarmos ainda mais na estruturagdo dos paragrafos argumentativos,
falaremos mais detalhadamente sobre eles. O segundo paragrafo possui trés periodos. O
primeiro ¢ inicia-se demonstrando, a partir de um fato, de que ¢ dificil o acesso dos

deficientes auditivos a uma educag@o que atenda a suas necessidades. No periodo seguinte,
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constata-se, por meio de outro fato ligado ao anterior, a violagdo da Constituicdo Federal. No
ultimo, conclui-se a culpabilidade do governo em ndo cumprir com a lei que prevé o acesso e
as adaptacdes previstas a educacgdo dos surdos.

Essa ordenacdo de fatos e a conclusdo, cuja existéncia ¢ fundamental para o
convencimento do leitor, produz forte apelo argumentativo a medida em que entrega uma
reflexdo pronta acerca das informacdes colocadas. Se ao leitor fosse dado apenas os dados,
sem o direcionamento minimo ao que a autora tenta provar, talvez o efeito produzido ndo
fosse o desejado, que ¢ o de mostrar a ineficdcia do Estado em cumprir as leis. Assim, ela
“diz” o que se deve concluir e ndo da abertura a outras especulacdes.

No terceiro paragrafo, encontramos quatro periodos. A estruturacdo ¢ bem parecida
com o paragrafo anterior, porém sua argumentagdo ¢ inferior. No primeiro periodo, apresenta-
se um fato que faz alusdo a um outro desafio, no caso, a violéncia gerada pelo preconceito.
Para reforcar o precedente fato, ¢ citado Voltaire, no segundo periodo, e sua fala é ligada ao
contexto anterior por meio dos operadores “nesse contexto” e ‘‘ja afirmava’.

No entanto, temos algumas considera¢des sobre isso. Inicialmente, ndo podemos
deixar de pensar que o contexto apresentado — o de que, nas escolas, deficientes auditivos sdo
vitimas de violéncia, bullying - e usado para relativizar a afirmacgdo de Voltaire, seja coerente.
Isso devido ao contexto construido, que se distancia muito daquele do século XVIII da Franga
em que o fildsofo viveu, pois “para entender com mais eficicia o sentido de um texto, ¢
preciso verificar as concepg¢des correntes na época e na sociedade em que foi produzido”
(FIORIN e SAVIOLI, 2003, p. 28).

Sobre essa citagcdo de Voltaire, ainda que aceitemos certa imprecisdo na traducéo e
consequentemente no sentido — Le préjugé est une opinion sans jugement, na lingua original,
ela nfo falava sobre o preconceito tal qual é permitido inferir na redag¢fo ¢ na proposta da
redagdo, mas sim nos preconceitos sobre todos as coisas e ensinamentos que o ser humano
adquire, principalmente na infincia, e os toma como verdade, e que, no entanto, chegada a
maturidade e a capacidade de analisar e julgar por si s as coisas, eles lhe sdo modificados,

para melhor ou pior.

O preconceito ¢ uma opinido sem julgamento. Assim em toda a terra inspiram-se as
criangas todas as opinides que se desejam antes que elas as possam julgar.

Existem preconceitos universais, necessarios, € que representam a propria virtude.
Por toda parte ensina-se as criangas reconhecer um Deus remunerador e vingador; a
respeitar, a amar seu pai e sua méie; a considerar o roubo como um crime, a mentira
interessada como um vicio, antes que elas possam adivinhar o que vem a ser um
vicio e uma virtude.

Ha pois 6timos preconceitos: sd3o os que o julgamento ratifica quando se raciocina.
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[...]

E porém por preconceito que respeitareis um homem revestido de certos habitos,
andando gravemente, falando da mesma forma. Vossos pais vos disseram que
devieis inclinar-vos diante desse homem: vds o respeitais antes de saber se merece
vossos respeitos; cresceis em idade e conhecimentos — percebeis que esse homem é
um charlatdo empedernido de orgulho, de interesse e artificio; desprezais o que
reverenciaveis, € o preconceito cede lugar ao julgamento.(VOLTAIRE, 2001, p.
163).

O texto cita Voltaire como comprovagdo de que a intolerdncia é produto da ma
formacdo do individuo por parte da familia e a da escola. Mesmo que o conceito de
preconceito de Voltaire tivesse a funcdo que a autora pretende, ainda assim € custoso afirmar
que tal maxima comprove alguma coisa. Ela no maximo poderia criar uma analogia com a
persisténcia do preconceito, caso ele significasse intolerancia, mas comprovar, jamais.

Esse recurso funciona, ou pretendia funcionar, como a citagdo da violacdo da
Constitui¢do do paragrafo anterior, entretanto, aquele possui a possibilidade de comprovagio
pela simples consulta aos seus artigos, enquanto que o segundo ¢ uma estratégia facilmente
contestavel, por ser configurada por uma opinido pessoal, mascarada pelo aparente traco
factual.

No ultimo periodo, por fim, faz a conclusio dessa linha argumentativa e denuncia os
responsaveis — familias e escolas, representando a sociedade civil — tentando construir, mas
em vao, a uma reflexdo final que convenga o leitor sem que ele tenha que pensar muito, como
fez no segundo paragrafo. O problema aqui, ¢ que a argumentacdo ndo foi edificada sobre
dois fatos que se complementavam, mas sim por um fato apenas, que foi relacionado de forma
incoerente, por meio de uma citagdo descontextualizada, ao fato posterior — a citagdo em si -.
Ela, por sua vez, sozinha, teria que dar conta de provar que a educagio familiar e da escola era

desarticulada com a tolerancia e o respeito para criar uma convivéncia harmdnica.

Tal maxima, mesmo séculos depois, comprova que atos intolerantes sdo, em geral,
consequéncias de uma formag@o moral deturpada, a qual ndo privilegiou principios,
por exemplo, a tolerancia e o respeito as diferengas como essenciais para a
convivéncia harmdnica em uma sociedade tdo heterogénea. Desse modo, verifica-se
a ineficacia de familias e escolas em desestimular, rigorosamente, qualquer agéo de
carater discriminatorio contra surdos.(BRASIL, 2018a, p. 35, grifo nosso).

Segundo o comentario do INEP sobre essa redacdo, a simples citagdo do fildsofo

valida sua argumentac@o:

Para desenvolver as ideias selecionadas, a participante faz uso produtivo de
repertorio sociocultural pertinente ao tema ao apoiar-se no pensamento de Voltaire
para validar o argumento de que a falta de valorizac@o das diferencas e da tolerancia
¢ uma das causas da violéncia enfrentada pelos surdos em ambiente escolar.
(BRASIL, 2018a, p. 36).
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No entanto, afirmam Fiorin ¢ Savioli (2003) sobre a necessidade de retomar o
contexto da produg@o textual original antes de usar citagdes, para que ndo se prejudique o
entendimento, pois “o significado das frases ndo ¢ autonomo” (FIORIN ¢ SAVIOLI, 2003 , p.
12).

Desse modo, ndo se pode isolar frase alguma do texto e tentar conferir-lhe o
significado que se deseja.

[...]

Isso nos leva a conclus@o de que, para entender qualquer passagem de um texto, é
necessario confronta-la com as demais partes que o compdem sob pena de dar-lhe
um significado oposto ao que ela de fato tem.

Em outros termos, é necessario considerar que, para fazer uma boa leitura, deve-se
sempre levar em conta o contexto em que esta inserida a passagem a ser lida.
(FIORIN e SAVIOLI, , p. 12)

Entendemos que tendo conseguido o resultado da nota maxima, ndo ¢ uma
preocupacdo dos avaliadores, e por extensdo do exame, a precisdo das citagdes, ou seja, dos
argumentos de autoridade. Podemos deduzir que, mais importante do que possuir uma
argumentagdo solida baseada em fatos ¢ que seja minimamente, ou em nada, passivel de
contra-argumentardo, a simples meng¢do de uma figura de autoridade, seu pensamento ¢ um
breve desenvolvimento que o ligue superficialmente ao assunto, asseguram ao participante
uma nota alta.

Finalmente, o ultimo paragrafo ¢ dedicado a proposta de interveng¢do. De acordo com
o comentario do INEP:

Por fim, a participante clabora excelente proposta de intervengdo: concreta,
detalhada e que respeita os direitos humanos. Assim como apontado ja na introdugéo
do texto, as agdes interventivas devem ser realizadas tanto pelo poder publico —
maior investimento nas escolas e na capacitacdo de professores — quanto pela
sociedade — dialogos frequentes. (BRASIL, 2018a, p. 36).

Ao analisarmos o paragrafo citado, encontramos referéncias as duas propostas de
intervencdo criadas pela autora do texto, sem, no entanto, o esclarecimento de que bastaria
uma, com todos os elementos necessarios ¢ atrelado ao tema, para que ela fosse considerada
excelente e obtivesse a nota maximo na Competéncia V. Os comentérios das redacdes ndo
explicitam de forma clara o que ¢ uma proposta excelente e tampouco enumera a existéncia
dos elementos obrigatdrios.

Uma pessoa que queira adotar a Cartilha do participante para estudar sozinho sobre a
redacdo do Enem, ndo encontraria, pelo menos sobre essa competéncia, muita explicagdo.
Com alguma estratégia, essa pessoa poderia desconstruir as propostas de intervengdo das

reda¢des que receberam nota mil e descobrir os elementos de que tratamos, e talvez associe
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suas presencas a obrigatoriedade para se conseguir uma nota alta. Essa auséncia em atribuir a
presenca desses elementos a qualidade da proposta de interveng¢do parece querer produzir
informacdes propositalmente imprecisas ¢ que naveguem na superficialidade da analise do
texto. Nao sabemos o porqué disso.

Como dissemos, a redacdo 1 possui duas propostas de interven¢do. A primeira se
configura do seguinte esquema que aparece na ordem colocada a seguir: efeito, agente, meio,
aclo ¢ detalhamento. A segunda, apresenta-se na seguinte ordem: agente, meio, agdo,
detalhamento e efeito. Essa caracteristica demonstra que os elementos ndo possuem uma
ordem especifica para serem dispostos para a qualifica¢do de exceléncia.

Abaixo, seguem dois quadros que produzimos para a visualizagdo e compreensao
melhor do género redagdo tendo como base a estrutura de uma redagdo nota mil ¢ sua
avaliacdo.

QUADRO ESQUEMATICO DA REDACAO 1

Perspectiva e Impessoal (uso da terceira pessoa do singular, acompanhado do indice

de indeterminacdo do sujeito).

Estrutura tipoldgica e Texto em prosa, com as -caracteristicas do tipo dissertativo-
argumentativo, apresentando tese, argumentagio e conclusdo (proposta

de interveng@o).

Linguagem, coesdo e e Linguagem formal,

desvios e Presenca de operadores argumentativos e elementos coesivos (intra e
interparagrafos) em abundéncia;

e Sem desvios gramaticais (o nome do filésofo Voltaire foi acentuado

pela autora, mas néo foi considerado como desvio)

Tema e Desafios para a formagdo educacional de surdos no Brasil — abordado
de forma completa, todos os termos usados em sua producio estavam
presentes na redagdo, tanto na introdugdo, quanto no desenvolvimento

e na conclusio —

Titulo e Nio apresenta titulo

Paragrafos e Quatro paragrafos: o primeiro apresenta a contextualizagdo e tese; o
segundo e o terceiro desenvolvem a argumentagdo; o ultimo ¢ dedicado

a proposta de intervengio.

Introdugdo — 1° paragrafo —
e Contextualizagdo: No convivio social brasileiro, parte considerdvel da
populagdo apresenta alguma deficiéncia. Nessa conjuntura, grande
parcela dos surdos, em especial, ndo tem acesso a uma educagdo de

qualidade.




79

e Tese: o que (pronome relativo retoma a falta de acesso a uma educacdo
de qualidade) fomenta maior empenho do Poder Publico e da
sociedade civil, com o fito de superar os desafios para a efetiva

inclusdo desses individuos no sistema educacional.

Desenvolvimento — 2° e 3°

paragrafos —

e 1° argumento e seu desenvolvimento sobre o desafio de acesso a
educacdo de qualidade, cuja responsabilidade é do governo — 2°

paragrafo —

1° periodo — fato 1 — : Sob esse viés, muitos deficientes auditivos encontram
dificuldades para acessar o Ensino Fundamental, Médio ou Superior, visto que
diversas institui¢des de ensino carecem de uma infraestrutura adaptada a esses

individuos, como intérpretes da Libras durante as aulas.

2° periodo — fato 2, consequente do fato 1 — : Tal panorama representa a
violagdo da Constituicdo Federal de 1988 e do Estado da Pessoa com
Deficiéncia, os quais sdo mecanismos juridicos que asseguram o acesso a

educagdo como um direito de todos os deficientes.

3° periodo — conclus@o do primeiro argumento — : Isso atesta a ineficiéncia
governamental em cumprir prerrogativas legais que garantem a efetiva

inclusdo dos surdos na educacdo.

e 2° argumento e seu desenvolvimento sobre o desafio de inibir a
violéncia oriunda da discriminagdo, cuja responsabilidade ¢ da familia

e da escola — 3° paragrafo —

1° periodo — fato 1 — : Ademais, em muitas institui¢des de ensino, deficientes
auditivos ainda sdo vitimas de xingamentos e até de agressoes fisicas por parte

de outros alunos, agoes que caracterizam o bullying.

2° periodo — afirmagdo pessoal vinculada um argumento de autoridade sem
ligagdo consistente o com fato 1 — : Nesse contexto, o filésofo iluminista

>

Voltdire jd afirmava: “Preconceito é opinido sem conhecimento”.

3° periodo — opinido que pretende ter carater fatual — : Tal mdxima, mesmo
séculos depois, comprova que atos intolerantes sdo, em geral, consequéncias de
uma formagdo moral deturpada, a qual ndo privilegiou principios, por
exemplo, a tolerdncia e o respeito as diferengas como essenciais para a

convivéncia harmonica em uma sociedade tdo heterogénea.
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4° periodo — conclus@o do segundo argumento — : Desse modo, verifica-se a
ineficdacia de familias e escolas em desestimular, rigorosamente, qualquer a¢do

de carater discriminatorio contra surdos.

Concluséo — 4° paragrafo —

e Proposta de intervengéo 1

Efeito — A fim de garantir que surdos tenham pleno acesso a formagdo
educacional.

Agente — Estado

Meio/modo — mediante o redirecionamento de verbas

Acdo — realizar as adaptagdes necessarias em todas as escolas e as
universidades publicas

Detalhamento — como o oferecimento de cursos gratuitos que capacitem
profissionais da educagdo para se comunicarem em Libras e a contratacdo de

mais intérpretes da Libras para atuarem nessas institui¢oes

e Proposta de intervencdo 2

Agente — familias e escolas

Meio/modo — por meio de, respectivamente, didalogos frequentes e palestras
Acdo — devem debater acerca da aceitagdo as diferengas

Detalhamento — como fator essencial para o convivio coletivo

Efeito — de modo a combater o bullying e a formar um paradigma

comportamental de total respeito aos deficientes auditivos
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QUADRO DAS AVALIACOES DAS COMPETENCIAS, SEGUNDOS OS CRITERIOS VERIFICADOS NO
COMENTARIO DO INEP SOBRE A REDACAO 1

Competéncia 1:

Demonstrar dominio
da modalidade escrita
formal da lingua
portuguesa.

A participante demonstra excelente dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, uma vez
que a estrutura sintdtica é excelente e ndo se verificam
desvios de qualquer natureza.

Competéncia 2:

Compreender a
proposta de redagéo e
aplicar conceitos das
varias areas de
conhecimento para
desenvolver o tema,
dentro dos limites
estruturais do texto
dissertativo-
argumentativo em
prosa.

Em relagdo aos principios da estrutura¢do do
texto dissertativo-argumentativo, percebe-se que a
participante apresenta uma tese, o desenvolvimento de
argumentos que comprovam essa tese e uma conclusdo
que encerra a discussdo, ou seja, apresenta excelente
dominio do texto dissertativo-argumentativo.

Além disso, o tema ¢ abordado de forma
completa: ja no primeiro pardgrafo, apresenta-se a
problemdtica da falta de acesso dos surdos a educagdo de
qualidade e aponta-se para a necessidade de agdes por
parte do poder publico e da sociedade civil.

Competéncia 3:

Selecionar,
relacionar, organizar
e interpretar
informagdes, fatos,
opinides e
argumentos em defesa
de um ponto de vista.

Para desenvolver as ideias selecionadas, a
participante faz uso produtivo de repertdrio sociocultural
pertinente ao tema ao apoiar-se no pensamento de
Voltaire para validar o argumento de que a falta de
valorizagdo das diferengas e da tolerincia é uma das
causas da violéncia enfrentada pelos surdos em ambiente
escolar.

Podemos perceber, ao longo da redagdo, a
presenga de um projeto de texto estratégico, que se
configura na organizagdo e no desenvolvimento da
redagdo. A participante apresenta informagdes, fatos e
opinides relacionados ao tema proposto, de forma
consistente e organizada, para defender seu ponto de vista
de que se fazem necessarias agdes do poder publico e da
sociedade para solucionar os problemas que afastam o
surdo do ambiente escolar (falta de infraestrutura e
violéncia).

Competéncia 4:

Demonstrar
conhecimento dos
mecanismos
linguisticos
necessarios para a
construcdo da
argumentagao.

Em relagdo a coesdo, nota-se um repertorio
diversificado de recursos coesivos, sem inadequagdes. Hd
articulagdo tanto entre os pardgrafos quanto entre as
ideias dentro de um mesmo pardgrafo (1° pardgrafo:
“nessa conjuntura”, “desses individuos”; 2° pardgrafo:
“sob esse viés”, “visto que”; 3° pardgrafo: “ademais”,

., » e

“tal maxima”; 4° paragrafo: “portanto”, “outrossim”).

Competéncia 5:

Elaborar proposta de
interveng@o para o
problema abordado,
respeitando os
direitos humanos.

Por fim, a participante elabora excelente
proposta de intervengdo: concreta, detalhada e que
respeita os direitos humanos. Assim como apontado ja na
introdugdo do texto, as agoes interventivas devem ser
realizadas tanto pelo poder publico — maior investimento
nas escolas e na capacitacdo de professores — quanto pela
sociedade — didlogos frequentes.




3.1.2 Anadlise da redacéo 2
PROPOSTA DE REDACAO DO ENEM 2018

INSTRU
1, Orascunho da redac3o deve ser feito no espago aprccol ES PARA A REDAGAO
2. Otexto definitivo deve sge:;iit: atinta, na folha propria, em al6 30 finhas
que apresentar d . -

® cpansidrato oraaeo i corr o X5 da Proposta do Redag3o ou do Cademo do Questdes ferd o nimero do inhas copiadas
4. Receberd nota zero, em qualquer das sitya ‘

4.1, tver alé 7 (sete) inhas escritas, sondo geery sty r-rn el

4.2. fugir a0 tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo,

4.3, spresentar parta do texto deliberadamente desconectada do tema proposto

e

TEXTOS MO
ol TIVADORES

As segundas-feiras pela manhg, 08 Usudrios de um servigo de musica digital recebem uma lista personalizada de
misicas que !hes permite descobrir novidades. Assim como os sistemas de oulros aplicativos e redes sociais, este
cérebro artificial consegue tragar um retrato automatizado do gosto de seus assinantes e constréi uma maguina de
sugestdes que ndo costuma falhar. O sistema se baseia em um algoritmo cuja evolugdo e usos aplicados ao consumo
cultural sdo infinitos. De fato, plataformas de transmisso de video on-line comegam a desenhar suas séries de sucesso
rastreando 0 banco de dados gerado por todos os movimentos dos usuérios para analisar o que os salisfaz. O algoritmo
constrdi assim um universo cultural adequado e complacente com o gosto do consumidor, que pede avangar até chegar
sempre a lugares reconheciveis, Dessa forma, a filtragem de informagéo feita pelas redes sociais ou pelos sistemas
de busca pode moldar nossa maneira de pensar. E esse ¢ o problema principal: a ilus&o de liberdade de escolha que
muilas vezes é gerada pelos algoritmos,

TEXTO Il
Nos sistemas dos gigantes da internet, a filtragem
de dados é transferida para um exército de
moderadores em empresas localizadas do Oriente

Médio ac Sul da Asia, que t&m um papel importante * 63,3% * 65,5%

no controle daquilo que deve ser eliminado da 85, 2
Cerca de dos jovens de 18 a 24 anos de idade das pessoa
rede social, a partir de sinalizagdes dos usuarios. - l s 225%as =

de 60 anos ou mais de idade utilizaram a Internet,
Mas a informagao & entdo processada por:um Finalidade do acesso & Intemnet (%)
algoritmo, que tem a decisio final. Os algon!n?os 94, Emirou oco 76.4 By
sdo literais. Em poucas palavras, s&o uma opini&o % s mﬂ:omdthpl:. E y mh: peogremes,
embrulhada em codigo. E estamos caminhando fvos §

\‘Em.mommmaw,wmmmmmnmmuw)
TEXTO il

Utilizagdo da Internet
64,7% das pessoas de 10 anos ou mais de idade utilizaram a interet.

Z ¥ 3 de o-mad
para um estagio em que & a maquina que decide Convarserpos Sa7] 69,3 Emarou
qual noticia deve ou nao ser lida. 73,3 chamada dovoz @] 69,3 recavor omois
iy el . - - Che ou video (comeio eletrbnico)
heplicutraspalovras. et Acasso em: S jun. 2017 (sdaptado). Internet 00 Brasil em 2016, Disponivel om: www bge govbe. Acesso em: 18 jun. 2018 (sdaptada).
TEXTO IV

Mudangas sulis nas informagdes as quais somos expostos podem transformar nosso comportamento. As redes
t&ém selecionado as noticias sob titulos chamativos como “trending topics™ ou critérios como “relevancia”. Mas nés
praticamente ndo sabemos como isso tudo é filtrado. Quanto mais informagées relevantes tivermos nas pontas dos
dedos, melhor equipados estamos para tomar decisdes. No entanto, surgem algumas tensdes fundamentais: entre a
conveniéncia e a deliberagéo; entre o que o usuario deseja e o que é melhor para ele; entre a transparéncia e o lado
Comercial. Quanto mais os sistemas souberem sobre vocé em comparagdo ao que vocé sabe sobre eles, ha mais
fiscos de suas escolhas se tornarem apenas uma série de reagdes a “cutucadas” invisivels. O que esta em jogo ndo
€lanto a questdo “homem versus maquina®, mas sim a disputa “decisdo informada versus obediéncia influenciada®.
CHATFIELD, Tom. Como a intarnet nossas D o com, Acasso em: 3 jun. 2017 [adaptada)

PROPOSTA DE REDAGAO
A partir da lejtura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija um texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
! anipulagso do comportamento do usuario pelo controle de dados na internet”, apresentando proposta de
ervencio que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.
-_---_‘——-—-__.

int

(BRASIL, 2019a, p. 30)
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REDACAO 2

A Revolugdo Técnico-cientifico-informacional, iniciada na segunda metade do século XX, inaugurou
intimeros avangos no setor de informdtica e telecomunicagdes. Embora esse movimento de moderniza¢do
tecnologica tenha sido fundamental para democratizar o acesso a ferramentas digitais e a participagdo nas
redes sociais, tal processo foi acompanhado pela invasdo da privacidade de usuarios, em virtude do controle de
dados efetuado por empresas de tecnologia. Tendo em vista que o uso de informagdes privadas de internautas
pode induzi-los a adotar comportamentos intolerantes ou a aderir a posi¢oes politicas, é imprescindivel buscar
alternativas que inibam essa manipulagdo comportamental no Brasil.

A principio, é necessdrio avaliar como o uso de dados pessoais por servidores de tecnologia contribui
para fomentar condutas intolerantes nas redes sociais. Em consondncia com a filésofa Hannah Arendt, pode-se
considerar a diversidade como inerente a condigdo humana, de modo que os individuos deveriam estar
habituados a convivéncia com o diferente. Todavia, a filtragem de informagoes efetivada pelas redes digitais
inibe o contato do usuario com conteudos que divergem dos seus pontos de vista, uma vez que os algoritmos
utilizados favorecem publicagcdes compativeis com o perfil do internauta. Observam-se, por consequéncia,
restri¢des ao debate e a confrontagdo de opinides, que, por sua vez, favorecem a segmenta¢do da comunidade
virtual. Esse cendrio dificulta o exercicio da convivéncia com a diferenca, conforme defendido por Arendt, o que
refor¢a condutas intransigentes como a discriminagdo.

Em seguida, é relevante examinar como o controle sobre o conteudo que é veiculado em sites
favorece a adesdo dos internautas a certo viés ideologico. Tendo em vista que os servidores de redes sociais
como “Facebook” e “Twitter” tragam o perfil de usudrios com base nas pdginas por eles visitadas, torna-se
possivel a identificagdo das tendéncias de posicionamento politico do individuo. Em posse dessa informagdo, as
empresas de tecnologia podem privilegiar a veicula¢do de noticias, inclusive daquelas de procedéncia ndo
confirmada, com o fito de reforcar as posigoes politicas do usuario, ou, ainda, de modifica-las para que se
adequem aos interesses da companhia. Constata-se, assim, a possibilidade de manipulagdo ideologica na rede.

Portanto, fica evidente a necessidade de combater o uso de informagdes pessoais por empresas de
tecnologia. Para tanto, é dever do Poder Legislativo aplicar medidas de carater punitivo as companhias que
utilizarem dados privados para a filtragem de contevdos em suas redes. Isso seria efetivado por meio da criagdo
de uma legislagdo especifica e da formagdo de uma comissdo parlamentar, que avaliara as situa¢des do uso
indevido de informagdes pessoais. Essa proposta tem por finalidade evitar a manipulagdo comportamental de
usudrios e, caso aprovada, certamente contribuird para otimizar a experiéncia dos brasileiros na internet.

(BRASIL, 20194, p. 35)

COMENTARIO SOBRE A REDACAO 2, SEGUNDO O INEP

A participante demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa, uma
vez que a estrutura sintdtica é excelente e o texto ndo apresenta desvios de escrita.

Em relagdo aos principios da estruturagdo do texto dissertativo-argumentativo, percebe-se que a
participante apresenta uma tese, o desenvolvimento de justificativas que comprovam essa tese e uma conclusdo
que encerra a discussdo, ou seja, a participante apresenta excelente dominio do texto dissertativo-
argumentativo. Além disso, o tema é abordado de forma completa: ele é apresentado ja no primeiro pardgrafo,
no qual se aponta que os avangos tecnoldgicos sdo acompanhados pela invasdo da privacidade dos usudrios da
internet, que podem ser manipulados por meio do controle de seus dados por empresas de tecnologia. Observa-
se que a participante usa, de forma produtiva, repertorio sociocultural pertinente a discussdo tanto no primeiro
paragrafo, ao contextualizar a atual situagdo do controle de dados da internet a partir da revolugdo técnico-
cientifico-cultural do século XX, quanto no segundo, ao trazer o pensamento da filosofa Hannah Arendt como
argumento para refor¢ar a tese de que a filtragem de informagoes causa maleficios para a sociedade.

Podemos perceber, ao longo da redagdo, a presenca de um projeto de texto estratégico, que se
configura na organizagdo clara e no desenvolvimento consistente da redagdo. A participante apresenta
informagaes, fatos e opinides relacionados ao tema proposto para defender seu ponto de vista de que o controle
de dados na internet, além de induzir comportamentos intolerantes por partes dos usudrios, pode favorecer a
adesdo destes a apenas uma posigdo politica.

Ha também, nessa redagdo, um repertorio diversificado de recursos coesivos, sem inadequagdes. Ha
articulagdo tanto entre os pardagrafos (“Em seguida”, “Portanto”) quanto entre as ideias dentro de um mesmo
paragrafo (como “‘esse movimento” e “tal processo”, no 1° paragrafo; “de modo que” e “uma vez que”, no 2°
paragrafo; “ainda” e “assim”, no 3° paragrafo, e “Para tanto” e “essa proposta”, no 4° pardagrafo).
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Por fim, a participante elabora excelente proposta de intervengdo, concreta, detalhada e que respeita
os direitos humanos. A proposta apresentada retoma o que foi discutido ao longo do texto ao propor solugdes
relacionadas aos problemas discutidos nos paragrafos de desenvolvimento.

(BRASIL, 2019a, p. 36)

A redagdo 2 apresenta na introducdo a contextualizacdo do tema por meio de uma
alusdo histdrica que serve como gancho para trazer a tematica a ser discutida. Isso funciona
bem, pois a0 mesmo tempo que o participante atende ao requisito de trazer “conhecimentos
construidos ao longo de sua formagdo”(BRASIL, 2019, p. 30), também consegue compor um
quadro no qual o tema pode ser encaixado. A redagdo 1, no entanto, conseguiu atingir o
mesmo sucesso em sua avaliagdo mesmo sem usar recursos complexos, contextualizando o
tema de forma direta ao utilizar-se da simples exposicdo de dois fatos que se relacionam
(causa e efeito) e cuja extensfo total nfo avanga por mais de um periodo e meio. Isso nos
mostra que o género redacdo do Enem permite construgdes e estruturas simples e concisas na
introducdo, desde que ela comporte o tema em sua completude.

Todos os termos, ou suas sinonimias, dos quais constituem o tema — Manipulagido do
comportamento do usudrio pelo controle de dados na internet — estdo presentes logo na

introducdo. A tese esta bem estrutura dentro de um tnico periodo.

Tendo em vista que o uso de informagdes privadas de internautas pode induzi-los a
adotar comportamentos intolerantes ou a aderir a posig¢des politicas, ¢ imprescindivel
buscar alternativas que inibam essa manipulagdo comportamental no Brasil.
(BRASIL, 2019a, p. 35)

O desenvolvimento da argumentacdo aduz uma estrutura iniciada, nos dois
paragrafos argumentativos, com uma pequena introdu¢do que deixa a saber qual serd o
argumento a ser defendido: “A principio, é necessario avaliar como o uso de dados pessoais
por servidores de tecnologia contribui para fomentar condutas intolerantes nas redes sociais”
(BRASIL, 2019, p. 35) e “Em seguida, ¢ relevante examinar como o controle sobre o
conteudo que € veiculado em sites favorece a ades@o dos internautas a certo viés ideologico”
(Idem), respectivamente 2° e 3° paragrafos. Ao fim dos pardgrafos do desenvolvimento ¢ dado
o arremate na trama argumentativa, ratificando seu ponto de vista.

No entanto, ¢ no cerne argumentativo que vemos mudangas entre os dois. No
primeiro, cada periodo se configura de maneira a encadear as ideias argumentativas ¢ leva-las

a uma conclusdo. A citagdo do pensamento da fildsofa Hannah Arendt mostra-se pertinente
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ao que se refere a condicdo humana ser diversa®, portanto estd bem contextualizado. Nao
temos certeza se a conclusdo de que, pela propria natureza plural, seria ja o homem
condicionado a aceitar as diversidades, uma vez que a fildsofa também prevé a necessidade do

discurso para se estabelecer a comunicagdo ¢ entendimento.

A pluralidade humana, condi¢éo basica da agdo e do discurso, tem o duplo aspecto
da igualdade e diferenga. Se ndo fossem iguais, os homens seriam incapazes de
compreender-se entre si e aos seus antepassados, ou de fazer planos para o futuro e
prever as necessidades das geragdes vindouras. Se ndo fossem diferentes, se cada ser
humano ndo diferisse de todos os que existiram, existem ou virdo a existir, 0s
homens ndo precisariam do discurso ou da agdo para se fazerem
entender. (ARENDT, 2004, p. 188)

Sabemos, ainda, que nfo parece ser objeto de interesse o tratamento avaliativo
aprofundado dos argumentos de autoridade nas redacdes do Enem, como vimos na redagéo 1.
Logo, a precisdo desse tipo de elemento argumentativo ndo nos parece ser de todo importante
no exame, € consequentemente a esse género. Sobre a postura de ndo se fazer do uso de
argumento de autoridade uma questdo notadamente expressiva e, por vezes, adotarem esse
tipo de argumento de forma leviana, ja afirmaram Lima e Piris (2016) ao analisar uma

reda¢do nota mil do Enem de 2015:

[..] ha um argumento de autoridade apresentado aqui pela Rede Globo, a qual
apresentou (“uma pesquisa”), o que demonstra certo prestigio social que estd
presente ndo somente em sua “credibilidade”, mas sobretudo no discurso cientifico
assumido pelo sujeito-examinando. Na constru¢do do discurso desenvolvido,
percebemos que este sujeito ndo se importa como essa pesquisa foi feita e tampouco
isso € questionado pelo sujeito-avaliador, haja vista o recebimento da nota maxima
no exame (nota mil), o que importa ¢ o peso da autoridade sobre seu argumento [...].
(LIMA e PIRIS, 2016, p. 226)

Ainda assim, a autora da redac¢do 2 conseguiu atrelar esse pensamento aos periodos
seguintes de forma bem coerente. No periodo subsequente a citagdo, encontramos um fato: o
de que a filtragem de dados ndo permite que o usuario tenha contato com pensamentos alheios
aos seus. Isso desencadeia a deducdo logica de que essa segregacdo de dados “favorecem a
segmenta¢do da comunidade virtual” (BRASIL, 2019a, p. 35), presente no periodo seguinte e

permite a conclusdo da argumentagdo retomando os argumentos iniciais.

8 . A ~ N
Arendt usa o termo pluralidade, mas o sinénimo nao parece fazer perder sua esséncia.
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No terceiro paragrafo, a argumentacdo ¢ construida de forma diferente da do
paragrafo anterior, com haviamos adiantado. Apos a introdugdo, no primeiro periodo, do

argumento a ser defendido, encontramos:

Tendo em vista que os servidores de redes sociais como “Facebook® e “Twitter”
tragam o perfil de usudrios com base nas paginas por eles visitadas, torna-se
possivel a identificagdo das tendéncias de posicionamento politico do individuo. Em
posse dessa informagdo, as empresas de tecnologia podem privilegiar a veiculagio
de noticias, inclusive daquelas de procedéncia ndo confirmada, com o fito de
reforgar as posicdes politicas do usudrio, ou, ainda, de modifica-las para que se
adequem aos interesses da companhia. Constata-se, assim, a possibilidade de
manipulac@o ideoldgica na rede. (BRASIL, 2019a, p. 35, grifo nosso)

As expressdes em negrito denotam hipoteses e ndo certezas. O unico fato, de todo
trecho, encontramo-lo sublinhado, o restante da argumentagdo baseia-se em suposigdes.
Apesar da linha coerente de pensamento ¢ da real possibilidade desses acontecimentos, ndo ¢
uma argumentagdo solida, visto que outros fatos, como, por exemplo, a politica para
desincentivar as Fake News ja estivesse em pauta em algumas redes sociais. O ultimo periodo
faz o fechamento da argumentagdo tentando contactar-se com o restante do paragrafo, porém,
de forma mais timida, talvez pela ciéncia de sua vulnerabilidade. Tal qual a Redacdo 1,
podemos dizer que o segundo foco argumentativo néo ¢ tdo bom quanto primeiro.

Finalmente, a conclusdo no ultimo paragrafo traz uma unica proposta de intervencao,
e com sequéncia dos elementos em ordem diversa daquela da redagfo anterior. Esses dois
fatores atestam a obrigatoriedade de apenas uma proposta de intervengdo e da ndo
obrigatoriedade de uma esquema fixo dos elementos da proposta. Ambas as conclusdes, da
redacdo 1 e da redagdo 2, s3o iniciadas por periodos que reafirmam a necessidade dessas
intervengdes.

Abaixo, seguem dois quadros que produzimos para a visualizagdo e compreensdo

melhor do género redagdo tendo como base a estrutura de uma redagdo nota mil e sua

avaliagdo.
QUADRO ESQUEMATICO DA REDACAO 2
Perspectiva e Impessoal (uso da terceira pessoa do singular, acompanhado do indice
de indeterminagio do sujeito).
Estrutura tipologica e Texto em prosa, com as caracteristicas do tipo dissertativo-

argumentativo, apresentando tese, argumentagio e conclusio (proposta

de intervengdo).
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Linguagem, coesdo ¢

e Linguagem formal;

desvios e Presenca de operadores argumentativos e elementos coesivos (intra e

interparagrafos) em abundancia;
e Sem desvios gramaticais.

Tema e Manipulag¢do do comportamento do usuario pelo controle de dados na
internet — abordado de forma completa, todos os termos usados em sua
produgdo estavam presentes na redagdo, tanto na introdug@o, quanto no
desenvolvimento e na conclusio —

Titulo e Nao apresenta titulo

Paréagrafos e Quatro paragrafos: o primeiro apresenta a contextualizagdo e tese; o

segundo e o terceiro desenvolvem a argumentac?o; o ultimo ¢ dedicado

a proposta de intervencao.

Introdugdo — 1° paragrafo

e Contextualizagdo (primeira parte, apresenta uma alusdo historica): 4
Revolugdo Técnico-cientifico-informacional, iniciada na segunda
metade do século XX, inaugurou inumeros avangos no setor de
informatica e telecomunicagdes.

e Contextualizagio (segunda parte, opde a alusdo ao momento atual para
estabelecer ligagdo com o tema): Embora esse movimento de
modernizagdo tecnologica tenha sido fundamental para democratizar
0 acesso a ferramentas digitais e a participagcdo nas redes sociais, tal
processo foi acompanhado pela invasdo da privacidade de usudrios,

em virtude do controle de dados efetuado por empresas de tecnologia

e Tese: Tendo em vista que o uso de informagdes privadas de
internautas pode induzi-los a adotar comportamentos intolerantes ou a
aderir a posicoes politicas, é imprescindivel buscar alternativas que

inibam essa manipula¢do comportamental no Brasil.

Desenvolvimento — 2° ¢ 3°

paragrafos —

e 1° argumento e seu desenvolvimento sobre comportamentos

intolerantes — 2° paragrafo —

1° periodo — contextualizagdo da argumentaco e a defini¢do da parte da tese a
ser defendida — : A principio, é necessdario avaliar como o uso de dados
pessoais por servidores de tecnologia contribui para fomentar condutas

intolerantes nas redes sociais.

2° periodo — afirmagdo vinculada a um argumento de autoridade—: Em
consondncia com a filosofa Hannah Arendt, pode-se considerar a diversidade

como inerente a condi¢do humana, de modo que os individuos deveriam estar
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habituados a convivéncia com o diferente.

3° periodo — refutacdo a afirmac@o do periodo anterior — : Todavia, a filtragem
de informagdes efetivada pelas redes digitais inibe o contato do usudrio com
conteudos que divergem dos seus pontos de vista, uma vez que os algoritmos

utilizados favorecem publicagdes compativeis com o perfil do internauta.

4° periodo — consequéncia das articulagdes anteriores — : Observam-se, por
consequéncia, restri¢des ao debate e a confrontagdo de opinides, que, por sua

vez, favorecem a segmentagdo da comunidade virtual.

5° periodo — conclusdo do primeiro argumento com retomada de todos os
periodos que participaram da argumentagio — :

Esse cendrio dificulta o exercicio da convivéncia com a diferenga, conforme
defendido por Arendt, o que refor¢ca condutas intransigentes como a

discriminacgdo.

e 2° argumento e seu desenvolvimento sobre posi¢des politicas — 3°

paragrafo —

1° periodo — Contextualizagdo da argumentag@o e a definicdo da parte da tese a
ser defendida — : Em seguida, é relevante examinar como o controle sobre o
conteido que é veiculado em sites favorece a adesdo dos internautas a certo

viés ideologico.

2° periodo — Fato vinculada a uma hipétese — : Tendo em vista que os servidores
de redes sociais como “Facebook* e “Twitter” tracam o perfil de usudrios com
base nas paginas por eles visitadas, torna-se possivel a identificagdo das

tendéncias de posicionamento politico do individuo.

3° periodo — estabelecimento de hipoteses subordinadas a do periodo anterior — :
Em posse dessa informagdo, as empresas de tecnologia podem privilegiar a
veiculagdo de noticias, inclusive daquelas de procedéncia ndo confirmada, com
o fito de reforcar as posicoes politicas do usudario, ou, ainda, de modificd-las

para que se adequem aos interesses da companhia.

4° periodo — conclusio do segundo argumento — : Constata-se, assim, a
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possibilidade de manipulagdo ideoldgica na rede.

Conclusio — 4° paragrafo —

e Proposta de intervengéo

Agente — Poder Legislativo

Acdo — aplicar medidas de cardter punitivo as companhias que utilizarem
dados privados para a filtragem de contetidos em suas redes

Meio/modo — Isso seria efetivado por meio da criagdo de uma legislagdo
especifica e da formagdo de uma comissao parlamentar

Detalhamento — que avaliara as situagdes do uso indevido de informagdes
pessoais

Efeito — Essa proposta tem por finalidade evitar a manipulacdo comportamental de

usudrios

QUADRO DAS AVALIACOES DAS COMPETENCIAS, SEGUNDOS OS CRITERIOS VERIFICADOS NO

COMENTARIO DO INEP SOBRE A REDACAO 2

Competéncia 1: Demonstrar dominio A participante demonstra excelente dominio da
da modalidade modalidade escrita formal da lingua portuguesa, uma vez
escrita formal da que a estrutura sintdtica é excelente e o texto ndo
lingua portuguesa. apresenta desvios de escrita.

Competéncia 2: Compreender a Em relagdo aos principios da estruturagdo do
proposta de redagdo e texto dissertativo-argumentativo, percebe-se que a
aplicar conceitos das participante apresenta uma tese, o desenvolvimento de
varias areas de Justificativas que comprovam essa tese e uma conclusdo
conhecimento para que encerra a discussdo, ou seja, a participante apresenta

desenvolver o tema,
dentro dos limites
estruturais do texto
dissertativo-
argumentativo em

prosa. dados por empresas de tecnologia.

excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo.
Além disso, o tema é abordado de forma completa: ele é
apresentado ja no primeiro pardgrafo, no qual se aponta
que os avangos tecnologicos sdo acompanhados pela
invasdo da privacidade dos usudrios da internet, que
podem ser manipulados por meio do controle de seus
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Competéncia 3:

Selecionar,
relacionar, organizar
e interpretar
informagdes, fatos,
opinides ¢
argumentos em
defesa de um ponto
de vista.

Observa-se que a participante usa, de forma
produtiva, repertério sociocultural pertinente a discussdo
tanto no primeiro pardgrafo, ao contextualizar a atual
situagdo do controle de dados da internet a partir da
revolugdo técnico-cientifico-cultural do século XX, quanto
no segundo, ao trazer o pensamento da filosofa Hannah
Arendt como argumento para reforcar a tese de que a
filtragem de informagdes causa maleficios para a
sociedade.

Podemos perceber, ao longo da redagdo, a
presenga de um projeto de texto estratégico, que se
configura na organizagdo clara e no desenvolvimento
consistente da redagcdo. A participante apresenta
informagoes, fatos e opinides relacionados ao tema
proposto para defender seu ponto de vista de que o
controle de dados na internet, além de induzir
comportamentos intolerantes por partes dos usudrios,
pode favorecer a adesdo destes a apenas uma posi¢do
politica.

Competéncia 4:

Demonstrar
conhecimento dos
mecanismos
linguisticos
necessarios para a
construcdo da
argumentacao.

Ha também, nessa redagdo, um repertorio
diversificado de recursos coesivos, sem inadequagées. Ha
articulagdo tanto entre os pardgrafos (“Em seguida”,
“Portanto”) quanto entre as ideias dentro de um mesmo
pardagrafo (como “‘esse movimento” e “tal processo”, no
1° paragrafo; “de modo que” e “uma vez que”, no 2°
pardgrafo; “ainda” e “assim”, no 3° pardgrafo, e “Para
tanto” e “essa proposta”, no 4° paragrafo).

Competéncia 5:

Elaborar proposta de
intervengdo para o
problema abordado,
respeitando os
direitos humanos.

Por fim, a participante elabora excelente
proposta de intervengdo, concreta, detalhada e que
respeita os direitos humanos. A proposta apresentada
retoma o que foi discutido ao longo do texto ao propor
solugbes relacionadas aos problemas discutidos nos
pardgrafos de desenvolvimento.

4.1.3 Breves conclusdes sobre as caracteristicas apo6s as analises

As analises feitas aqui evidenciam como sdo avaliadas as redagdes e consequentemente o que
se espera do género, bem como expde a superficialidade dos comentarios do Inep sobre essas
redacdes, que por meio de consideracdes generalistas pouco contribuem para o adequado
entendimento de como produzir ou recriar uma redacio que atenda ao género. Os quadros das
avaliagc@oes das competéncias, segundo os critérios verificados nos comentarios do Inep, nos
quais confrontamos as Competéncias com cada parte que correspondente do comentario,
demonstram que por meio dele, encontramos apenas vestigios do todo avaliado.

A partir delas, podemos acrescentar discussdes que contribuem para a caracterizagao
da redacdo do Enem, pois dimensionamos com mais precisdo os elementos de sua

composi¢do, afastando-o do tradicional entendimento de um texto dissertativo-argumentativo;
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conseguimos visualizar todos as suas as estruturas por meio da fragmentagio se suas partes
constituintes; e conseguimos compreender que ainda que os critérios avaliativos da redagdo
do Enem nido sdo tdo rigorosos quanto toda sua literatura tenta fazer parecer, ou como a
instituigdes educacionais e seus materias didaticos tratam o objeto principal de nosso estudo.
Talvez a falta de transparéncia do primeiro e o excesso de conservadorismo do segundo
possam colaborar as divergéncias.

Retomaremos agora os elementos composicionais, ou seja, estruturais, desse texto
dissertativo-argumentativo. Nos a dividiremos em duas partes e iremos nos referir a elas,
neste trabalho, de micro e macroestruturas. As primeiras sdo aquelas ja mencionadas no
capitulo II e que foram determinadas nos documentos oficiais do Inep, tais como A Redag¢do
do Enem 2019: Cartilha do Participante, ¢ sdo denominadas: tema, tese, argumentos ¢
proposta de intervencdo (Brasil, 2019a, p. 5). As segundas, dizem respeito 2 composic¢do do
tipo dissertativo-argumentativo que indica a sequéncia: introdugdo, desenvolvimento e
conclusio.

Para avolumar o entendimento da estruturagdo da redagdo do Enem, produzimos — a
partir do estabelecimento da ordem que encontramos na mencionada cartilha, da analise das
redacdes nota mil que fizemos e do entendimento generalista e corrente da estrutura de um
texto dissertativo-argumentativo — um mapa conceitual baseado nas caracteristicas micro e
macroestruturais. Nessas ultimas, incluimos as também percebidas microestruturas providas
pelas as analises que fizemos anteriormente. Prevenimos que ndo se esgotam as possibilidades
de alteragdo das microestruturas na confeccdo desse género, todavia, somente aquelas
determinadas por ndés em nossa investigacdo podem sofrer mudangas, uma vez que a
sequéncia adotada pelo Inep — tema, tese, argumentos e proposta de intervengdo — devem ser
tomadas com menor flexibilidade. E preciso, além disso, aprecia-lo como norteador e nio

como um juiz a cobrar a aplicabilidade de uma lei. Vé-se o mapa baixo:
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MAPA CONCEITUAL DA ESTRUTURA DO GENERO REDACAO DO ENEM

TEMA

t ORGAEZACI\O t

MACROESTRUTURAS MICROESTRUTURAS

Mapa conceitual da estrutura que atende ao género redagio do Enem’

A boa contextualizagdo do tema nfo ¢ determinada pela complexidade em articular
os recursos do campo de conhecimento, podendo ser composta pela simples explanacdo de
fatos tematicos e apresenta-se na introdugfo, junto com a tese. Sugerimos, pelas analises
feitas, que a introdug@o seja articulada no paragrafo inicial, pois nos parece ser mais adequado
aos parametros estabelecidos pela avaliagdo. Chamamos a atengdo ao fato de que os
elementos do tema ja se apresentam todos na introdugéo.

A argumentac@o € notadamente despreocupada com a “verdade”. Inferimos que néo
ha por parte dos avaliadores a orientagdo em averiguar os dados usados na argumentag@o
desenvolvida pelos participantes, o que em parte pode ser justificado pela grandiosidade e
complexidade do Exame. Também ¢ permitido que apenas uma meng¢ao pertinente e legitima
a qualquer fato fora dos textos motivadores possibilite a nota maxima, se desenvolvido,
podendo o participante valer-se de parafrases dos textos motivadores. Fatos assim, tornam-se
objetos de critica por alguns, como Lima e Piris (2017), que afirmam que a escola ja ndo

ensina teoria da argumentagdo aos alunos e que por isso eles ndo argumentam bem, e vincula

% A estrutura organizacional dos paragrafos ¢ uma sugestio. Ademais, essa sequéncia organiza as estruturas de
modo a facilitar a leitura e compreensao textual do leitor-avaliador.
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esse problema ao “Enem que apresenta condi¢des para que essa falta persista em existir, pois
avalia, como podemos ver nos textos analisados, como proficiente em argumentagio alguém
que conduziu seus argumentos por via da simples repeti¢do.” (LIMA ¢ PIRIS, 2017, p. 229).
A proposta de intervencdo ndo tem a ordem dos elementos definidas, podendo
apresentar-se em infinitos arranjos. Ademais, apenas uma proposta de intervengdo ¢
computada, ndo sendo necessaria o participante estender-se em multiplos agentes ou agdes,
por exemplo. Na conclusio, o essencial é que o tema seja atendido e que os cinco elementos

estejam presentes.

[...] os niveis de nota nesta Competéncia devem ser atribuidos em funcdo da
qualidade do que ¢ elaborado, avaliado pela contagem de ELEMENTOS, e ndo em
fungdo da quantidade de propostas. [...]

Dessa forma, se o texto apresentar mais de uma proposta de intervengdo, deve ser
avaliada somente a mais completa delas.

Além disso, se uma mesma proposta apresentar algum elemento repetido (dois
agentes, ou dois efeitos, por exemplo), ele deve ser contabilizado apenas uma vez.
(BRASIL, 20191, p 10)

Essas analises ndo possuem carater absoluto, visto que a redacdo do Enem se mostra
em constate mudanga e a cada ano novas regras sdo adicionadas, assim como outras sdo
excluidas. A finalidade primeira de analisarmos a estrutura ¢ ndo s6 ajudar a praxis docente,
cujas expectativas por vezes ndo se alinham com as do Exame e que por ndo participarem
como avaliadores ndo possuem acesso ostensivo a muitos de seus requisitos basicos, como
também contribuir para que mais participantes possam obter maiores notas e
consequentemente ajuda-los a ingressar em uma Instituicdo de Ensino Superior.

Ha de se fazer outra resalva sobre a avaliacdo das redacdes: a de que quando
mencionamos ‘“avaliadores” ou qualquer outro termo usado para nomear a pessoa que
determina as notas dadas a uma reda¢@o, ndo nos refirimos aos individuos que determinam as
notas das redagdes, mas sim a banca competente que define os critérios a serem adotados
nessa corre¢do ¢ por estengdo ao proprio INEP. Sabemos que a correcdo dessas redagdes

partem de premissas objetivas que devem ser aplicadas por todos os avaliadores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apos explorarmos o processo histdrico da redagdo do Enem, partimos
do entendimento de que ela é um género textual nasceu de uma necessidade comunicacional
avaliativa e institucional, entendimento esse corroborado por diversos autores, baseado no seu
processo histdrico-interacional.

Acreditamos que conseguimos discriminar as caracteristicas da reda¢do do Enem,
desde aquelas que se encontram na superficie do texto, como sua estrutura, quanto as que se
escondem em aspectos mais discretos, como a vulnerabilidade da avaliacdo ao validar
argumentos de autoridade descontextualizados. Percebemos essas “inadequagdes” e
imprecisdes em certos constituintes de seu género, entretanto, descrevemo-las como partes
que compdem esse género.

Pudemos também analisar material exclusivo dos avaliadores das redagdes do exame,
que nos auxiliaram na caracteriza¢do do género redagdo do Enem e que expuseram diretrizes
que antes ndo conheciamos apenas com as cartilhas do participante.

As andlises das redagdes e seus comentarios ratificam a superficialidade dos
comentarios que ndo se esforcam para modificar nem as expressdes que sdo usadas,
demonstrando uma analise mecanica e generalista que ndo se ocupa em explicar o que vem a
ser uma “excelente proposta de intervencdo, concreta, detalhada e que respeita os direitos
humanos” (BRASIL, 2018a, p. 36) e (BRASIL, 2019a, p. 36), expressdo usada em ambos
comentarios.

Concluimos com tudo isso, que apesar do estigma da dificuldade em se realizar
producdes textuais do tipo dissertativo-argumentativo, a redacdo do Enem se bem
compreendida em sua composi¢do, ndo possui nenhuma dificuldade fora dos padrdes ja
existentes. Talvez, ao contrario, os aparentes deslizes em sua corregdes, certas permissdes
adotadas pelo género, permitam que o participante tenha na verdade menos com o que se
preocupar. Basta o participante parafrasear os textos motivadores, adicionar algo que possa
contar como proprio, cuidar da gramatica e ortografia, garantir que todos os termos da frase
tematica esteja presente no seu texto, usar elementos coesivos ¢ sempre concluir com uma

proposta de intervengdo que tenhas os cinco elementos obrigatorios.
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