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RESUMO

RIGONI, Maria Elisabete. A pratica da leitura na BNCC: Um olhar sobre a proposta para o 5°
ano do Ensino Fundamental. 2020. 43 f. Monografia (Especializagdo em Ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura) — Departamento Académico de Linguagem e Comunicagéo,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Curitiba, 2020.

A escola exerce um papel fundamental na formagido cognitiva dos alunos e ¢ sua fungio
prepara-los para as praticas sociais e o exercicio da cidadania. A aula de Lingua Portuguesa ¢
um lugar privilegiado para cultivar a formagfo critica e consciente do sujeito como ser social.
As praticas de linguagem, definidas pela Base Nacional Comum Curricular como
multissemidticas, interativas e voltadas para os diferentes objetivos da convivéncia social,
podem ser instrumentos de inclusdo, meio pelo qual o sujeito interage, com os demais,
expressa seus pensamentos ¢ opinides, transforma-se ¢ transforma a sociedade. No caso
especifico da leitura, a BNCC destaca a leitura critica e a importancia do desenvolvimento de
habilidades que sdo imprescindiveis para a compreensdo da realidade que foi transformada
pelas novas tecnologias, como ocorre com a necessidade de haver uma curadoria competente
das fontes de informacdo para lidar critica e responsavelmente com as fake news. Esse
trabalho visa analisar a leitura como pratica de linguagem em Lingua Portuguesa para o 5°
ano do Ensino Fundamental, nos campos da Vida Cotidiana e Artistico-Literario e os eixos
correspondentes para o primeiro bimestre, apresentando praticas pedagogicas para a leitura
nos campos da Vida Cotidiana e Artistico-Literario e respectivos eixos, estabelecendo-se uma
articulagdo entre os géneros textuais apresentados na Base. Conclui-se que, tendo em vista o
conteudo da pesquisa, os objetivos propostos foram alcangados, levando a uma analise e
reflexdo da importancia da leitura como pratica da linguagem em Lingua Portuguesa, no 5°
ano do Ensino Fundamental I.

Palavras-chave: Leitura. Pratica de Linguagem. Lingua Portuguesa. BNCC.
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1 INTRODUCAO

O arcabougo teorico dessa pesquisa foi construido a partir de uma rede conceitual,
cujos clementos sdo considerados indispensaveis para o desenvolvimento tedrico-
metodologico do trabalho.

Ha algumas décadas, os modelos tradicionais de aprendizagem, nas quais o ensino é
baseado na figura do professor como detentor do conhecimento e responsavel por transmiti-lo
aos alunos, vém perdendo espago. No decorrer do século XX, pesquisadores do campo da
educacdo, fundamentando-se nos estudos da psicologia do desenvolvimento e da
aprendizagem, passaram a defender outras formas de ensinar e de aprender, pautadas na acao
¢ no contexto do aluno. (ZABALA, 1998).

A escola exerce um papel fundamental na formagio cognitiva e ética social dos alunos
e ¢ sua funclo prepara-los para as praticas sociais e o exercicio da cidadania. A aula de
Lingua Portuguesa é um lugar privilegiado para cultivar a formagao critica e consciente do
sujeito como ser social.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de 2017,
teve sua formulacdo coordenada pelo Ministério da Educagfo, com ampla consulta a
comunidade educacional e a sociedade. Trata-se de um documento que define as
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educago
Basica, em conformidade com o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

A BNCC estd orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacgdo humana e integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como determinam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs).

As praticas de linguagem, definidas pela BNCC como multissemiodticas, interativas ¢
voltadas para os diferentes objetivos da convivéncia social, devem ser instrumentos de
inclus@o, meio pelo qual o sujeito interage com os demais, expressa seus pensamentos €
opinides, transforma-se e transforma a sociedade. Reconhecer-se como cidaddo e reconhecer

0 outro também como tal, com direitos e deveres, ¢ fazer parte da vida em sociedade.

Exercitar, o didlogo, a resoluc@o de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro ¢ aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p. 8).
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O ensino e o curriculo de Lingua Portuguesa tém sido alvo de revisdes tedrico-
metodoldgicas, cujo ponto marcante foi a implementacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) em 1998. Vinte anos depois, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
assume a tarefa de rever a area a luz das pesquisas recentes e das exigéncias impostas pelas
novas demandas, propondo uma perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, que assim

se explica:
Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo ¢ o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p. 65).

O componente curricular de Lingua Portuguesa vem passando, especialmente na
ultima década, por mudangas trazidas pelas “Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicag¢do (TDICs)” (BRASIL, 2018, p. 65), que colaboram para a emergéncia de novos
géneros, regimes de interacdo, dispositivos e estratégias de leitura. Os alunos que chegam aos
anos finais do Ensino Fundamental dominam parte dessa novidade e ja compreendem o
mundo como digital, feito de conexdes em alta velocidade, fragmentagéo e compartilhamento.

Para equilibrar o trabalho com as diversas praticas de linguagem e seus aspectos
midiaticos, é significativo que sejam estabelecidos os usos de uma cultura contemporanea

com coeréncia teorico-metodologica, tendo como principio norteador da abordagem das

linguagens, dos textos e dos discursos, a formulagdo de Bronckart (2006), quando afirma que:

Toda produgdo ideoldgica é de natureza semidtica e os signos-ideias sdo produtos da
interagdo social e sdo condicionados por essa interagdo e, devido a esse estatuto,
apresentam sempre dum carater dialdgico, inscrevendo-se em um horizonte social e
dirigindo-se a um auditorio social (BRONCKART, 2006, p. 127).

Em consonancia com a BNCC e com os principios norteadores do interacionismo
sociodiscursivo, a centralidade dos textos, justifica-se em primeiro lugar, por sua natureza de
unidade de sentido que pode ser tomada tanto como um objeto de significacdo, constituido de
relagdes internas de coesdo e coeréncia, quanto como um objeto historico e de comunicagdo,
que serve a uma finalidade comunicativa e se inscreve num contexto socio-historico marcado
discursiva e ideologicamente.

A nogdo de texto vem sendo afetada diretamente pela agdo das novas tecnologias.
Termos como hibridismo, multimodalidade, intergenericidade tém sido empregados por
teorias que buscam compreender, analisar e explicar a organizacdo, a circulacdo e as

finalidades comunicativas dos textos. De acordo com o filésofo da cibercultura Pierre Lévy,
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“Q hipertexto representa sem davida um dos futuros da escrita e da leitura”. (LEVY, 2010, p.
19).

A convergéncia de diferentes midias faz com que as narrativas deem lugar a criagio de
“universos”, franquias e ambientes que extrapolam uma unica midia. Atualmente, um seriado
de TV pode ser complementado por episodios disponibilizados em sites que contém pistas
sobre personagens ¢ enredos; o langamento de um filme pode ser antecipado por pequenos
videos feitos para celular; um romance pode ser acompanhado de um game em que se
projetam a cidade e o ambiente onde a narrativa se desenvolve.

Diante disso, que nogdo de texto deve permear o trabalho de leitura e interpretagédo?
Que porta de entrada, para textos cada vez mais sofisticados, o professor pode apresentar aos

estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa? De acordo com a BNCC:

Naio se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem,
entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia,
artigo de divulgagdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso,
mas de contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais.
(BRASIL, 2018, p. 69).

A BNCC reflete a ampliagdo do uso da tecnologia avancando principalmente no que
se refere a presenca de textos multimodais ¢ questdes de multiculturalismo, que reflete uma
necessidade politica do mundo contemporaneo. Mantém as praticas de linguagem, porém,
insere a semidtica', agrupando as habilidades em quatro praticas de linguagem: Leitura,
Produc@o de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semidtica (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, de acordo com a BNCC, que nogdo de texto deve permear o
trabalho e interpretacdo? E, que porta de entrada, para textos cada vez mais sofisticados, o
professor pode apresentar aos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa?

Esse trabalho visa analisar a leitura como pratica de linguagem em Lingua Portuguesa
para o 5° ano do Ensino Fundamental, nos campos da Vida Cotidiana e Artistico-Literario e
os eixos correspondentes para o primeiro bimestre, apresentando praticas pedagogicas para a

leitura nos campos da Vida Cotidiana e Artistico-Literario e respectivos eixos, estabelecendo

uma articulagdo entre os géneros textuais apresentados na Base.

! Estudo de textos em multiplas linguagens, incluindo as digitais: como os memes, os gifs, as produgdes

de youtubers etc. (BRASIL, 2018).
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Para aprofundar a visdo do professor, em relagdo a8 BNCC para a pratica de leitura,
especialmente no 5° ano do Ensino Fundamental, esse trabalho se organiza por intermédio de
estratégias de leitura, com a qual se contribui para que os estudantes produzam textos e leiam
outros em busca de ideias, obtendo competéncias tanto quanto escritor, como como leitor. Na
segunda secdo, aprofundamos as reflexdes tedricas sobre a leitura, na terceira, apresentamos a
Metodologia, e, na quarta, apontamos algumas reflexdes a partir das discussdes realizadas
nesse estudo.

Ressalta-se que a énfase no 5° ano ndo foi aleatdéria. Deve-se ao fato de ser um ano de
transicdo para uma nova etapa da vida escolar, na qual o aluno deve ser preparado e,

principalmente, estar apto para a aquisi¢cdo de novos conhecimentos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A leitura nos permite criar um caminho estruturado para uma melhor compreensio de
mundo e de melhores agdes a serem tomadas no futuro. Quando lemos, nos expomos a novas
descobertas ¢ a novas experiéncias que nos conectam com “o outro”, pois a comunicagéo ¢ a
ferramenta mais importante que pode ser transmitida através da leitura, construindo uma base
mais solida para a constru¢do de uma realidade explicitamente interativa.

Em relagdo as concepgdes de leitura, Coracini (1995, p. 13-15) discute as diferentes
posturas teoricas relacionadas ao ato de ler, postulando que existem trés concepgdes
principais:

1. Postura tedrica na qual o sentido do texto estd nas palavras, cabendo ao leitor

decodificar o significado do texto;

2. Postura na qual ¢ na interag@o leitor-autor que se encontra o sentido do texto,

tendo o texto como mediador, no qual percorrer as marcas que o autor deixou
consiste no sucesso do leitor e

3. Postura no qual ler é um processo discursivo, onde a formagéo discursiva de cada

um, faz com que autor ¢ leitor sejam produtores de sentidos possiveis.

A primeira, estabelece uma hipdtese ascendente de leitura, na qual o sentido depende
totalmente do texto, refletindo uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem. A
segunda acrescenta um papel mais ativo ao leitor. De acordo com Coracini (1995, p. 15),
porém, essa concepgdo ¢ um "prolongamento da visdo tradicional ascendente", uma vez que
ainda € no texto que ha um numero limitado de possibilidades de leitura. A terceira, segundo a
autora, localiza-se na interface entre a analise do discurso e a desconstrugdo, encarando a
leitura como um processo discursivo, no qual autor e leitor sfo considerados produtores de
sentido, sendo a leitura determinada pelo momento sécio-histdrico, formagéo discursiva do
autor e do leitor, colaborando com a construcdo de sentidos ndo homogénea. Neste caso, o
sentido ndo pode ser controlado e depende de como cada texto foi produzido, podendo esse
texto ser lido de diferentes modos por um mesmo leitor em momentos diversos, ganhando
novos sentidos dependendo da situagdo. Assim, o sentido ndo ¢ determinado pelo texto, mas
pelo o leitor (heterogéneo), sendo o "ponto de partida da producdo de sentido" (CORACINI,
1995, p. 18).

Ainda de acordo com a autora, na escola, o texto ¢ a fonte principal de saber, devendo

ser decifrada e assimilada pelo aluno, quando na concepgdo de leitura estruturalista ¢ a que
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mais se encontra na pratica, sendo necessario desenvolver a concep¢do de leitura como
processo interativo e discursivo da mesma.

De acordo com Coracini (1995), a postura tradicional e interacionista se localizam na
modernidade e a discursiva na pds-modernidade, sendo que nessa nova realidade, as
concepgoes tradicionais de leitura ja ndo encontram respostas para a busca de sentidos de um
texto, sendo a construcdo de sentidos feita pelo leitor de modo diferente em diferentes
momentos.

Coracini (1995) também defende que a leitura, na pds-modernidade, tem como foco o
processo discursivo, até mesmo em razdo do surgimento das novas tecnologias, como
processo virtual. Além de carregados de subjetividades, ao interpretar um texto, os caminhos
que o leitor toma ndo sdo controlaveis e previsiveis, tornando cada leitura unica. E preciso, de
acordo com a autora, deixar o espago "seguro" dos modelos para transgredir na Analise do
Discurso, ter um olhar determinado pelo momento, levando em conta a subjetividade,
partindo das formagdes discursivas de cada leitor.

Em relacdo as implica¢Ges para politicas e praticas curriculares no que se refere a
juventude e leitura na “idade midia”, a observa¢do do cotidiano desperta tanto o interesse
quanto a urgéncia de fazer reflexdes a respeito da pratica da leitura e os processos educativos.
Levando-se em conta as constantes transformagdes tecnoldgicas ¢ de informacio que
permeiam o mundo contemporineo, hd que se discutir a respeito da leitura, da Internet, das
novas fontes documentais e a ameaca do fim dos livros impressos.

E quase um dever permanecer “sempre acessivel e conectado” ao ponto de sentir culpa
quando ndo se procede assim, porém, nesse contexto, embora tenham ocorrido mudangas em
relacdo a forma de acesso a informag@o, grande parte da populagdo encontra-se a margem das
novas tecnologias e do acesso a informagao.

E preciso levar em consideragio que o acesso dos grupos desfavorecidos do ponto de
vista socioecondmico a livros, jornais, revistas e midia digital ¢ dificultado também pela falta
de espacgos publicos para sua inser¢@o cultural. De um modo geral, as bibliotecas das escolas
sdo deficitarias, falta acervo, ndo possui estrutura fisica adequada, as bibliotecas publicas sido
inacessiveis tanto pela localizagdo quanto por sua suntuosidade o que afasta as pessoas ou, até
mesmo, por sua inexisténcia. Além disso, quando ha um espago de leitura, as pessoas ndo se
apropriam dele, possivelmente por estar inadequado para a sua realidade, ndo se adaptada ao
seu cotidiano, ndo ser inovador o suficiente.

A realidade em que se inserem as novas tecnologias e formas de acesso para promocao

da leitura, precisam considerar a idade e os interesses dos usudrios, ter conhecimento de suas
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necessidades para possibilitar experiéncias educacionais significativas. No tocante as
multiplas linguagens, segundo Gomes (2017), estas sempre marcaram a comunicagdo ¢ a
interagdo humana, porém, ainda é novo assumir como objeto de estudos e ensino, outros
sistemas, recursos semidticos ou linguagens/semioses, seja para a leitura ou escrita, levando-
se em conta as mudangas tecnoldgicas que vém ocorrendo na sociedade e que afeta a escola.

A discussdo de textos multissemidticos/multimodais ja vem ocupando lugar de
destaque em pesquisas de linguagem no Brasil, notadamente na Linguistica Aplicada e em
trabalhos sobre multimodalidade ou multissemiose, mas sdo ainda em pequeno numero
aqueles que discutem e apresentam propostas metodologicas a respeito de como trabalhar a
leitura de textos de géneros multissemioticos nas praticas escolares (GOMES, 2017).

No contexto escolar faz-se necessario considerar as praticas de leitura de acordo com o
que propde Gomes (2017 apud ROJO, 2013, p. 20) “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — € preciso colocd-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras modalidades de
linguagem (...) que o cercam, ou intercalam ou impregnam”.

Surgem com os novos géneros, letramentos multissemioticos, exigindo que as escolas
reconfigurem as praticas de ensino de leitura que privilegiam somente a leitura de textos nos
quais ainda predominam a modalidade verbal/escrita. E preciso que surjam novas praticas e
capacidades de leituras (multiletradas) para compreenséo e significagdo dos novos textos que
possuem “hibridizacdo e/ou intercalag@o de linguagens” (GOMES, 2017).

As necessidades de leitura e escrita exigem dos leitores que estejam cada vez mais
capacitados, habilitados e com estratégias avancadas, como dar sentidos a textos
multissemidticos impressos ou digitais, quando ¢ preciso haver o ensino ¢ aprendizagem de
letramento visual, com “o desenvolvimento das capacidades de atribuir significados as
imagens em func¢@o dos contextos histéricos em que estas foram criadas e circulam”. (PAES
DE BARROS, 2012, p. 44, apud GOMES, 2017, p. 76).

No que se refere as competéncias especificas ao Ensino Fundamental para a Lingua
Portuguesa cabe “proporcionar aos estudantes, experiéncias que contribuam para a ampliacéo
dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(BRASIL, 2018).

O tratamento das praticas leitoras compreende dimensdes interrelacionadas as praticas
de uso e reflexdo (ANEXO A). Com as alteragdes, as propostas em Lingua Portuguesa da

BNCC focam na gramatica e nos géneros digitais, sendo foco do componente curricular, a fim
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de formar cidaddos para os diversos usos da linguagem e para a participag¢do na sociedade de

forma critica e criativa.

2.1 A Leitura como Pritica de Linguagem em Lingua Portuguesa

No caso especifico da leitura, a BNCC destaca a leitura critica ¢ a importancia do
desenvolvimento de habilidades que sdo imprescindiveis para a compreensdo da realidade que
foi transformada pelas novas tecnologias, como ocorre com a necessidade de haver uma
curadoria competente das fontes de informac@o para lidar critica e responsavelmente com as
fake news.

Trata-se de um assunto altamente relevante na sociedade atual e a BNCC traz a
sugestdo de trabalhar para que o aluno se capacite para ler criticamente, fazendo, inclusive,
inferéncias sobre a veracidade (ou ndo) dos fatos. O aluno deve estar apto a questionar a
origem da informagdo, conhecendo os recursos dos quais pode langar mado para constatar,
antes de aceita-los, se provém de fonte segura.

Na Pratica — Em razdo da popularizacdo das redes sociais, intensificou-se a produgio
e a divulgacdo de mentiras, sendo um dos casos mais emblematicos, o que ocorreu apos a
morte da vereadora carioca Marielle Franco, em margo de 2018, quando circulou pelo
WhatsApp a fake news de que ela havia sido casada com um traficante, engravidado aos 16
anos e que havia sido eleita com auxilio do crime organizado.

Dessa forma, os especialistas sugerem que para que se possa combater as mentiras que
“bombardeiam” diariamente as redes sociais, que se aborde os textos jornalisticos de modo
diferenciado em sala de aula. E o letramento midiatico, habilidade que envolve acessar,
analisar, avaliar e criar conteudo na internet.

Perguntas importantes que podem ser feitas ao analisar cada noticia, como a publicada

por Paula Salas na Revista Nova Escola (2018):

Figura 1 — Andlise da noticia

Qual a URL do site? Vocé conhece?

Alguns sites de fake news usam enderegos parecidos com o de grandes sites e
jornais, mas mudam detalhes. Fique atento a grafia e terminacdo do link. Como boa
parte dos sites estd registrada fora do Brasil, o endere¢o ndo termina com “.br”.
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4 Qual é a data da publicacido?
Informagdes antigas podem ser republicadas em lugar de destaque, de maneira a
enganar os leitores, passando a ideia de que o fato € recente.

k] Quem assinou?

E comum que fake news ndo tenham a identificacdo do autor. Mas se 0 nome estiver
publicado, verifique se é uma pessoa conhecida ou se ela ja escreveu outros textos e
se eles sdo verdadeiros.

Saiu em outro veiculo?
Se possivel, faga uma pesquisa rapida e verifique se a noticia também foi divulgada
em um meio de comunica¢do conhecido e com credibilidade.

s As legendas tém a ver com as fotos?

Ha algo de estranho nelas?
Se as cores ou os cortes da imagem parecem estranhos, ou a descri¢do ndo
corresponde a imagem, vocé pode estar diante de uma montagem.

[§ O site tem formatacao estranha?
Muitas propagandas?
Outras janelas se abrem automaticamente durante a

leitura?
Desconfie. Veiculos sérios se preocupam com o aspecto visual.
Fonte: SALAS, 2018

De acordo com a BNCC ¢ preciso analisar esse fendmeno (disseminagéo de falsas
noticias ou fake news) e elaborar meios para reconhecé-las, verificando/avaliando a fonte, o
veiculo, data e local em que foi publicada, sua autoria, URL, a formatagdo, comparar
diferentes fontes, consultar sites de que atestam sua veracidade e que denunciam boatos, entre

outros.
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2.2 Eixo Leitura

No tocante a leitura, que € o foco deste estudo, nos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), recomendava-se que se considerasse os textos em um contexto e os géneros textuais
eram baseados principalmente na linguagem escrita e suportes analdgicos (livros, cartazes,
jornais etc.).

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ateng@o volta-se para a escuta
ativa, necessaria a interpretagdo do texto oral, notadamente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As habilidades de leitura surgem quase sempre integradas aos campos de
atuacgdo, pois estuda-se a lingua sempre relacionada ao seu uso social e o contexto de
produgdo segue imprescindivel para o trabalho com a leitura.

Entra em questdo a cultura digital com textos multimodais e interacdo das produgdes
escritas e audiovisuais e, no final do Ensino Fundamental, os estudantes devem ser capazes de
ler, compreender e criticar tais produgdes. A BNCC acrescenta ao processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, a leitura e a escrita em ambientes digitais e suas
especificidades.

Embora apresente inimeros avangos, alguns pressupostos dos PCNs foram mantidos,
como a centralidade do texto para definir contetidos, habilidades e objetivos, a partir do
género discursivo a que ele pertence; a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, na
qual os textos sempre se relacionam aos seus contextos de produgo; o desenvolvimento das
habilidades necessérias as praticas de linguagem (escuta, fala, leitura e escrita) e a opcao
preferencial pela metodologia de aprendizagem utilizando-se a linguagem, seguida da
reflexdo para incrementa-la.

Em ANEXO B apresenta-se um plano para o 5° ano, levando em conta as alteragdes da

BNCC.

2.3 BNCC: Os géneros e sua articulacdo ao trabalho com leitura no 5° ano do Ensino

Fundamental — Anos Iniciais

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o aluno amplia sua competéncia leitora,
tornando-se capaz de: reconhecer as caracteristicas dos diferentes géneros textuais; antecipar
sentidos e ativar conhecimentos prévios do texto; reconhecer as finalidades do texto; localizar
informacdes; fazer inferéncias; estabelecer relacdes logicas entre partes do texto; refletir sobre

diferentes temas abordados nos textos; interpretar frases e expressdes conforme o sentido que
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tém no texto; estabelecer relacdo de intertextualidade; relacionar textos verbais e ndo verbais,
entre outras relagdes.

O aluno avanca no sentido da leitura autébnoma, elaborando e ampliando
conhecimentos que traz de sua experiéncia com textos escritos, tanto no campo da vida

cotidiana quanto no campo artistico-literario.

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
nio somente ao texto escrito, mas também a imagens estdticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2018, p. 72).

Para o 5° ano do Ensino Fundamental, assim como para os demais anos, a BNCC
apresenta Campos e Eixos que apontam a dire¢do a seguir em todas os componentes
curriculares que fazem parte da grade de educacdo. Nessa pesquisa, serdo apresentados
somente os que se referem ao tema, ou seja, a leitura como pratica de linguagem em Lingua

Portuguesa para o primeiro bimestre do 5° ano do Ensino Fundamental, de modo que possa se

verificar na pratica do cotidiano, a articulagdo da BNCC com essas praticas.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - sugere os géneros: agendas, listas, bilhetes,
avisos, recados, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos e brincadeiras.
Estes géneros sdo articulados ao trabalho com a leitura na medida em que se estimula a
participacdo do aluno em situacdes de leitura que ocorrem no dia a dia deste, tanto no ambito
doméstico quanto escolar, familiar, entre outros.

Para esse campo de atuagio em Lingua Portuguesa, podemos destacar duas
competéncias que a BNCC traz e que vém a favorecer o processo de ensino-aprendizagem:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociagdo de sentidos, valores e
ideologias. (BRASIL, 2018, p. 87).

Além dessas competéncias, em especial, a Base também oferece habilidades para os

géneros sugeridos, como por exemplo:
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Quadro 1 — Habilidades para os géneros de leitura no Campo da Vida Cotidiana

GENEROS HABILIDADES

- agendas (EFO05LP04) - Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula,
- listas dois-pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de sentido que

- bilhetes decorre do uso de reticéncias, aspas, parénteses.
- cartas (EFO5LP06) - Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os

- convites verbos em concorddncia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da
- avisos oragao.

- recados

(EFO5LP02) - Identificar o carater polissémico das palavras (uma

- cardapios mesma palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto

- receitas de uso), comparando o significado de determinados termos utilizados
nas areas cientificas com esses mesmos termos utilizados na linguagem
usual.

(EFO5SLP09) - Ler e compreender, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género e considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.

- Regras de jogos e
brincadeiras

Elaboragio da autora
Fonte: BRASIL, 2018, p. 115-119

Nesse Campo, no eixo Leitura/escuta (compartilhada ¢ auténoma), o trabalho
desenvolvido pedagogicamente pode incluir: compreensdo, apreciacdo e réplica do leitor aos
textos; ler um texto adequado as possibilidades e interesse do aluno em voz alta; estudar os
textos que lera em voz alta, com a colaboragdo de outro leitor mais proficiente; leitura
dramatica (texto teatral para uma audiéncia, interpretando os personagens); estudo coletivo de
um texto com mediacdo do professor, em voz alta, ajustando interpretagdes; ensaio de
apresentacdo, com avaliagdo de performances para novos ajustes; seguido da dramatica para a
audiéncia.

No eixo Producio de textos (Escrita compartilhada e auténoma), trabalhar no
sentido de registrar textos de géneros orais ludicos e/ou humoristicos do dia a dia, articulados
com a escuta atenta prévia, tomando o estudo desses géneros como pré-requisitos para a
escrita de piadas e cartuns, entre outros; enfatizar a discussdo das convengdes do género, sua
finalidade, situacdo comunicativa e comunicacio.

No eixo Analise linguistica/semidtica (ortografizacdo), realizar ditados para
identificar possiveis ocorréncias que ndo sio grafadas convencionalmente pelos estudantes, de
modo a planejar intervenc¢des adequadas; trabalhar com textos mais complexos tanto quanto a
autonomia do aluno for capaz para realizar a atividade, propondo habilidades em que o

trabalho acontega em parceria, progredindo para o trabalho autonomo; ampliar o estudo dos
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recursos da pontuacdo previstos na habilidade, contemplando os novos usos da virgula, dois
pontos, ponto e virgula, reticéncias, aspas e parénteses.

No eixo Leitura/escuta compartilhada e autébnoma, considerar tanto o trabalho com
as habilidades de leitura, quanto as caracteristicas dos géneros quadrinho e tirinha
(organizag@o interna, marcas linguisticas, contetido tematico); prever analise em colaboragéo,
gradativamente, até o estudante alcancar sua autonomia; o trabalho deve ser dialdgico e
reflexivo; os critérios para a progressdo podem ser: a complexidade do género em foco, a
extensdo e a complexidade dos textos e/ou dos recursos e o grau de autonomia do estudante a
cada etapa do ensino.

No eixo Analise linguistica/semiética, estimular a leitura colaborativa viabilizando a
analise dos recursos indicados, assim como a roda de discussdo; trazer textos das diferentes
esferas de atividades com diferentes recursos grafico-visuais: boxes de complementagio,
linkagem ou remissdo; infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de notas de rodapé;
hiperlinks; som e movimento, cores, imagens, entre outros; identificar os efeitos de sentido
produzidos pelo uso desses recursos, articulando-os ao texto verbal; trabalhar com textos
multissemioticos, considerando que os sentidos dependem da articulagdo entre texto verbal e
recursos grafico-editoriais.

No eixo Oralidade, antecipar informagdes sobre o conteudo do texto (posigcdes e
tratamento tematico, visando o interlocutor, valores etc.); realizar inferéncias, seja a partir de
dados do texto, das informacdes trazidas pelo professor sobre o contexto de produgdo ou do
conhecimento prévio do estudante; verificar tanto as antecipagdes realizadas, quanto as
inferéncias para permitir maior compreenséo ¢ fluéncia na leitura multissemidtica e de livros
literarios e gibis.

No eixo Leitura e escuta (compartilhada e auténoma), trabalhar com as habilidades
de leitura como um todo, o carater ndo utilitario (ludico/estético) dos textos literarios e as
caracteristicas dos géneros literarios diversos, inclusive dramaticos e poéticos; roda de leitura
(na qual os estudantes comentam livros lidos através de uma escolha pessoal); diario pessoal
de leitura (na qual os estudantes registram as impressdes que vao tendo sobre o que leem e
que socializam com os colegas); leitura programada (na qual, livros de maior extensdo sdo

lidos e estudados coletivamente, com mediagdo do professor).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO - sugere os géneros: lendas, mitos, fabulas,

contos, cronicas, cangdes, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas,

charge/cartum, dentre outros. Aqui s@o estimulados a participar de leituras, produgfo de textos
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literarios e artisticos, que representem a diversidade cultural e linguistica, vindo a favorecer
experiéncias estéticas.
Entre outras competéncias, a BNCC traz uma muito significativa para esse campo de
atuacao:
Envolver-se em préticas de leitura literdria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imagindrio e

encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2018, p. 87).

E as habilidades para os géneros sugeridos nesse campo, vém a favorecer o trabalho
com os elementos de cada texto, pelas quais os alunos possam perceber que a historia se

desenvolve em torno de um tempo e de um espago de agéo.

Quadro 2 — Habilidades para o género de leitura no Campo Artistico-Literario

GENEROS HABILIDADES
(EF35LP21) - Ler e compreender, de forma auténoma, textos
- lendas literarios de diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem
- mitos ilustracdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
- fabulas (EF35LP26) - Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
- contos ficcionais que apresentem cendrios € personagens, observando os
- cronicas elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
narrador e a construcio do discurso indireto e discurso direto.
N (EF35LP23) - Apreciar poemas e outros textos versificados,
- cangdes . . ks . -
. observando rimas, aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos
- cordéis ~ . .
oemas versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
p L (EF35LP28) - Declamar poemas, com entonagdo, postura e
- poemas visuais | . ~
interpretacdo adequadas.
(EF35LP26) - Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
- quadrinhos ficcionais que apresentem cenarios ¢ personagens, observando os
- tirinhas elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago, personagens,
- charge/cartum | narrador e a construg@o do discurso indireto e discurso direto.

Elaboragdo da autora
Fonte: BRASIL, 2018, p. 133

Nesse campo, no eixo Leitura/escuta (compartilhada e autdonoma), estimular o
estudo coletivo, com mediagdo e envolvimento sistematico do professor em praticas
colaborativas de leitura/escuta e escrita; possibilitar a identificacdo dos recursos tipicos dos
textos versificados: formatacdo, distribui¢do e diagramacdo de letras e ilustragcdes e outros
efeitos visuais nos poemas relacionando-os com impressdes e sensagoes por eles provocadas;
propor que os estudantes facam analise e produgdo do género poema, com énfase sobre seus

recursos expressivos: rimas, jogos de palavras/sentidos/figuras/recursos visuais entre outros.
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No eixo Producio de textos (escrita compartilhada e autdénoma), o professor deve,
por exemplo, buscar materiais sobre o poema no site da Olimpiada de Lingua Portuguesa:
https://www.escrevendoofuturo.org.br/.

No eixo Analise linguistica/semidtica (Ortografizacio), retirar uma palavra de seu
contexto convencional (denotativo) e transporta-la para um novo campo de significagio
(conotativo), por meio de uma comparagdo implicita, de uma similaridade existente entre as
duas), para que o aluno reconhega recursos linguisticos e discursivos que constituem 0s
géneros mencionados, considerando os efeitos de sentido dos recursos ritmicos e sonoros,
aliteracdes, assonancias, metaforas; estudar ciberpoemas e minicontos digitais, para que as
suas caracteristicas fundamentais sejam identificadas: o modo de ocupagfo do espacgo, a
presenga de recursos de audio e movimento, o emprego de recursos de interagdo entre leitor e
texto para defini¢do, ou néo.

No eixo Oralidade, trabalhar o reconhecimento e a analise das expressdes corporais
associadas a fala; organizar atividades de estudo de diversas situa¢des de comunicagdo oral no
que se refere aos recursos paralinguisticos, para: analisar os efeitos de sentido produzidos por
eles; reconhecer a adequag@o (ou nao) das escolhas do locutor; constituir um repertorio de
recursos possiveis de serem utilizados; selecionar os recursos mais adequados as inten¢des de
significado do discurso a ser produzido; analisar em grupo tirinhas ¢ HQs, observando: fala,
direcdo do olhar, gestos, movimentos de cabeca, expressdo corporal, tom de voz; depois da
analise, os estudantes fazem a dramatizagao.

Nesse campo artistico-literario, a proposta da BNCC se constitui em grande avango
que se faz necessario quando pensamos no estimulo a leitura que se pode oferecer a crianga.
Nesse sentido, o prazer pela leitura ¢ algo imprescindivel, sendo que o uso de livros literarios
em sala de aula ¢ um recurso muito valioso.

A formacgdo do leitor-literario como justificagdo da tarefa educativa se integra na
maioria das reflexdes e dos programas curriculares surgidos recentemente. A
mudanga de Otica se visualizou também ao substituir-se a forma de “ensino da
literatura” por uma nova denominagdo de “educagdo literaria”. (COLOMER, 2007,
p. 32).

Além disso, ao propor em sala de aula o acesso do aluno a textos de diversos géneros
que circulam socialmente, o letramento favorece o trabalho interdisciplinar.

Nesse sentido, podemos dar como exemplo, a sonoridade de um poema, ao mobilizar

recursos como tamanho dos versos, rimas, sintaxe das frases e jogos de imagens, que opera
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com a potencialidade maxima da linguagem verbal para produzir um ritmo que constitui seu
modo de ser e configura seu corpo proprio.

Outro exemplo seria a leitura de um texto teatral, em que se reconhecam nas rubricas a
as indicagdes da encenacgdo, permitindo expandir a atividade de leitura e interpretagdo para
uma performance oral, em que o corpo e as emocdes sdo solicitados.

O trabalho com as rela¢des entre linguagens e com os processos de multiletramento
busca, assim, “promover uma sensibilidade para com os fatos que afetam drasticamente a vida

de pessoas e prever um trato ético com o debate de ideias”. (BRASIL, 2018, p. 135).
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa analisa os campos da Vida Cotidiana e Artistico-Literario do eixo
Leitura, conteudo do componente curricular de Lingua Portuguesa, 5° ano do Ensino
Fundamental, 1° bimestre, valendo-se da abordagem inserida na Base Nacional Comum

Curricular (BNCC).

3.1 Caracterizacdo da Pesquisa

Em termos metodologicos trata-se de uma pesquisa documental ¢ bibliografica, de
carater qualitativo que, de acordo com Lima (2008), objetiva explicar a realidade para que se
possa atuar sobre ela, percebendo as questdes e buscando solugdes que contribuam para que a
realidade seja aperfeicoada.

Nesse estudo, a pesquisa quer identificar o quanto o conhecimento de diversos géneros
¢ importante no processo ensino-aprendizagem, contribuindo para praticas de agdes
educativas mais eficazes

Segundo Lima (2008, p. 38), esse tipo de pesquisa ¢ “atividade de localizagdo e
consulta de fontes diversas de informacdo escrita orientada pelo objetivo explicito de coletar
materiais mais genéricos ou mais especificos a respeito de um tema”, desta forma, esta serd
utilizada para promoc¢io do aprofundamento tedrico e base para sua analise, da legislacdo e

das praticas educacionais pertinentes.

3.2 Procedimentos da Pesquisa

Efetuou-se um levantamento documental e bibliografico sobre o assunto pesquisado
em bases de dados cletronicos e em material impresso (legislagdes, livros, artigos cientificos e
revistas), embasado no fato de que todo e qualquer trabalho académico requer um
conhecimento sobre os materiais disponiveis para pesquisa, sendo imprescindivel um
processo metodologico, um certo caminho a seguir, racional e economico para aquele que
realiza a pesquisa (SOUZA, 2001, p. 59).

O material selecionado foi analisado quanto ao contetido estar de acordo com o
objetivo da pesquisa e a problematica, compondo a base de dados que a fundamentou.

Pode-se dizer que a vantagem que a pesquisa bibliografica proporciona estd

relacionada com a impossibilidade de o investigador percorrer o mundo em busca de
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informagdes para a sua pesquisa, entretanto, quando se tem acessivel uma bibliografia
adequada, ndo havera maiores dificuldades para contar com as informagdes requeridas (GIL,
2010).

Ao analisar a articulag@o dos géneros e o trabalho com a leitura, foram propostas agdes
pedagogicas, buscando integrar as agdes praticas ao conteudo da BNCC, o que revela a

importancia da leitura para a pratica da linguagem.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Considerando a proposta deste estudo, ou seja, analisar a leitura como pratica de
linguagem em Lingua Portuguesa para o 5° ano do Ensino Fundamental, tratou-se de dois
Campos: Vida Cotidiana e Artistico-Literario e os eixos correspondentes para o primeiro
bimestre, apresentando uma reflexdo acerca do papel da BNCC, principalmente no que diz
respeito as atividades de leitura e escrita e suas implicagdes para o ensino-aprendizagem da
lingua materna.

A BNCC esta organizada por areas do conhecimento que engloba os componentes
curriculares afins, desta forma, a Lingua Portuguesa, enquanto disciplina/componente, esta
ligada a uma dimens@o mais abrangente, ou seja, a area de Linguagens que, além da disciplina
em discussdo, incorpora Arte, Educagdo Fisica e Lingua Inglesa. O documento em
questdo propde cinco eixos representantes das praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
producdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica para todos os anos do
Ensino Fundamental. Dessa forma, neste estudo a opgao foi a de destacar as praticas de leitura
por meio de algumas possibilidades de trabalho didatico-pedagogico em Lingua Portuguesa.

O termo pratica ndo se relaciona a um pragmatismo dissociado de uma reflexdo
critica, o que pressupde a inclusdo de conhecimentos tedricos, trata-se de uma pratica que
ocorre pelos usos que se faz da lingua e da linguagem na sociedade. Assim, ndo ¢ de se
admirar que a BNCC de Lingua Portuguesa, tendo em vista o ano de sua publicacdo (2018),
tenha proposto habilidades de leitura e de produgdo de texto envolvendo texto (multimodal)
que ¢ utilizado no mundo contemporaneo (meme).

Levando em conta a realidade em sala de aula e visando depreender o que é um ensino
de Lingua Portuguesa fundamentado em praticas sociais, discutiu-se aspectos importantes da

leitura, escrita e algumas propostas pedagogicas em consonancia com a BNCC.

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
nao somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2018, p. 70).

Assim, ler e produzir textos, no ambito da BNCC, ¢ um trabalho que transcende as
modalidades cristalizadas da lingua (oral e escrita), permitindo dizer que a multimodalidade ¢

orientar as praticas de linguagem e, em consequéncia, de leitura e producio de textos, uma
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vez que imagens (estaticas e em movimentos), o som e demais recursos da linguagem sio
essenciais para a compreensio de textos/géneros que permeiam na sociedade.

E preciso expor e reafirmar a necessidade de um trabalho com textos/géneros que,
efetivamente, circulem na sociedade e que sejam relevantes para uma aprendizagem em
determinado tempo e espaco, ou seja, que tenha significado para os estudantes e que faca
sentido.

Desta forma, além das praticas de linguagem, a BNCC ratifica a promog¢do de um
ensino centrado nos multiletramentos, envolvendo as Tecnologias Digitais da Informacgo e da
Comunicagdo (TDICs). Nesse sentido, ressalta-se a demanda de um trabalho com as
dimensdes ¢ticas, estéticas e politicas que envolva a producdo de conhecimento nos dias
atuais.

A leitura é, sem davida, uma das praticas mais eficientes para que o estudante consiga
capacitar-se, estar habilitado para interpretar o que 1€, seja na forma ja cristalizada da lingua,
seja nos multiletramentos, de modo analitico e critico, sem interpretagdes erroneas ou
duvidosas.

Como pode-se observar no mapa conceitual abaixo, o campo de leitura da Vida
Cotidiana ¢ aquele que os alunos do 5° ano estdo terminando de ver na etapa do Ensino
Fundamental 1 e o campo Artistico-Literario ¢ aquele que eles veem no 5° ano, mas que

aprofundardo essa visdo no Ensino Fundamental II.

EIXO LEITURA DA BNCC, COM SEUS CAMPOS E RESPECTIVOS GENEROS
TEXTUAIS REFERENTES AO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

LEITURA ARTISTICO-
LITERARIO

VIDA \
COTIDIANA
i

cancgdes

cordéis

poemas
poemas visuais

géneros

agendas

quadrinhos
tirinhas
charges/cartuns

listas lendas

bilhetes - / e itee
cartas cardapios regras de f4bulas

convites receitas jogos e s
avisos brincadeiras

recados

crénicas
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou refletir sobre o quanto seria importante se fosse possivel a
recuperagdo de contextos de producdo de textos que permeiam a sociedade, causando
problemas de compreensdo. Sem duvida, diversos conflitos poderiam ser minimizados, como
no caso de uma simples postagem nas redes sociais, um e-mail mal compreendido, ou até
conflitos, que se tornaram reais no mundo contemporaneo.

Tendo em vista o conteido da pesquisa, acredita-se que seus objetivos foram
alcancgados, levando a uma analise e a uma reflexdo da importancia da leitura como pratica da
linguagem em Lingua Portuguesa, no 5° ano do Ensino Fundamental.

E um universo vasto de pesquisa e fomento a novas ideias, de incentivo a busca por
formas de fazer com que os alunos entendam o valor e a beleza da leitura em todos os seus
aspectos.

Este estudo deixa em aberto a possibilidade da andlise em outros componentes
curriculares, campos e eixos da grade que compde a BNCC em relagdo as praticas para
habilita¢do dos alunos. Espera-se ter despertado em outros académicos e pessoas interessadas
no assunto, o desejo de buscar, cada vez mais, caminhos e solu¢des para as constantes

mudangas pelas quais passa a sociedade.
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ANEXO A - Priticas leitoras interrelacionadas as praticas de uso e reflexdo

* Relacionar o texto com suas condicdes de producso, seu
contexto sécio-histérico de circulacdo e com os projetos de dizer:
leitor e leitura previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas
em jogo, papel social do autor, época, género do discurso e
esfera/campo em questdo etc.

* Analisar a circulacso dos géneros do discurso nos diferentes
campos de atividade, seus usos ¢ funcdes relacionados com

as atividades tipicas do campo, seus diferentes agentes, os
interesses em jOogo @ as priticas de linguagem em circulacio ¢ as
relacdes de determinacio desses elementos sobre a construcdo

composicional, as marcas linguisticas ligadas ao estilo e ©
coantedido temAtico doc abdnaroc

* Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de
atividades em fungdo do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacso e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia
¢ do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
préticas de linguagem préprias da cultura digital, transmutacso
ou reclaboracso dos géneros em funcdo das transformacdes
pelas quais passam o texto (de formatacso e em funcdo da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
conteddos/informacdes, reconfiguracao do papel de leitor, que
passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participacao na cultura digital e
contemplar 0s novos ¢ os multiletramentos.

* Fazer apreciacdes o valoracdes estéticas, éticas, politicas ¢
idecidgicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais ¢ de outras producdes culturais.
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Reconstrucdo e * Analisar as diferentes formas de manifestaclo da compreensdo

reflexdo sobre ativa (réphca ativa) dos textos que circulam nas redes socias,

as condicdes blogs/micrabiog, vtes e alins @ 03 géneros Que conformam essas

de produclo e praticas de linguagem, COMo: Comentanio, carta de leitor, post

recepcdo dos textos | @M rede soclal’, g, meme, fanfic, viogs variados, poltical remix,

pertencentes a charge digital, parddias de dferentes tipos, videos-minuto, e-zine,

dlerentes goneros fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,

@ que circulam nas machinirma, trailer honesto, playksts comentadas de diferentes

diferentes midias e tipos etc., de forma a amplar a compreensdo de textos que

esferas/campos de pertencem a e33e1 giNeros ¢ 3 posLbIltar UMa Participacio mans

atividade humana qualificada do ponto de vista ¢2ico, estético e politico nas priticas
de inguagem da cultura digital

Dialogia e relacio * identificar @ refletir sobre as diferentes perspectivas ou vozes

entre toxtos presentes nos textos @ sobre 01 efeitos de sentido do uso do
discurso direto, indireto, indireto livre, citacdes etc.
¢ Estabelocer relacles de intertextualidade e interdiscursividade
Que permitam a identificacho e compreensdo dos diferentes
poscionamentos ¢/ou perspectivas em j0go, do papel da
pardfrase e de producdes COMO as parddias e a estilizacdes.

Reconstrucdo * Estabeiecer relacdes entre as partes do texto, identificando

da textualidade. repetic O, UDSLLACOeS @ OF Clementos CORIVOS QU CONLNbUeM

recuperaco ¢ andiise | Para a continuidade do texto e sua progressdo tematica

da organizacso * Estabelecer relacdes logico-dacursivas variadas (identificar/

textual, da distinguir @ relacionar fato ¢ opinido; causa/efeito; tese/

progresslo temitica | argumentos. problema/solucso; defniclo/exempios etc.).

¢ estabelecimento * Selecionar e herarquzar informacdes. tendo em vists as

de relacOes entre as

Saries do bedo condicdes de producho e recepclo dos textos

Reflex3o critica * Refletr criticamente sobre a fidedignidade das informacdes, as

sobre as temdticas temdticas, 03 fatos, O3 acontecmentos, as Questdes controversas

tratadas e validade Presentes Nos textos haos. POSICIONANGO-3e.

das informacdes

Compreensdo dos * identificar impiicitos @ 03 efetos de senticdo decorrentes de

efeitos de sentido determinados Usos expressvos da lnguagem, da pontuacdo ¢

provocados pelos de outras notacdes. da escoiha de determinadas palavras ou

us0s de recursos expressdes ¢ identficar efeitos de ironia ou humor.

linguisticos e * identificar @ analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas

multissemidticos em | ¢ formatacio de imagens (enquadramento, dngulo/vetor, cor,

textos pertencentes 8 | briho, contraste), de 3ua SeQUENciaco (dsposicho @ transiclo,

Qéneros diversos movimentos de cimern, remix) @ da performance = Movimentos

¢o COMPO. QEROS, OCUPACO dO EIDACO CIMCO ¢ elementos JONOMos
(entonacho, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se relacionam.
¢ identificar ¢ analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas
de volume, timbre, intensidade. pausas, rtmo, efetos sonoros,
SINCIonizacho etc. em artefatos SONOros.




Estratégias e
procedimentos de
leitura
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* Selecionar procedimentos de leitura adeguados a diferentes
objetivos e interesses, levando em conta caractenisticas do
genero e suporte do texto, de formma a poder proceder a uma
leitura autdnoma em relacdo a temas familiares.

+ Estabelecer/considerar os objetivos de leitura.

= Estabalecer relacdes entre o texto & conhecimentos préevios,
vivencias, valores e crendgas.

+ Estabelecer expectativas (pressuposicdes antecipadoras

dos sentidos, da forma e da funcdo do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos pravios sobre ganero textual, suporte e
unmvearso tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
graficos, imagens. dados da propria obra (indice, prefacio etc).
confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas antez e
durante a leitura de textos.

» Localizar/recuperar informacia.
+ Inferir ou deduzir informacdes implicitas.

* [nferir ou deduzir, pelo contexto semantico ou linguistico, o
significado de palawvras ou expressoes desconhecidas.

+ [dentificar ou selecionar, em func3o do contexto de ocorméncia,
a acep¢do mais adeqguada de um vocabulo ou expressaa.

* Apreender os sentidos globais do texto.
* Reconhecerfinferir o tema.

= Articular o verbal com outras inguagens - diagramas,
ilustracdes, fotografias, videos, anguivos sonoros etc. =
reconhecendo relacdes de reiteracdo, complementandade ou
contradicao entre o verbal e as outras linguagens.

* Buscar, selecionar, tratar, analizar e usar informacdes, tendo em
vista diferentes objetivos.

* Manejar de forma produtiva a ndo linearidade da leitura de
hipertextos e o manuseio de vanas janelas, tendo em vista os
objetivos de leitura.

Ades3o as praticas
de leitura

* Mostrar-=e interessado e envalvido pela leitura de livros de
literatura, textos de divulgagio cientifica e/ou textos jomnalisticas
gue circulam em varias midias.

* Mostrar-se ou bornar-se receptivo a textos gue rompam com
seu universo de expectativa, gue reprezentam um desafio

em relacao as suas possibilidades atuais e suas experiencias
anterniores de leitura, apoiando-se nas marcas linguisticas, em sau
conhecdmento sobre os géneros e a tematica e nas onentacdes
dadas pelo professor.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 72-73-74.
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ANEXO B - Lingua Portuguesa: drea de linguagens - 5° ano

Praticas de Linguagem

Objetos de conhecimento

Habilidades

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Decodificagao/
Fluéncia de leitura

Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em|
voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com|
nivel de textualidade adequado.

Formacdo de leitor

Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha ¢
compartilhando com os colegas sua opinido, apos a
leitura.

Selecionar textos diversificados de autores e/ou
contextos regionais para diferentes propostas leitoras.

Compreensao

Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensdo global.

Estratégia de leitura

Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

Inferir o sentido de palavras ou expressdes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase
ou do texto.

Recuperar relagdes entre partes de um texto,
identificando substituigdes lexicais (de substantivos por|
sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que
contribuem para a continuidade do texto.

Producéo de textos
(escrita
compartilhada e

Construgdo do sistema
alfabético/
Convengdes da escrita

Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras
basicas de concorddncia nominal e verbal, pontuacio|

autonoma ~
) (ponto final, ponto de exclamagdo, ponto de|
interrogagdo, virgulas em enumeragdes) ¢ pontuacdo do|
discurso direto, quando for o caso.
Construgao do sistema Utilizar, ao produzir um texto, recursos de|
alfabético/ Estabelecimento | referenciagio (por substituigdo lexical ou por pronomes
de relag.oeSN anaf6ricas N4 | pessoais, possessivos e demonstrativos), vocabuldrio
referenciacdo e construgdo iad A d = inal
da coesio apropriado ao género, recursos de coesdo pronomina
(pronomes anaforicos) e articuladores de relagdes de|
sentido  (tempo, causa, oposi¢cdo, conclusdo,
comparagdo), com nivel suficiente de informatividade.
Planejamento de texto/ | Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o|
Progresséo temfltlca © em paragrafos segundo as normas graficas e de acordo
paragrafac@o . R
com as caracteristicas do género textual.
Oralidade Forma de composi¢o de | Identificar géneros do discurso oral, utilizados em|

géneros orais

diferentes situacdes e contextos comunicativos, € suas
caracteristicas linguistico-expressivas e composicionais

(conversagdo espontdnea, conversacdo telefOnica,

entrevistas
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pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio|
de radio e TV, narrag@o de jogos esportivos no radio e TV,
aula, debate etc.). Compreender as mensagens orais
atribuindo  significados, identificando elementos que
possam revelar os propdsitos e intengdes do locutor oul
narrador.

Variagdo linguistica

Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados em diferentes
variedades linguisticas,  identificando  caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da fala e respeitando as
diversas variedades linguisticas como caracteristicas do
uso da lingua por diferentes grupos regionais ou diferentes|
culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

Conhecer a diversidade cultural do municipio, respeitando
a variedade linguistica.

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizacéo)

Construgao do sistema
alfabético e da ortografia

Recorrer ao diciondrio para esclarecer duvida sobre a
escrita de palavras,

especialmente no caso de palavras com relagdes
irregulares fonema-grafema.

palavras de wuso frequente com correspondéncias

para a construgdo da regra.

Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
fonema-grafema regulares, contextuais e morfologicas e

irregulares.

Compreender e  registrar  palavras, fazendo a
correspondéncia fonema-grafema regulares, contextuais e
morfologicas e palavras de wuso frequente com
correspondéncias irregulares, analisando as ocorréncias

Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
as relagdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial
que néo representa fonema.

Conhecimento
Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

Identificar o carater polissémico das palavras (uma
mesma palavra com diferentes significados, de acordo
com o contexto de uso), comparando o significado de
determinados termos utilizados nas areas cientificas com|
esses mesmos termos utilizados na linguagem usual.)
Interpretar o sentido da palavra nas vdrias situagdes do|
cotidiano, reconhecendo a grafia e o significado que
apresentam de acordo com o contexto.

Analise linguistica/
semiotica
(Ortografizacio)

Conhecimento das
diversas grafias do

Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

alfabeto/ Identificar a tonicidade nas palavras, empregando a
Acentuagao acentuagdo corretamente.
Pontuagio Diferenciar, na leitura de textos, virgula, ponto e virgula,

dois-pontos e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de
sentido que decorre do uso de reticéncias, aspas,
parénteses.

Enfatizar a entonagdo de voz na leitura, respeitando os
diferentes sinais de pontuag@o.
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Morfologia

Identificar a expressdo de presente, passado e futuro em|
tempos verbais do modo indicativo.

Utilizar corretamente os verbos, nos diferentes tempos do
modo indicativo, na linguagem oral e escrita.

Flexionar, adequadamente, na escrita ¢ na oralidade, os
verbos em concorddncia com pronomes pessoais/nomes
sujeitos da orag@o.

Identificar a necessidade de estabelecer a concordancia
verbal na construgdo da coesdo e da coeréncia do texto,
flexionando os verbos corretamente.

Analise linguistica/
semiotica
(Ortografizacio)

Morfologia

Identificar emtextos e usar na produg@o textual pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos, como recurso
coesivo anaférico.

Identificar, em textos, o uso de conjun¢des ¢ a relagdo que
estabelecem entre partes do texto: adi¢do, oposigio,
tempo, causa, condi¢do, finalidade.

Compreender as relagdes estabelecidas pelas conjungdes,
entre os segmentos do texto, observando que seu uso
inadequado pode produzir sentidos ndo desejados.

Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, ¢
derivadas por adi¢@o de prefixo e de sufixo.

Diferenciar ~ substantivos  primitivos, derivados e
compostos, elaborando o entendimento da formago das
palavras.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo

Ler e compreender, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do género e
considerando a situacdo comunicativa ¢ a finalidade do
texto.

Ler e compreender textos instrucionais, com autonomia,
considerando suas caracteristicas, observando a adequag@o
ao portador, ao espago de circulagdo e a finalidade,
atentando para a linguagem usada.

Ler e compreender diferentes textos institucionais (regras
de jogo, bulas e receitas...) utilizados cotidianamente.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Compreensdo em leitura

Ler e compreender, com autonomia, anedotas, piadas e
cartuns, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
de acordo com as convengdes do género e considerando a|
situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Ler e compreender textos, com autonomia, atentando para
a organizagdo, as marcas linguisticas, 0s recursos visuais ¢
o conteudo temético, considerando a situagdo
comunicativa.
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Producéio de textos
(escrita compartilhada
e auténoma)

Escrita colaborativa

Registrar, com autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes do género e considerando aj
situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

Registrar, de forma atenta e com autonomia, textos de
géneros orais ludicos e/ou humoristicos da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do
texto.

Escrita (compartilhada
e auténoma)

Escrita colaborativa

Planejar e produzir, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do género ¢
considerando a situacdo comunicativa ¢ a finalidade do
texto.

Plangjar e produzir, com autonomia, textos instrucionais
de regras de jogo, dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do género e
considerando a situa¢do comunicativa e a finalidade do
texto, de modo a explicitar suas caracteristicas na
organizacdo das ideias.

Oralidade

Produg@o de texto oral

Assistir, em video digital, a postagem de viog infantil de
criticas de brinquedos e livros de literatura infantil e, a
partir dele, planejar ¢ produzir resenhas digitais em audio
ou video.

Praticar a expressdo oral, com o uso das diversas midias,
planejando criteriosamente e com criticidade géneros que
circulam neste dominio, tendo em vista o publico alvo e
meio de circulacdo.

Analise linguistica/
semiotica
(Ortografizacio)

Forma de composigdo do
texto

Identificar e reproduzir, em textos de resenha critica de
brinquedos ou livros de literatura infantil, a formatacao|
propria desses textos (apresentacdo e avaliagdo do|
produto).

Reconhecer,no processo de leitura, recursos linguisticos e
discursivos que constituem os géneros previstos, de modo
que seja possivel emprega-los adequadamente nos textos 4
serem produzidos.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em leitura

Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias,
reportagens, videos em vlogs argumentativos, dentre
outros géneros do campo politico-cidaddo, de acordo com|
as convengdes dos géneros e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Ler/assistir e compreender, com autonomia, textos do
campo politico-cidaddo e jornalistico, contextualizando-os
quanto a extensdo, a orientagdo de valores, as
caracteristicas graficas e aos recursos digitais disponiveis,
considerando a finalidade e situagdo comunicativa em que
circulam.

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em leitura

Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas
em diferentes midias e concluir sobre qual € mais
confiavel e por qué.




Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em
diferentes midias, concluindo sobre qual ¢ mais confiavel
e por qué, considerando as finalidades e intengdes das
midias utilizadas.

Producio de textos
(escrita compartilhada
e autonoma)

Escrita colaborativa

Produzir roteiro para edi¢do de uma reportagem digital
sobre temas de interesse da turma, a partir de buscas de
informagdes, imagens, audios ¢ videos na internet, de
acordo com as convencdes do género e considerando a|
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Produzir roteiro para edi¢do de uma reportagem digital
sobre temas de interesse da turma, a partir da andlise de
ambientes digitais, como sites, blogs, paginas de jornais|
online, para repertoriara produgdo, adequando as|
convengdes do género.

Opinar ¢ defender ponto de vista sobre tema polémico
relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando registro formal e estrutura
adequada a argumentacdo, considerando a situac@o|
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Oralidade

Planejamento eprodugdo
de texto

Roteirizar, produzir e editar video para viogs
argumentativos sobre produtos de midia para publico|
infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.),
com base em conhecimentos sobre os mesmos, de acordo|
com as convengdes do género e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.
Roteirizar, produzir e editar video para vlogs
argumentativos sobre produtos de midia para publico
infantil, construindo novos conhecimentos por meio de
pesquisa do conteido tematico, de acordo com as
convengdes do género e considerando a situagdo em que
ira circular.

Produgio de texto

Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse
social, com base em conhecimentos sobre fatos divulgados|
em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando pontos
de vista diferentes.

Argumentar oralmente sobre temas de interesse da regido,
e/ou de temas recorrentes da realidade brasileira,
praticando, também, a escuta atenta e respeitando pontos
de vista diferentes.

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacio)

Forma de composi¢io dos
textos

Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides ¢
corpo de noticias simples para publico infantil e cartas de|
reclamagdo (revista infantil), digitais ou impressos, a
formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses
géneros, inclusive em suas versdes orais.
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Analisar a validade e forca de argumentos em
argumentagdes sobre produtos de midia para publico)
infantil (filmes, desenhos animados, HQs, games etc.),
com base em conhecimentos sobre 0s mesmos.

Analisar a validade, a for¢a de argumentos e o poder de|
persuasdo a respeito de produtos apresentados pela midial
para o publico infantil (filmes, desenhos animados, HQs,
games, etc.), com base no conhecimento desses produtos,
refletindo sobre o tipo de impacto que pode causar ao|
publico alvo.

Analisar o padrio entonacional, a expressdo facial ¢
corporal e as escolhas de variedade e registro linguisticos|
de vioggers de vlogs opinativos ou argumentativos.
Perceber e avaliar o papel persuasivo do padrio)
entonacional, da expressdo corporal e da variedade
linguistica selecionada no discurso argumentativo de
vloggers de vlogs opinativos ou argumentativos, refletindo|
e analisando sobre os aspectos mencionados e a situag@o
comunicativa.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Compreensdo em leitura

Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando aj
estrutura, as informacgdes gramaticais (significado de|
abreviaturas) e as informagdes semanticas.

Imagens analiticas em

Comparar informagdes apresentadas em graficos oul

textos tabelas.
Ler e interpretar dados de graficos e tabelas,
compreendendo as diferengcas ¢ semelhangas de
apresentagdo correspondentes acada um.

Pesquisa Buscar e selecionar, com o apoio do professor,

informagdes de interesse sobre fendmenos  sociais ¢
naturais, em textos que circulam em meios impressos ou
digitais.

Producio de textos
(escrita compartilhada e
autonoma)

Produgéo de textos

Planejar e produzir texto sobre tema de interesse,
organizando resultados de pesquisa em fontes de|
informag@o impressas ou digitais, incluindo imagens e
graficos ou tabelas, prevendo procedimentos de busca de|
informagdes em ambientes digitais e uso de programas que
permitam a construg@o de tabelas e graficos, considerando|
a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Escrita autbnoma

Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de
dicionario, digitais ou impressos, considerando a situag@o
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

Representar cenas de textos dramaticos, reproduzindo as|
falas das personagens, de acordo com as rubricas de
interpretacdo e movimento indicadas pelo autor, oul
inserindo novas posturas, de acordo com sua Otica,

considerando o contexto em que a cena acontece.
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Oralidade

Escuta de textos orais

Escutar, com atencdo, apresentagdes de trabalhos realizadas
por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema ¢
solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

Compreensdo de textos
orais

Recuperar as ideias principais em situagdes formais de|
escuta de exposigdes, apresentacdes e palestras.

Planejamento de texto
oral
Exposigdo oral

Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos multissemiéticos (imagens, diagrama,
tabelas etc.), orientando-se por roteiro escrito, planejando o
tempo de fala e adequando a linguagem a situac@ol
comunicativa.

Andlise linguistica/
semidtica
(Ortografizacio)

Forma de composi¢ao
dos textos
Adequagio do texto as
normas de escrita

Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: regras sintaticas de concordancia nominal e
verbal, convengdes de escrita de citagdes, pontuagio (ponto
final, dois-pontos, virgulas em enumeragdes) e regras
ortogréficas.

Utilizar, ao produzir o texto, conhecimentos linguisticos ¢|
gramaticais, gerais e especificos, de géneros que envolvem o
uso tanto da norma quanto de citagdes padronizadas (como
relatorios de experimentos, de observagdo e pesquisa,
entrevistas, etc.), como ferramentas para garantir a coesdo ¢|
a coeréncia, analisando a adequagéo dos textos produzidos.

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacio)

Forma de composi¢ao
dos textos
Adequagio do texto as
normas de escrita

Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anaforicos) e articuladores de relagdes de sentido
(tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparag@o), com nivel
adequado de informatividade.

Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anaforicos) e articuladores de relagdes de sentido
(tempo, causa, oposi¢do, conclusdo, comparagdo),
empregando-os adequadamente nas produgdes, garantindo a
coeréncia e legibilidade do texto.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autonoma)

Formacao do
leitor literario

Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios de
diferentes géneros e extensdes, inclusive aqueles sem|
ilustragdes, estabelecendo preferéncias por géneros, temas,
autores.

Formagao do leitor
literario/
Leitura multissemiotica

Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito
de sentido de verbos de enunciagio e, se for o caso, o uso de
variedades linguisticas no discurso direto.

Apreciagdo
estética/Estilo

Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteragdes e diferentes modos de divisdo dos versos,
estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
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Textos dramaticos

Identificar fun¢des do texto dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizacdo por meio de didlogos entre
personagens e marcadores das falas das personagens e de
cena.

Producio de textos
(escrita compartilhada
e auténoma)

Escrita autbnoma
e compartilhada

Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos e|
imagens apropriadas para sustentar o sentido do texto, ¢
marcadores de tempo, espago e de fala de personagens.

Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas|
ficcionais que apresentem cenarios € personagens,
observando os elementos da estrutura narrativa: enredo,
tempo, espago, personagens, narrador e a construgdo do
discurso indireto e discurso direto.

Escrever textos poéticos de maneira organizada,
expressando suas ideias de forma criativa.

Escrita autbnoma

Ler e compreender, com certa autonomia, textos em
versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados) e recursos visuais|
€ SOnoros.

Oralidade

Declamagao

Declamar poemas, com
interpretagdo adequadas.

entona¢do, postura ¢

Analise linguistica/
semiotica
(Ortografizacio)

Formas de composicao
de narrativas

Identificar, em narrativas, cendrio, personagem central,
conflito gerador, resolugdo e o ponto de vista com base
no qual histdrias sdo narradas, diferenciando narrativas
em primeira e terceiras pessoas.

Discurso direto
eindireto

Diferenciar discurso indireto e discurso direto,
determinando o efeito de sentido de verbos de
enunciagio e explicando o uso de variedades linguisticas
no discurso direto, quando for o caso.

Forma de composicio
de textos poéticos

Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos ritmicos € sonoros € de
metaforas.

Forma de composicio
de textos poéticos
visuais

Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em|
midia digital, os recursos multissemidticos presentes
nesses textos digitais. Identificar de que modo o espacgo ¢é
ocupado por ciberpoemas e minicontos infantis em midia
digital, como: os recursos multissemioticos presentes; o
modo de ocupagdo do espaco - que ndo pode ser estatico;
a presenga de recursos de dudio e movimento e o
emprego dos recursos de interagdo entre leitor e texto
para definicdo - ou ndo - dos rumos do poema,
considerando os efeitos de sentido produzidos com esses
recursos e a manutencdo da coeréncia.
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