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RESUMO

Na raiz da dificuldade das escolas brasileiras em formar alunos proficientes em leitura e
escrita, aptos a interagir plenamente nas diversas situa¢des de comunicacdo a que sio
frequentemente expostos em uma sociedade letrada, estaria a forma equivocada como o
ensino de lingua vem sendo sistematicamente praticado — uma abordagem por meio de
atividades voltadas basicamente para o ensino de gramatica a partir de unidades minimas,
descontextualizadas, que vao da palavra ao periodo, mas sem chegar ao texto. H4 muito se
afirma a necessidade de uma mudanga nessa postura, por meio da adogdo de um ensino em
que a gramatica seja trabalhada de forma contextualizada e reflexiva, no interior das praticas
de leitura e de escrita. E nesse contexto que surgem as propostas de Analise Linguistica (AL)
de base interacionista e, como tal, concebidas com o fim de promover a reflexdo sobre os
recursos linguisticos e sobre as estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem
(MENDONCA, 2006). E dessas ideias que os curriculos nacionais oficiais buscam se
apropriar, como forma de resposta a demanda pelo desenvolvimento satisfatorio da
competéncia sociocomunicativa dos alunos. Assim, ao apresentar seu projeto pedagdgico
como integrado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a coleg@o Tecendo linguagens
assume também a concepg¢do interacionista da lingua como a teoria subjacente a organizagio
das suas atividades. O objetivo desse trabalho ¢, nesse sentido, verificar se as atividades em
um dos capitulos da colegdo de fato sdo organizadas sob o viés interacionista e, portanto,
eficazes para promover a reflexdo sobre os usos da lingua.

Palavras-chave: Ensino de lingua. Interacionismo. Gramatica. Analise linguistica.



ABSTRACT

At the root of the difficulty of Brazilian schools in educating proficient students able to read
and write and able to fully interact in the various communication situations to which they are
often exposed in a literate society, it would be the wrong way in which language teaching has
been systematically practiced - an approach through activities basically focused on teaching
grammar from small decontextualized units, which range from word to period, but without
reaching the text. A change in this attitude has been needed for a long time, through the
adoption of teaching in which grammar is worked in a contextualized and reflective way,
within the practices of reading and writing. It is in this context that the proposals for
Linguistic Analysis (LA), based on interactionism and, as such, conceived with the aim of
promoting reflection on linguistic resources and on discursive strategies, with the focus on the
uses of language (MENDONCA, 2006). It is from these ideas that the national official school
curriculum seeks to appropriate, as a way of answering to the demand for the satisfactory
development of the students' social communicative competence. Thus, by presenting its
pedagogical project as integrated to the National Common Curricular Base (BNCC), the
Tecendo linguagens collection also assumes the interactionist conception of language as the
theory underlying the organization of its activities. In this sterms, the objective of this work is
to verify if the activities in one of the chapters of the collection are in fact organized by an
interactionist vision and, therefore, effective to promote reflection on the uses of the language.

Keywords: Language teaching. Interactionism. Grammar. Linguistic analysis.
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1 INTRODUCAO

Pensar o ensino de lingua materna no contexto das ultimas décadas suscita
invariavelmente a questdo de que “a toda forma de trabalho escolar ha uma concepgio de
lingua subjacente” (GOMES; SOUZA, 2017, p. 51). Assim como ocorria no caso dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), também a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento oficial atualmente vigente no pais, assume o viés sociointeracionista
como concepgdo de lingua a ser adotada nas praticas de ensino de lingua portuguesa. Desse
modo, ao colocar como meta para o ensino do componente de lingua portuguesa
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL, 2018,
p. 67-68), a BNCC identifica a perspectiva sociointeracionista como o caminho mais eficaz

para o alcance desse meta:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem ¢ “uma forma de ag@o interindividual orientada para uma
finalidade especifica; um processo de interlocuc@o que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018,
p- 67).

A adogio de tal concepgdo de lingua para nortear as propostas de ensino, assim como
outras diretrizes definidas nesse documento, naturalmente impde as Editoras que pretendem
ter seus livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a
tarefa de se ajustarem a essas determinagdes. E justamente assim que j4 se apresentam alguns
Livros Didaticos (doravante LD) de lingua portuguesa para Ensino Fundamental II (EF II) que
foram submetidos ao PNLD 2020 — como tendo sido didaticamente organizados
fundamentados no que ¢ definido na BNCC. Em vista disso, € de se pressupor que um LD que
efetivamente venha a ser aprovado por esse programa oficial esteja em conformidade com os
principios trazidos na BNCC, o que inclui a concepcédo de lingua assumida nesse documento
normativo.

Dessa feita, ¢ justamente essa a tarefa que se nos impde nesse trabalho: analisar o
conteudo de lingua em um capitulo de um LD para o EF II, selecionado entre os aprovados
pelo PNLD 2020, verificando se a forma como esse conteudo ¢ trabalhado estd em

conformidade com o que ¢ postulado na BNCC para o ensino de lingua. Chegar a uma
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conclusdo a esse respeito requer, naturalmente, que a atividade selecionada seja analisada a
luz de um modelo tedrico de ensino de lingua portuguesa que esteja em consonancia tanto
com os objetivos estabelecidos na BNCC — de propiciar aos estudantes experiéncia que
possibilitem a participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais — quanto com
perspectiva de lingua que o documento assume como apropriada para a pratica escolar em
vista desses objetivos.

Em razdo disso, propomos que as atividades de ensino de lingua no LD sejam
analisadas a luz das concepgdes tedrico-metodoldgicas da Analise Linguistica (doravante AL)
— de base interacionista. E a partir dessa abordagem que procuraremos delimitar em que
medida a proposta para o ensino de lingua em um capitulo especifico de um LD para o EF II
esta realmente em conformidade com o estabelecido nesse documento oficial.

Assim, em vista desses objetivos, buscamos responder as seguintes perguntas:

i) A forma como a linguagem ¢ trabalhada no LD atende de fato ao que ¢ assumido
como concepedo de ensino de lingua na BNCC?
ii) A atividade de lingua do LD ¢ eficiente para propiciar a reflex@o linguistica e

promover a competéncia sociocomunicativa dos alunos?

Contrapondo-se a pratica escolar cuja proposta ¢ assentada no ensino de regras
gramaticais isoladas, descontextualizadas, insuficiente para promover a competéncia
comunicativa dos alunos (KEMIAC; ARAUIJO, 2010), na medida em que inviabiliza a
realizagdo de propostas significativas que considerem a natureza interativa dos textos, a AL
defende o ensino de lingua que possibilite a reflexdo sobre as escolhas linguisticas, levando-
se em conta aspectos como as condi¢gdes de producdo dos textos, (MENDONCA, 2006), em
consondncia perspectiva bakhtiniana, que concebe a lingua como um fendmeno social,
resultante da interagdo entre os falantes. Em conformidade com essa proposta, um
determinado elemento gramatical é analisado em vista da sua importancia enquanto recurso
expressivo e para a constru¢do dos significados do texto e explicitagdo dos objetivos da
comunicagao.

E, portanto, fundamentado nesse referencial teérico que buscaremos responder se a
atividade de lingua do LD, que assume a perspectiva interacionista como norteadora das
propostas de ensino, propicia efetivamente exercicios de reflexdo sobre elementos e

fendmenos linguisticos ¢ sobre estratégias discursivas, ou se a organizagdo da atividade busca
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apenas habilitar o aluno para a identificacdo e categorizacdo de formas e para a correcdo

gramatical.

2 O INTERACIONISMO E O ENSINO DE LINGUA MATERNA

A visdo de linguagem que norteard esse trabalho encontra respaldo na perspectiva
interacionista proposta por Bakhtin e pelo circulo. Os estudos linguisticos desenvolvidos
segundo essa orientagdo representaram uma nova forma de apreender os fatos da lingua,
sendo o proprio Bakhtin quem evidencia como tal abordagem se distancia dos modelos de
analise até entdo predominantes, ao recusar o tratamento da lingua enquanto sistema abstrato
de formas, cuja origem atribui a abordagem filoldgica, sob a qual se construiu o pensamento
linguistico europeul, e propor um novo paradigma de analise em que a lingua € concebida

como resultante de um conjunto de praticas sociais. Assim compreendida, a nova abordagem

' Segundo Petter (2006, p.13), “o trabalho cientifico consiste em observar e descrever fatos a partir de
determinados pressupostos teoricos”. Assim, na area de estudos linguisticos, dependendo do referencial tedrico
adotado pelo pesquisador, para um mesmo fenémeno linguistico, pode haver diferentes descrigdes e explicacdes.
E essa a ruptura criada por Bakhtin e o circulo — a inser¢o de um novo quadro tedrico para a observagio dos
fenémenos linguisticos.

Até entdo, entre os modelos tedricos de maior relevancia, havia surgido e ganhado notoriedade a teoria proposta
pelo pesquisador Ferdinand Saussure. Enquanto no século anterior os linguistas ocupavam-se fundamentalmente
em observar as transformagdes por que passavam as linguas ao longo do tempo, buscando respostas para as
mudangas, no inicio do século XX Saussure propde um modelo de analise que ja concebia a lingua como um
fendmeno social, embora a analisasse como um codigo e um sistema de signos (MARCUSCHI, 2008). Em seus
estudos, interessava-se apenas pelo sistema e pela forma, operava a partir de unidades menores que o nivel da
frase, deixando de ocupar-se em analisar aspectos da realizagdo da lingua na fala, bem como em textos: ndo era
dada ateng@o a aspectos relacionados ao uso.

Apds Saussure, os estudos de cunho estruturalista ditaram os rumos das pesquisas linguisticas até os anos 50,
quando ganha espago a teoria linguistica proposta por Noam Chomsky. Partindo do principio segundo o qual “a
linguagem ¢ uma faculdade mental, inata e geneticamente transmitida pela espécie humana” (MARCUSCHI,
2008, p. 32), Chomsky desenvolve seus estudos sobre a linguagem a partir da dicotomia entre competéncia ¢
desempenho: a primeira dizia respeito ao plano universal, concebido como inato, proprio da espécie humana,
enquanto o segundo era definido como individual e exteriorizado. Os estudos desse pesquisador sdo
desenvolvidos com foco competéncia, portanto na analise da forma, do sistema e do universal. Entdo, assim
como Saussure, deixa de lado o estudo da situagdo real de uso para dedicar-se a andlise e descri¢do do sistema
abstrato da lingua.

A mudanga de foco tem lugar somente com o surgimento das perspectivas funcionalistas, outra vertente de
grande influéncia ao longo do século XX. Enquanto com Saussure o objeto de analise linguistica restringia-se a
unidade lexical e ao sintagma, chegando, posteriormente, com Chomsky, ao nivel da frase, foram os
funcionalistas que deram inicio a projetos de estudos linguisticos que, em vez do sistema da lingua, passam a
priorizar o estudo de seus aspectos funcionais, contextuais ou comunicativos (MARCUSCHI, 2008; ORLANDI,
2006). Estdo situadas nesse contexto as abordagens de cunho pragmatico, que buscam esclarecer como se da a
produgéo de sentidos relacionados aos usos efetivos da lingua.
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linguistica direciona a sua aten¢@o para os aspectos sociais e historicamente situados presentes
nas situag¢des de comunicagio.

Para Bakhtin, o tratamento da lingua enquanto sistema mostrava-se inadequado
porque “Na base dos métodos de reflexdo linguistica que levam a postulagdo da lingua como
sistema de formas normativas, estdo os procedimentos praticos e tedricos elaborados para o
estudo das linguas mortas, que se conservaram em documentos escritos” (BAKHTIN:
VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.96 — Grifos do autor). Bakhtin n3o nega a existéncia de um
sistema composto por formas linguisticas. Ao contrario, considera que os sons, as palavras e
as oragdes devam ser estudados. Entretanto, assegura que o estudo da fonologia, da
morfologia ou da sintaxe ndo € suficiente para explicitar o funcionamento real da linguagem
(FIORIN, 2008).

Para esse pesquisador, importava, portanto, ndo a observacio da lingua pelo prisma
de um sistema que ndo permite a compreensao dos fatos linguisticos vivos e em evolugdo, que
distancia o analista das suas fung¢des sociais, e, sim, a lingua viva, concreta, em situagdes reais
de comunicagdo situadas historica e socialmente — a enunciagéo. Essa posi¢do fundamenta-se
na premissa de que o falante nfo se utiliza da lingua como um sistema abstrato de formas,
mas antes “o locutor serve-se da lingua para suas necessidades enunciativas concretas”, num
dado contexto. (BAKHTIN: VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.92). O sistema linguistico
analisado pelo tedrico é constituido como produto de uma reflexdo sobre a lingua. Segundo
essa perspectiva, toda enunciacdo € concebida como uma atividade cognitiva e social,

organizada fora do individuo, e sempre situada em contextos de uso:

O centro organizador de toda enunciagdo, de toda expressdo, ndo ¢ interior, mas
exterior: estd situado no meio social que envolve o individuo. (...) a enunciagdo
humana mais primitiva, ainda que realizada por um organismo individual, ¢, do
ponto de vista do seu contetdo, de sua significagdo, organizada fora do individuo,
pelas condigdes extra-organicas do meio social. A enunciagdo enquanto tal é um
puro produto da interagdo social, quer se trate de um ato de fala determinado pela
situagdo imediata ou pelo contexto mais amplo que constitui o conjunto das
condi¢des de vida de uma determinada comunidade linguistica. (BAKHTIN:
VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.121).

Assim, conforme observa Marcuschi (2008), além de renunciar ao estudo da lingua
tratada como um sistema abstrato de formas linguisticas, Bakhtin e o circulo refutam a ideia
de que a verdadeira substancia da lingua possa ser constituida pela enunciacio isolada, sendo,
sim, resultante da interagdo social — a realidade fundamental da lingua; longe de ser produto

da consciéncia individual do falante, a lingua é um evento social.
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Desse modo, ao conceber o sistema linguistico como constituido por enunciados, o
circulo de Bakhtin pde-se a investigar as relagdes dialdgicas entre eles. Trata-se de um
principio fundamental para essa teoria, segundo o qual todo enunciado € dialdgico — é sempre
enunciado por alguém com destino a alguém ou determinada representacdo social. Todos os
enunciados do processo de comunica¢do — a lingua em sua realiza¢do concreta, viva, em seu
uso real — tém a propriedade de ser dialdgicos: todo discurso leva em conta o discurso de
outrem, ¢ atravessado pelo discurso do outro, que se manifesta no seu. “Trata-se da orientacdo
natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas as
direcdes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar de participar,
com e¢le, de uma interacdo viva e tensa” (FIORIN, 2008, p. 9).

Conforme essa perspectiva, “(...) toda palavra comporta duas faces” visto se tratar do
produto da interagdio em uma interlocugdo, em que “serve de expressdo a um em relagdo ao
outro” e que ¢ por meio da palavra “que me defino em relagdo ao outro, isto €, em ultima
analise, em relacdo a coletividade. (BAKHTIN: VOLOCHINOV, 2004 [1929], p-113).

Ao discorrer sobre essa orientagdo da palavra em funcdo do seu destinatario como
principio constitutivo de todo discurso, Bakhtin e o circulo referem-se as relagdes do locutor
com o outro. Entretanto, é necessario levar em conta que a interacdo de que os pesquisadores
estdo tratando ndo se restringe a uma interlocugdo entre dois sujeitos, conforme expressam
que “Com efeito, a enunciacdo ¢ o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN:
VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.112).

De acordo com esse posicionamento, os enunciados sdo produzidos em vista de um
determinado grupo social, ou seja, de uma determinada representagdo social, posto que “O
mundo interior ¢ a reflexdo de cada individuo tém um auditorio social proprio e bem
definido, em cuja atmosfera se constroem suas deducdes interiores” (BAKHTIN:
VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.112 - Grifo do autor).

Bakhtin (2010) observa ainda que as formas de uso da linguagem podem ser tio
variadas quanto sdo os campos da atividade humana que dela fazem uso, e que os enunciados
proferidos pelos representantes de um determinado campo da atividade humana “refletem as
condigdes especificas e as finalidades de cada referido campo” (BAKHTIN, 2010, p.261) nio
s0 pelo conteudo tematico e pelas escolhas linguisticas mas também por sua constru¢io
composicional. “Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a construgio

composicional — estfo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e¢ sfo igualmente
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determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo” (BAKHTIN,
2010, p.261-262).

E desse modo, por meio da adequagio de estilo e das escolhas linguisticas em vista
do que se pretende comunicar ¢ a quem se direciona a comunicagdo, que o emprego da lingua
vai se conformando aos “fipos relativamente estdiveis de enunciados, os quais denominamos
géneros de discurso” (BAKHTIN, 2010, p.262). Nessa perspectiva, as possibilidades de
géneros de discurso podem ser tantas quantos quantas sdo as possibilidades da comunicagio

humana.

2.1 O ENSINO DE LINGUA SOB A OTICA INTERACIONISTA: A ANALISE
LINGUISTICA

A abordagem interacionista analisa a lingua enquanto unidades reais de comunicagdo
discursiva situadas num determinado contexto historico e social — os enunciados —, em virtude
de Bakhtin defender que apenas a analise dessas unidades como tais permite compreender a
natureza da lingua (GOMES; SOUZA, 2017). Um principio fundamental dessa teoria ¢ a
nocao de que todo enunciado dialoga com outros discursos, sendo sempre produzido em
reposta a outros discursos, completando, afirmando ou refutando-os. Para Bakhtin, “a nogdo
de lingua esta estritamente ligada aos aspectos sociais, pois seu dominio permite a efetiva
participacdo do individuo no meio em que esta inserido” (citado por GOMES; SOUZA, 2017,
p- 51). Essa ¢ a razo pela qual, segundo esses autores, analisar a lingua sem levar em conta
os aspectos de interacdo social nela presentes significa observa-la destituida de sua
peculiaridade essencial.

E fundamentada nessa perspectiva de linguagem que se desenvolve a proposta de
AL.

A partir da constataco, nos resultados de exames em larga escala como o SAEB e o
PISA, de niveis insatisfatorios de proficiéncia nas habilidades de leitura, pesquisadores como
Kemiac; Aragjo (2010), Gil; Simdes (2015), Mendonga (2006) ¢ Paiva; Ohuschi (2016)
afirmam, no que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa, que a escola nio tem conseguido
cumprir seu papel de formar sujeitos proficientes em leitura e escrita, aptos a interagir
plenamente nas diversas situacdes de comunicagéo presentes em uma sociedade letrada.

Essa ineficiéncia do ensino de lingua portuguesa é atribuida por diversos autores ao
fato de as atividades de lingua nas escolas brasileiras permanecem voltadas para o ensino de

gramatica, isto é, da lingua morta, a partir de unidades descontextualizadas que vao da palavra
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ao periodo, mas sem chegar ao texto, unidade maior a partir da qual poderiam ser analisados
os aspectos discursivos: ndo correspondendo a unidades de comunicagdo que podem revelar
uma atitude responsiva, tais fragmentos sdo analisados destituidos de sua natureza expressiva
e interativa que constituem a linguagem (KEMIAC; ARAUJO, 2010). O Problema
fundamental para o ensino de lingua por meio dessa abordagem puramente gramatical a partir
de unidades soltas, que ignora a natureza interativa dos textos, €, segundo estas autoras, que o
contexto comunicativo ¢ imprescindivel ndo s6 para a constru¢o da significacdo mas também
para promover a reflexdo sobre o funcionamento da lingua.

Além da pratica pedagdgica ancorada essencialmente na gramatica, Paiva; Ohuschi
(2016) identificam ainda duas outras praticas frequentes nas escolas e igualmente
equivocadas: a abolicdo completa do ensino de gramatica ¢ a fragmentagdo do ensino de
lingua em abordagens distintas de gramatica, de literatura, de leitura e de produgéo textual. O
resultado dessas praticas escolares ¢ que elas “impedem a realizacdo de propostas
significativas que trabalhem gramatica de forma contextualizada e reflexiva, no interior das
praticas de leitura e produgdo textual (PAIVA; OHUSCHI, 2016, p.123).

Assim, essa constatacdo respalda a conclusio de que “o ensino de regras isoladas,
descontextualizadas, de uma metalinguagem associada a exercicios mecénicos nido ¢
suficiente para desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos” (KEMIAC; ARAUJO,
2010, p.46) e acentua a necessidade de superacido de um modelo mecénico centrado no ensino
de gramatica desarticulada dos usos sociais da lingua por meio da adogdo de um trabalho
“com o intuito de tornar consciente as regras implicitas da lingua e procurar refletir sobre
elas” (GOMES; SOUZA, 2017, p.54). E, portanto, do esgotamento desse método
fundamentado nas aulas de cunho puramente gramatical que surge a proposta de analise
linguistica (KEMIAC; ARAUJO, 2010; GIL; SIMOES, 2015; GOMES; SOUZA, 2017;
MENDONCA, 2006).

Como destaca a literatura, ¢ em trabalhos desenvolvidos por Geraldi, que
primeiramente adotou essa nova maneira de pensar o ensino da lingua, onde encontramos as
primeiras referéncias a pratica de AL, expressdo inicialmente empregada em artigo publicado
no interior da obra O texto na sala de aula, de 1984 (GEDOZ, 2016; GOMES; SOUZA,
2017; MENDONCA, 2006). O que esse teorico traz de inovador ¢ a proposta de incorporar as
praticas de ensino da lingua portuguesa a analise de elementos de composigdo como coesdo e
coeréncia internas do texto, da adequagdo do texto segundo os objetivos e o contexto de
comunicac¢do, bem como dos recursos expressivos empregados (GEDOZ, 2016), sempre em

vista dos objetivos da comunicagdo. Incorporar porque a proposta de AL defendida por
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Geraldi ndo renunciava a sistematizacao da lingua por meio do trabalho de cunho gramatical,
mas sim propunha um novo paradigma de ensino, cujo foco era a producédo e a reescrita de
textos, atividades para as quais era imprescindivel, além de cuidados com os aspectos
normativos, o trabalho de reflex3o sobre os recursos linguisticos e em que medida esses
recursos evidenciam e relacionam-se aos propdsitos comunicacionais.

No contexto de uma abordagem que propde as praticas de ensino de lingua
organizadas a partir de trés eixos — leitura, analise de recursos linguisticos e producao textual,
cujo foco passa a ser o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos —, a AL
contrapde-se & maneira como tradicionalmente se ensina gramatica na escola porque,
enquanto neste caso os elementos gramaticais sdo considerados em si mesmos, de forma
isolada, com o objeto de analise em geral se restringindo a palavra ou a oracdo, portanto
destituidos de forca expressiva e interativa, a proposta de ensino a partir da AL, segundo
Mendonga (2006), parte do principio de que a selegdo e o estudo dos fendmenos linguisticos
assim isoladamente perde o sentido; desse modo, para a AL, fundamentada na perspectiva
sociointeracionista da lingua, a selecdo e estudo dos elementos e estratégias devem ocorrer
tendo em consideragdo “as condicdes de produgdo dos textos, ou seja, de acordo com quem
diz o que, para quem, com que proposito, em que género, em que suporte etc” (MENDONCA,
2000, p. 206), fundamentais para a reflexdo sobre o uso da lingua.

Essa forma de selecdo dos objetos de analise atende perfeitamente aos objetivos da
proposta de AL, “que teria como objeto central refletir sobre elementos e fenomenos
linguisticos e sobre estratégias discursivas, com foco nos usos da linguagem” (MENDONCA,
2006, p. 206). A questdo central ¢, portanto, que o estudo da gramatica, sob o viés da AL, ndo
deve ocorrer de forma desarticulada, fragmentada, em vista dela mesma e tendo por objetivo a
memorizagdo, pelos alunos, de regras e conceitos, mas, antes, “precisa ser estudada a partir do
lugar em que ela ocorre, ou seja, dentro de usos reais linguisticos (interacdes sociais)” de
modo que o ensino possa efetivamente “promover a analise dos saberes que o aluno precisa
para que amplie suas habilidades sociocomunicativas” (GOMES; SOUZA, 2017, p. 58). Esses
autores resumem de forma bastante precisa a urgéncia de uma abordagem da lingua que
ultrapasse os limites da atividade escolar fundamentada pelo trabalho com a gramatica

normativa:

(...) ndo ha propdsito comunicativo algum na decoreba de rotulos. Defende-se,
portanto, que as atividades de ensino estejam direcionadas para diferentes aspectos
linguisticos e extralinguisticos, ou seja, as analises da lingua em uso devem voltar-se
a fendmenos semanticos, pragmdticos, sintaticos, morfoldgicos, discursivos,
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estilisticos, visuais, sonoros etc. O que tem que entrar em jogo ¢ a compreensio do
texto e seu funcionamento (...) (GOMES; SOUZA, 2017, p.54).

A forma como o ensino de lingua orientado pela proposta de Analise Linguistica se

distingue do ensino de gramatica aparece ilustrada nesse quadro (TABELA 1) elaborado por

Mendonga (2006), o qual, como esclarece a autora, enfoca apenas o que ¢ mais

frequentemente observado, haja vista a multiplicidade de procedimentos que podem ser

usados em sala de aula:

TABELA 1: DIFERENCA ENTRE ENSINO DE GRAMATICA E ANALISE LINGUISTICA

ENSINO DE GRAMATICA

PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA

Concepgdo de lingua como sistema, estrutura

inflexivel e invariavel.

Concepgdo de lingua como agdo interlocutiva

situada, sujeita as interferéncias dos falantes.

Fragmentacdo entre os eixos de ensino: as aulas
de gramatica ndo se relacionam necessariamente

com as de leitura e de produg@o textual.

Integrag@o entre os eixos de ensino: a AL ¢

ferramenta para a leitura e produgo de textos.

Metodologia transmissiva, baseada na exposi¢ao
dedutiva (do geral para o particular, isto ¢, das

regras para o exemplo) + treinamento.

Metodologia reflexiva, baseada na indugéo
(observacdo dos casos particulares para a

conclusio das regularidades / regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas.

Trabalho paralelo com habilidades

metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos
de ensino, abordados isoladamente € em

sequéncia mais ou menos fixa.

Enfase nos usos como objetivos de ensino
(habilidades de leitura e escrita), que remetem a
varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados

e retomados sempre que necessario.

Centralidade na norma-padrao.

Centralidade nos efeitos de sentido.
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Auséncia de relagio com as especificidades dos | Fusdo com o trabalho com os géneros, na
géneros, uma vez que a analise € mais de cunho | medida em que contempla justamente a
estrutural e, quando normativa, desconsidera o | intersec¢@o das condi¢des de produgdo dos
funcionamento desses géneros nos contextos de | textos e as escolhas linguisticas.

interagdo verbal.

Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o Unidade privilegiada: o texto.

periodo.

Preferéncia pelos exercicios estruturais, de Preferéncia por questdes abertas e atividades de
identificagdo e classificagdo de unidades / pesquisa, que exigem comparacdo ¢ reflexdo
fungdes morfossintaticas e correcio. sobre adequagdo e efeitos de sentido.

FONTE: Mendonga (2006, p. 207)

Nas atividades de ensino orientadas pela AL, um determinado elemento gramatical €
analisado a partir da importancia que tem enquanto recurso expressivo para a apreensdo do
sentido do texto: em vez da identificagéo e classificacdo, privilegia-se a reflexdo. A AL, desse
modo, ndo desconsidera os aspectos gramaticais. A questdo central ¢ que os estudos
gramaticais sdo considerados a partir de um novo paradigma, que objetiva a compreensdo do
texto e seu funcionamento (MENDONCA 2006; GOMES; SOUZA, 2017), ja que os
objetivos para o ensino de lingua sdo outros.

Assim, tendo por base o texto e como objetivo ultimo a producdo textual, a AL ¢

parte fundamental das praticas de letramento escolar, visto constituir-se a partir da

(...) reflexdo explicita e sistematica sobre a constituigdo e o funcionamento da
linguagem nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual, discursiva e também
normativa, com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento das habilidades de
leitura/escuta, de produgdo de textos orais e escritos e de sistematizacdo e analise de
fenémenos linguisticos (MENDONCA, 2006, p. 208).

Dessa forma, a AL pode se tornar uma importante ferramenta para auxiliar os alunos
dominar os recursos linguisticos (MENDONCA, 2016), ao promover a reflexdo sobre a
adequacdo de certas expressoes, constru¢des e estratégias discursivas a sua propria producéo
escrita, o que amplia as capacidades de leitura e de produg@o textual dos alunos, constituindo-
se, portanto, como um eixo fundamental que, ao mesmo tempo, promove e articula estas

outras atividades de letramento escolar.

2.2 O ENSINO DE LINGUA A PARTIR DOS DOCUMENTOS OFICIAIS
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A abordagem pelo viés da AL, desde sua concepgdo, nos trabalhos desenvolvido por
Geraldi a partir dos anos 80, tinha como proposta a reorientagdo do ensino escolar de lingua
portuguesa, organizado “com base na leitura e na escrita de textos como praticas sociais
significativas e integradas e na analise dos problemas encontrados na produg¢ao textual como
como mote para a pratica de AL, em vez de exercicios estruturais de gramatica”
(MENDONCA, 2006, p.200).

E também a partir desse mesmo periodo, meados dos anos 80, que, com a
divulgacdo de novas teses as quais, no caso da lingua portuguesa, objetivavam principalmente
superar um modelo de ensino marcado pela excessiva valoriza¢do da gramatica normativa e
introduzir um ensino significativo, que considerasse a realidade social de todos os estudantes
que chegavam as escolas, tem lugar um grande esfor¢o de revisdo das praticas de ensino de
lingua, com um dos eixos consistindo em orienta-las “para a valorizacdo das hipoteses
lingiiisticas elaboradas pelos alunos no processo de reflexdo sobre a linguagem” (BRASIL,
1998, p.18). E nesse contexto — de reconhecimento de que o modelo a que se convencionou
chamar tradicional ndo poderia atender as novas demandas — que as propostas de
transformacéo do ensino de lingua entdo em vigor foram incorporadas pelos curriculos
oficiais e “consolidaram-se em praticas de ensino em que tanto o ponto de partida quanto o
ponto de chegada ¢ o uso da linguagem” (BRASIL, 1998, p.18). E, desse modo, com vistas &
meta primordialmente colocada para o ensino de lingua — tornar os alunos aptos para a
interpretagdo e producio eficiente das diversas variedades de textos que circulam socialmente
— e da repercussdo alcancada pelas propostas de AL, que esse novo referencial tedrico ¢
incorporado aos PCN de Lingua Portuguesa (GEDOZ, 2016; GOMES; SOUZA, 2017), que
passam a assumir a teoria interacionista bakhtiniana como concep¢éo de lingua norteadora do

ensino de Lingua:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como agfo interindividual orientada
por uma finalidade especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas
praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade nos distintos
momentos de sua historia. (BRASIL, 1998, p. 20).

Os PCN de Lingua Portuguesa assumem, portanto, a linguagem como atividade
discursiva — direcionada e determinada pelas condi¢des de produg@o, o contexto sdcio-
histérico em que tem lugar a interlocugdo — que se manifesta em textos organizados a partir de

formas relativamente estaveis.
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Assim é que a AL, orientada pela noc¢do de lingua enquanto praticas discursivas
socialmente constituidas, que ja se impunha como uma importante teoria dos estudos
linguisticos a época em que os PCN foram criados, € incorporada aos PCN Lingua
Portuguesa, ainda que representem uma tentativa pouco consistente de apropriagdo dessa
teoria (GEDOZ, 2016), para nortear o ensino de lingua frente aos objetivos colocados,
trazendo, no que diz respeito as praticas de oralidade, de leitura e de escrita, a orientacdo para
que tais praticas sejam desenvolvidas fundamentadas em diferentes géneros discursivos.

Publicada em 2018, a BNCC, no que diz respeito as orientagdes para o ensino de
lingua, “dialoga com documentos e orientagdes curriculares produzidos nas ultimas décadas”
(BRASIL, 2018, p. 67.), embora busque atualizar tais orientagdes em vista das transformacdes
ocorridas nas praticas de linguagens, devidas especialmente ao desenvolvimento das
tecnologias digitais. Entdo, assim como ocorria no caso dos PCN, também a BNCC,
documento oficial atualmente vigente no pais, assume o viés interacionista como concepgao
de lingua a ser adotada nas praticas de ensino de lingua portuguesa.

Desse modo, ao colocar como meta para o ensino do componente de lingua
portuguesa “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participag@o significativa e critica nas diversas praticas
sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens” (BRASIL,
2018, p. 67-68), a BNCC identifica a perspectiva interacionista como o caminho mais eficaz

para o alcance dessa meta:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja assumida em
outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (...) Tal
proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de produgio e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e
semioses (BRASIL, 2018, p. 67 — Grifo do autor).

De acordo com essa orientagdo, os conteidos, as habilidades e os objetivos
considerados para o ensino s@o definidos a partir do texto, com vistas a produzir
conhecimentos que possam ajudar a desenvolver nos estudantes a capacidade de leitura,
cooperando para a sua efetiva participacdo nas praticas sociais das diferentes esferas de
comunicagao.

Em vista dos objetivos e da concepcdo de lingua assumida, na BNCC, o ensino de
lingua ¢ dividido em eixos correspondentes as praticas de linguagens: oralidade,

leitura/escuta, produgdo e analise linguistica/semidtica. A respeito desses eixos, o documento
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destaca que os estudos sobre a literatura e sobre as a norma-padrio e outras variedades da
lingua ndo devem ter um fim em si mesmo, mas antes “estar envolvidos em praticas de
reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura ¢ em produgdo) em praticas situadas de linguagem” (BRASIL,
2018, p. 71).

Evidencia-se, assim, que, além da concepgdo interacionista, a apropria¢do da visio
de AL na BNCC reflete-se na organizacdo dos eixos de ensino, com a proposta de reflexdo
sobre os aspectos discursivos presentes nos textos integrando as atividades de leitura e de

produgéo textual.

3 A COLECAO

E, portanto, segundo Gedoz (2016), o referencial tedrico — marcadamente
fundamentado pela concepgdo interacionista da linguagem — construido a partir dos estudos
de Geraldi que foi incorporado pelos documentos e curriculos oficiais para subsidiar as
atividades de reflex@o sobre a lingua, um dos ecixos das praticas de ensino de lingua
portuguesa. Assim foi no caso dos PCN e também, mais atualmente, com a BNCC,
documento oficial atualmente vigente no pais onde se assume o viés sociointeracionista como
concepgdo de lingua a ser adotada no ensino nacional. A adocdo de tal concepgdo de lingua
para nortear as propostas de ensino, assim como outras diretrizes definidas nesse documento,
naturalmente impde as editoras que pretendem ter seus livros didaticos aprovados pelo PNLD
a tarefa de se ajustarem a essas determinacdes.

Assim é que, devido a essa exigéncia, a despeito do fato de a BNCC ter ficado pronta

apenas em dezembro de 2017, alguns LD de lingua portuguesa foram inscritos, ja em 2018,
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para a sele¢@o do PNLD 2020 como tendo sido didaticamente organizados fundamentados no
que ¢ definido na BNCC, apesar do curto periodo de tempo que as editoras tiveram para
analisar as diretrizes para o ensino estabelecidas pela BNCC e organizar as atividades de
ensino em conformidade com tais diretrizes. E esse € precisamente o caso da cole¢do Tecendo
linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), voltada para os anos de ensino do sexto ao nono —
EF II.

Escrita em coautoria por Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo,
publicada pela IBEP em 2018 (5 ed.) e tendo como Editora Responsavel Célia de Assis, a
obra foi submetida e aprovada pelo PNLD-EF 2020 (BRASIL, 2018) e, nessa condi¢?o, esta
disponivel para as escolas publicas e particulares brasileiras. A cole¢do encontra-se
organizada em quatro volumes, de acordo com os anos do ensino fundamental, ¢ presenta-se
como ajustada ao documento normativo, trazendo, inclusive, o selo da BNCC nas capas dos
LD do sexto ao nono ano que a compdem, ¢ informando que a organizagdo da proposta
didatica e pedagdgica dos livros toma por referéncia esse documento oficial.

No manual do professor, ao explicitarem a linha tedrico-metodologica a partir da
qual a obra foi concebida, os autores destacam que os livros que compdem a colecdo
destinada ao EF II foram organizados a partir de eixos de ensino de lingua portuguesa
integrados, destacando a estrita relagdo entre o projeto de ensino contido no LD e o que
determina a BNCC, enfatizando, ainda, que sdo oferecidos na colegdo textos que articulam
elementos sonoros, gestuais e visuais, além dos verbais, que circulam nos modos impresso,
digital e televisivo, tendo em vista que, para o componente curricular Lingua Portuguesa, a
BNCC “considera o texto, em suas multiplas formas, como centro das praticas de linguagem,
além de assumir perspectivas enunciativo discursivas na sua abordagem” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p. 11). A colecio também assume que tal multiplicidade de textos
multimodais esta organizada em quatro eixos que perpassam todo o ensino fundamental:
leitura, produgio textual, oralidade e analise linguistica/semdtica — também nesse caso,
estritamente de acordo com as orienta¢des trazidas na BNCC.

Cada livro da colegiio é composto de quatro unidades, constituidas por dois capitulos
cada, que formam um roteiro voltado para a producdo textual em cuja organizacdo estdo
previstas atividades de leitura e reflex@o sobre o uso da lingua; nessas unidades, o conjunto de
atividades de cada capitulo ¢ sistematizado a partir de diferentes tipos ou da mesma tipologia
textual, de modo que em cada volume sdo apresentados tipos variados de géneros diversos,

conforme ilustrado no quadro (TABELA 2) a seguir.
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Volume 1 - Sexto ano

UNIDADE 1

UNIDADE 2

UNIDADE 3

UNIDADE 4

Capitulo 1 - Textos
1 —Tela
2 — Romance
3 — Autobiografia
4 — Biografia

Capitulo 3 - Textos
1 - Romance
2 - Crdnica

3 - Relato de memorias

Capitulo 5 - Textos
1 - Noticia
2 - Noticia

3 - Reportagem

Capitulo 7 - Textos
1 - Causo
2 - Resenha
3 - Causo

4 - Literatura de Cordel

Capitulo 2 - Textos
1 — Conto
2 —Poema
3 —Poema

4 - Poema Visual

Capitulo 4 - Textos
1 - Didrio intimo
2 - Classificado poético
3 - Poema

4 - Romance

Capitulo 6 - Textos
1 - Noticia
2 - Infografico

3 - Entrevista

Capitulo 8 - Textos
1 - Noticia
2 - Reportagem
3 - Reportagem

FONTE: OLIVEIRA; ARAUJO (2018)

O objetivo dessa variedade de textos trazida em cada capitulo parece ser o de

fornecer aos alunos o material por meio do qual poderiam assimilar os elementos

fundamentais a serem utilizados em sua produgéo textual.

3.1 O CAPITULO SELECIONADO

4

E, portanto, em vista do objetivo de propiciar aos estudantes de EF II o

desenvolvimento das habilidades e competéncias conforme estabelecidas na BNCC que a
cole¢io Tecendo linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) declara organizar as atividades de
ensino de lingua portuguesa. Segundo as autoras, as atividades de ensino em conformidade
com tais objetivos requerem dos estudantes capacidade de mobilizar conhecimentos
linguisticos construidos com a pratica escolar que permita vivenciar uma multiplicidade de
interacdes, por entenderem que “A pratica enriquece e consolida os conhecimentos sintaticos
e lexicais dos alunos. Sobretudo, desenvolve esquemas que permitem contextualiza-los com
base no nivel da lingua, no assunto das conversas, nos interlocutores presentes, na situagio de

comunicacdo” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.09).
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Assim, com vistas ao atendimento dos objetivos que a BNCC coloca para o ensino,
documento ao qual o LD diz ter seu projeto de ensino alinhado, as praticas pedagdgicas
voltadas para o desenvolvimento das competéncias de lingua portuguesa desejaveis para o EF
II sdo organizadas com foco na preparagdo do aluno para a producio textual, perpassada pelas
atividades de leitura e de reflexdo sobre o uso da lingua.

E no contexto da unidade 1, intitulada “Ser e descobrir-se” (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p.14), que figura o capitulo 1 do manual do professor referente ao LD do sexto ano,
objeto de analise desse trabalho. O capitulo € aberto pela secdo “Para comeco de conversa”
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.14), em que é apresentada ao aluno uma tirinha do Menino
Maluquinho, a respeito da qual, em seguida, sdo feitas perguntas referentes ao enredo e a
interpretacdo de informacdes textuais. Na pagina seguinte, na se¢do “Pratica de leitura”
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p-15), é trazido o Texto 1 — Tela, um autorretrato pintado por
Velasquez, com orientagdes para que o aluno a compare aos quadrinhos da tira de Ziraldo. Na
condi¢@o de manual do professor, ambas as atividades trazem, em espagos laterais destinados
aos professores, informagdes sobre as competéncias e habilidades da BNCC trabalhadas e
orientagdes sobre como as atividades de leitura devem ser conduzidas.

Na sequéncia, sfo trazidas perguntas relacionadas ao contexto de leitura da Tela,
numa secdo intitulada “Por dentro do texto” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.16), seguida de
um box com um pequeno texto biografico do autor da obra e novas perguntas, nesse caso,
para que o aluno identifique de que forma essas informag¢des sobre o autor ajudam a
compreender a obra retratada.

A estas atividades, segue um novo box com informagdes sobre as duas leituras, entre
as quais se pode ler sobre as tipologias textuais apresentadas: “Quando um texto possui
imagens e ndo possui palavras, dizemos que ele ¢ visual. Quando possui apenas palavras, ele
¢ verbal. Quando o texto compde-se de imagens e palavras ao mesmo tempo, ele é
multissemiético (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.17 — grifos das autoras). Em seguida, as
secdes “Trocando ideias” e “Pratica de leitura” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.17) trazem,
respectivamente, orientacdes para que os alunos sejam organizados em grupos para discussio
das leituras e o “Texto — 2”, nesse caso uma longa passagem do romance O menino no
espelho, de Fernando Sabino, que se estende até o limite da pagina seguinte. Também esse
texto € seguido do box “Conhecendo o autor” e da se¢do “Por dentro do texto” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p.19), cujos titulos por si s6 revelam a natureza das informacdes discutidas.
Ao fim dessa primeira sequéncia de leituras, tem-se o box “Atividade de criagdo”

(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.19), com orientagdes para que seja proposta aos alunos uma
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atividade em que deverdo escrever seus nomes de modo criativo, explorando cores e formas
que, de alguma forma possam revelar algo da maneira como percebem o mundo.

A partir desse ponto, tem lugar o trabalho de “Reflexdes sobre o uso da lingua”
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.20), nesse caso, tendo como conteudo eleito a classe dos
substantivos, conforme reproduzido a seguir (FIGURAS 1 A 11):
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FIGURA 1 - ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

Alividades
8 a 10. Ajude os alunos a inferir as res-
postas (EF67LP27).

11b. Espera-se que os alunos selecio-
nem trechos com verbos e pronomes
em primeira pessoa. Um dos trechos
possiveis é: “Mas o que mais me intriga-
va era a Unica diferenga entre nds dois.
Sim, porque um dia descobri, com pas-
mo, que enquanto eu levantava a perna
esquerda, ele levantava a direita [.]"
(EF69LP47).

REFLEXAO SOBRE O USO DA
LINGUA

Habilidades

(EFO6LP04) e (EF67LP35)

Se considerar adequado, realize as ativi-
dades da segdo com os alunos, lendo os
boxes explicativos em seguida.

Alividade

1. Ao fazer a correcdo da atividade, per-
gunte aos alunos se eles ja conheciam o
conceito de substantivo. Pergunte tam-
bém se conhecem a classificagao dos
substantivos, enfatizando que ela é im-
portante para analisarmos a fungio des-
sa classe gramatical no estudo do texto.

20

p-20

8. Releia este didlogo do texto.

- Vocé também se chama
Fernando? - pergunto, mal
conseguindo acreditar nos
meus olhos.

- Odnanref - responde
ele, e era como se eu proprio

tivesse falado: sua voz era igual ‘ L J ‘

a minha. ¥

BRAUNO BAGAIN

» Embora os didlogos acontegam entre pessoas diferentes, o menino se reconhece no outro gue

esta no espelho. Que trecho do didlogo confirma isso? *|...] e era como se eu proprio tivesse falado
rd Igual & minha

9. Que semelhanga hé entre o comportamento dos personagens dos textos que vocé leu ate agora

neste capitulo? 0s trés textos trazem pe iens que se olhar

10.Entre os personagens dos textos lidos até o momento:

a) Quallis) se mostra(m) satisfeito(s) diante da imagem refletida? ;‘“- U

b) Qual(is) ndo esté(do) satisfeitols) com essa imagem? O M:
11.Leia a informagao do quadro a seguir.
O foco narrativo & a perspectiva por meio da qual o narrador conta um fato, uma histéria ou
um acentecimento.
Se o narrador permanece "do lado de fora” e nao participa dos fatos relatados, o foco narrativo
£ em terceira pessoa.

Se o narrador tambem & um personagem, assumindo a condigao de narrador protagonista ou
narrador coadjuvante, o foco narrativo € em primeira pessoa.

a) Qual & o foco narrativo do texto lido? () foco narrative & em primeisapesso

bj Identifique um trecho do texto que justifique sua resposta. Resposta passoal

) oo soonousoon ivcun

Substantivo

1. Leia o trecho a seguir, extraido do texto “O menino no espelho”.

Levantava a perna, e ele levantava também, ao mesmo tempo. Abria os bragos, e ele fazia o
mesmo. Cogava a orelha, e ele também.

Mas o que mais me intrigava era a Gnica diferenca entre nés dois. Sim, porque um dia descobri,
com pasmo, que enquanto eu levantava a perna esquerda. ele levantava a direita; enquanto eu coga-
va a orelha direita, ele cocava a esquerda.

20
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FIGURA 2 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”
p-21

| Substantivos comum e proprio

Atividades
a) Que partes do corpo do menino sao citadas nesses parégrafos? P ord | 1 a 5. Recapitule a diferenciagio entre
b) Essas palavras gue vocé encontrou dao nome a algo gue existe no mundo real, por isso, pode- ‘ os substantivos proprios e comuns por
mos afirmar que sdo substantivos. Releia o texto @ 1003\\25 outros S.ubs!amwos que nommam indicda exemplos = palavras dairelic
partes do corpo do menino. PEE 1 daddelocal

c) Por que esses substantivos que nomeiam paneb do CDrpD do menmo sao \mpmames para a
construgdo do sentido do texto? |

Substantivo & a palavra que nomeia seres, lugares, sensagoes, sentimentos, objetos e
agbes, entre outros elementos.

Substantives comum e proprio

Os substantives podem ser classificados em comum ou préprio. Observe ¢ quadro a seguir

h

concreto e

Vi
Al ldﬂ“‘&i‘ . J . De acordo com essa classificagdo, \,S’BJF/O @ imaginacdo sao substantivos concretos ou abstrat Db
1 e 2. As atividades retomam o conceito Justifique sua resposta

de substantivo abstrato, a fim de diag-
nosticar se os alunos o compreenderam.
Caso eles ainda nio tenham consegui- a

)
do fazer a distingdo entre substantivos Mais do que nunca me vem a sensagao de que é alguém idéntico a mim que esta ali dentro
do espelho, se divertindo em me imitar.

2. Localize, nas frases a sequir, retiradas do texto, mais dois exemplos de substantivo abstrato,

concretos e abstratos, comente que os
substantivos abstratos dio nome as
agbes, como sensagdo (agdo de sentir).

Ninguém poderia desconfiar de nossa existéncia dupla, pois com isso se acabaria o encan-
Pega-lhes que respondam, seguindo o | to, significando o seu imediato regresso, para todo o sempre, ao interior do espelho.

exemplo, a que agbes os substantivos
existéncia, regresso e encanto se referem
(agdes de existir, regressar e encantar, res-

pectivamente). Em portugués, ha dois processos muito comuns de formacao de palavras: derivagao e
composigéao.

|
| Processos de formagdo de substantivos

i Derivagdo: como o nome jd indica, de uma palavra ja existente cria-se outra (derivada), acres-
centando-se alguns elementos no inicio ou no final dessa palavra. Esses elementos sd0 chama-
dos afixos.

Observe, por exemplo, a palavra destacada na frase a sequir, retirada do text
espelho”

"0 menino no

Ninguém poderia desconfiar de nossa existéncia dupla.

A palavra existéncia deriva do verbo existir: existir + éncia (afixo)

Composigéo: quando uma palavra é composta por duas ou mais palavras ja existentes.

Veja alguns exemplos de palavras formadas por composicdo:

couve-flor = couve + flor girassol = gira + sol

A derivagao e a composi¢io 5a0 processos muito u:hzadns na lingua por tuguesa ;:are a for
magao dos substantivos, que pedem ser classificados em si ou & pril ou
derivados

Substantivos simples e composto

Substantivo simples: formado por apenas uma palavra
Exemplos: couve, chuva.

Substantivo composto: formade por duas ou mais palavras
Exemplos: couve-flor, guarda-chuva.

2 21
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A 3 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS” p.22

FIGURA 4 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

p-23

FIG Substantivos primitive e derivado

UR

Aplicando conhecimentos

Alividade

2. Discuta com os alunos e verifique se
eles conseguem perceber que o “outro”
a que o personagem se refere seria a ex-
tensdo dele proprio, quando é suscitado
a demonstrar, diante de situagdes inu-
sitadas e perigosas, a coragem que tem
dentro de si, como se fosse outra pessoa.

24

Substantivos primitivo e derivado

| Explique aos alunos que um substantivo
pode ter varias classificagdes. Por exem-
plo: mesa é substantivo primitive, sim-

Substantivo primitivo: palavra que dé origem a outra(s). Exemplos: jardim, cavalo, jomal. ples e comum.

até o principio dos tempos e a criagio do universe. Ou ir para o futuro. saber o que aconteceria de
hoje até o final dos tempos. E mais - ele dizia com a sua voz igualzinha & minha:

~ Todo mundo tem na vida uma oportunidade de ser dois. Nos momentos de coragem, por
axemplo, em que a pessoa faz coisas que se julgava incapaz. Os atos de heroismo, nos instantes
de perigo, quando a gente & capaz de pular um muro ou subir numa arvore que normalmente seria
impossivel de conseguir, quem vocé pensa que esta fazendo tudo isso sendo o outro?

Aquela tinha sido a minha oportunidade, jamais teria igual

SABINO, F

ndo. Q menino no espelho. 44. ed. Rio d Record, 2004

« Pela leitura desse trecho, é possivel constatar que a combinagao firmada entre o personagem
Fernando e seu reflexo (Odnanref) foi positiva ou negativa para ele? Expligue

2. Releia o trecho abaixo

Os atos de herofsmo, nos instantes de perigo, quando a gente & capaz de pular um muro ou subir
numa arvore que normalmente seria impossivel de conseguir, quem voceé pensa que estd fazendo
tudo isso sendo o outro?

« Em sua opinido, quem seria o “outro” a que o parsonagem se refere nesse trecho?

3. Observe os significados que um diciondrio atribuiu ao substantivo hero/smo.

f N —

heroismo

1 qualidade ou caréter de quem & her6i ou do que é heroico
1.1 ideal do hersi ou da heroina; extremada grandeza de alma; magnanimidade, generosidade

1.2 comportamento exemplar caracterizado por extrema coragem em face do perigo e por total
dedicacio a uma causa pela qual se combate; arrojo, bravura, valentia
2 p. met agdo heroica <enquanto durar a p ¥ t

sinénimos heroicidade; ver tb. Sinonimia de coragem
antdnimos ver antonimia de coragem
Etimologia herdi + -ismo; ver herofi}
HOUAISS Corporative. Disponivel em: <https://bit ly/2CO0JA>. Acesso em: 9 out. 2018
A =

a) Como & formado o substantivo heroismo? : o

=ISMo’

b) Leia as palavras a seguir, enumeradas de 1 a 4, e relacione-as aos substantivos corresponden
tes, que trazem a terminagao -ismo. Se houver necessidade, consulte um dicionario.

1. Comportamento a) montanhismo

2. Esporte b) presidencialismo
3. Doenga c) companheirismo
4. Sistema politico d) botulismo

24
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FIGURA 6 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

p-25

‘ ¢) A palavra herolsmo poderia corresponder a algum dos substantivos enumerados de 1 a4 na
questao anterior? Explique ESpON imporiament

4 Reproduza o quadro abaixo e preencha-o com os substantivos destacados no texto da atvidade 1,
conforme a classificacao de cada um, Observe que 0 mesmo substantivo pode receber mais de uma
classificagdo.

DERIVADO

PRIMITIVO

F T EE

Primitivo o, vida, plane j
ragem. Derivado Abstrato

Concreto

PRATICA DE LEITURA

Texto 3 — Autobiografia (fragmento)

No texto anterior, um menino narra sua experiéncia, impossivel na vida real, de conversar com sua
magem refletida no espelho. Agora vocé vai ler um fragmento extraido do livio Eu sou Malala, de
Malala Yousafzai, no qual a jovem conta fatos reais que aconteceram em sua vida. Textos como esse
chamados autobiografias.

No final do texto, verifique no Glossario o significado de algumas palavras que, provavelmente,
vocé desconhece,

Nasce uma menina

No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram
pena de minha mée, e ninguém deu os parabéns a meu pai
Vim ao mundo durante a madrugada, quando a (ltima es-
rela se apaga. Nos, pachtuns. consideramos esse um sinal
auspicioso. Meu pai nao tinha dinheiro para o hospital ou
para uma parteira; entdo uma vizinha ajudou minha mae. O
primeiro bebé de meus pais foi natimorto, mas eu vim ao
mundo chorando e dando pontapés. Nasci menina num lugar
onde rifles sao disparados em comemoragdo a um filho, a0
passo que as filhas sao escondidas atras de cortinas, sendo
seu papel na vida apenas fazer comida e procriar.

Para a maioria dos pachtuns, o dia em que nasce uma
menina € considerado sombrio. O primo de meu pai, Jehan
Sher Khan Yousafzai, foi um dos poucos a nos visitar para ce-
lc‘brar meu nascimento e até mesmo nos deu uma bOEI soma
em dinheiro. Levou uma grande arvore genealdgica que re-
montava até meu trisavd, € que mostrava apenas as linhas de
descendéncia masculina. Meu pai, Ziauddin, é diferente da
maior parte dos homens pachtuns. Pegou a arvore e riscou
uma linha a partir de seu nome, no formato de um pirulito. Ao fim da linha escreveu “Malala™.
O primo riu, atdnito. Meu pai nao se importou. Disse que olhou nos meus olhos assim que nasci
e se apaixonou. Comentou com as pessoas: “Sei que ha algo diferente nessa crianga”. Também
pediu aos amigos para jogar frutas secas, doces e moedas em meu bergo, algo reservado somen-
te aos meninos

Malala Yousafzal

25

Acesse o Manual digital, organize e enriqueca sua pratica pedagogica.
Material Audiovisual
Titulo: Museu da Pessoa e a autobiografia

Objetivo: Video que apresenta a proposta do Museu e trechos de autobiografias para a leitura

dos alunos.
Habilidade: (EF67LP28)

Alividade
4. Reforce aos alunos que um mesmo
substantivo pode ter varias classificagoes.

PRATICA DE LEITURA

Competéncia geral
9

Habilidades
(EF67LP28) e (EF69LP44)

Antes da leitura do fragmento, conver-
se com os alunos sobre a personagem
do texto. Verifique os conhecimentos
prévios deles e proponha que levan-
tem hipéteses: Quem é Malala? Por que
ela é importante? Por que ela escreveu
uma autobiografia? Quantos anos tinha
quando a escreveu?

Malala Yousafzai é uma adolescente
paquistanesa que, em 2012, sofreu um
atentado organizado por extremis-
tas do Movimento Talibd Paquistanés
(TTP), que invadiram o énibus escolar
que a transportava para casa depois da
aula, atirando-lhe na cabega. A adoles-
cente foi atendida no hospital militar
local antes de ser transportada para
Birmingham, no Reino Unido, onde
atualmente estuda Economia, Filosofia
e Ciéncias Politicas na Universidade de
Oxford. Com o tempo, Malala tornou-se
um simbolo mundial da luta contra o
extremismo e pelo direito das mulheres
a educagio, o que Ihe rendeu o Prémio
Nobel da Paz em 2014, a0 lado do ativis-
ta indiano Kailash Satyarthi. Caso consi-
dere pertinente, sugerimos que leia a no-
ticia a ser trabalhada na seqdo Conversa
entre textos (pagina 28), que traz mais
informagdes sobre Malala Yousafzai e
poderé subsidiar a conversa.

25
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Finda a primeira parte da atividade de reflexdo sobre a lingua, figura nova se¢do de
“Pratica de leitura” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.25), mais um fragmento de texto do
género narrativo, da tipologia autobiografia, sobre a personagem Malala Yousafzai; como nos
casos anteriores, o texto é seguido da se¢do “Por dentro do texto” (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p.26-27), em que sdo retomados trechos da autobiografia para serem discutidos com os
alunos. A essa atividade, segue um box intitulado “Linguagem do texto” (OLIVEIRA;
ARAUJO, 2018, p.27), em que se procura trabalhar o significado de dois adjetivos menos
usuais que constam no texto.

Depois disso, tem-se a secio “Conversa entre textos” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018,
p.28), em que se apresenta um texto pertencente a tipologia noticia em que sdo trazidas
informacdes sobre a mesma personagem retratada no trecho da autobiografia, sobre o qual séo
propostos exercicios de interpretagdo de seu contetudo, seguidos da secdo “Trocando ideias”
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.29), com instrugdes para que os alunos sejam organizados
em grupos para discutirem questdes sobre a falta de acesso a educacdo, relacionadas ao
contetido desse ultimo texto. Essa ultima sequéncia de leituras precede a segunda parte da
atividade de “Reflexdo sobre a lingua” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.29), reproduzida a

seguir:
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FIGURA 7 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

p-29

2. Considerando as informagtes que foram passadas até agora sobre Malala, em sua opiniao, o que
ala quis dizer ao declarar: “Eu deixei Swat com os olhos fechados e agora eu retorno com os olhos
abertos™? Resposta possivel: Em 2012, guando saiu de Sua Citace, | : om s oll j T

hae ) (L

o

Releia o trecho a seguir, extraido do texto "Nasce uma menina”

Mas meu avd, que era professor de teologia e ima da aldeia, nao gostou que meu pai me desse
esse nome. “E um nome triste”, disse. “Significa luto, sofrimento.”

Qual das alternativas abaixo traz um trecho da noticia sobre a visita de Malala que estabelece relagao
com o que 0 avd disse sobre 0 nome da menina? Altamativa ¢

a) “A paz voltou a Swat gragas aos inestimaveis sacrificios de meus irmaos e imas” [...]

b) A jovem de 20 anos, acompanhada por seus pais e 0s dois irméos, chegou em um helicoptero
militar procedente de Islamabad

c) A adolescente ficou gravemente ferida e foi atendida em um hospital militar local antes de trans-
portada para Birmingham, no Reino Unido.

=

Justifique a alternativa escolhida per vocé na questao anterior. Resposta pesso

o

. Leia o trecho da noticia reproduzido abaixo:

Com o tempo, Malala se tornou um simbolo mundial da luta contra o extremismo e pelo direi-
to das mulheres & educacdo, o que rendeu o Prémio Nobel da Paz em 2014, ao lado do indiano
Kailash Satyarthi.

« Considerando essa informagao, de que modo Malala Yousafzai se identifica com a heroina afega
Malalai de Maiwand a quem a paguistanesa faz referéncia no texto “Nasce uma menina"?

% TROCANDO IDEIAS

an
3 Forme um circulo com seus colegas e conversem sobre as questoes a seguir,

T { L= el
1. Malala Yousafzai tornou-se um simbolo mundial da luta das mulheres pelo direito a educag@o. Em sua
opiniao, o direito & educacao é igual para homens e mulheres no Brasil?

2. Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BGE), em 2017, mais de 2 milhdes

de criancas e adolescentes em nosso pais estavam fora da escola. Em sua opiniao, o que pode ser
feito para mudar esse panorama?

( REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

Flexdo do ivo (género, nu e grau)

Vocé viu anteriormente o que séo substantivos. Agora vai estudar como eles se flexionam.
0s substantivos sofrem flexao de género, nimero e grau

REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA
Habilidade
(EFO6LPO4)

|

Saliente aos alunos que a intengao é partir [ —— e — —
do conhecimento que possuem sobre 0 uso

de substantivos no masculino e no feminino

para aprofundar o assunto, percebendo, por l

exemplo, os diferentes recursos da lingua

para a flexao de género e nimero.

CONVERSA ENTRE TEXTOS
Alwidade

4. Espera-se que os alunos relacionem
o atentado que quase tirou a vida da
paquistanesa ao fato de o avé achar o
nome "Malala” triste e associd-lo a “luto,
sofrimento”

Comente com os alunos a importancia
da luta de Malala, que a levou a conquis-
tar o prémio Nobel da Paz em 2014, con-
cedido a pessoas ou organizagoes que
estejam envolvidas em projetos que vi-
sam a resolugdo de problemas em dreas
especificas ou que lutam pela paz e pela
fraternidade no mundo.

5. Sugestio de resposta: Tanto Malala
Yousafzai como Malalai de Maiwand se
destacam pela luta a favor de uma cau-
sa. A heroina afegd morreu em combate,
quando defendia a independéncia do
seu pais; Malala Yousafzai quase perdeu
a sua vida, porque lutava contra o extre-
mismo dos talibds paquistaneses e pelo
direito das mulheres a educagio.

TROCANDO IDEIAS

Competéncias gerais
1,9e10

Habilidades
(EF69LP25) e (EF6ILP44)

Para realizar o trabalho dessa secdo, dis-
ponha os alunos em roda para que todos
consigam se ver. E importante pedir a eles
que prestem atencio aos turnos de fala e
respeitem as opinides dos colegas, ainda
que pensem de modo diferente.

Alwvidade

2. Os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE)
foram extraidos da noticia disponivel
em: <hteps://glo.bo/2K5cfaR> e do
Anudrio Brasileiro da Educagao Basica
2018 - Pnad Continua, disponivel em:
<https://bit.ly/2zs7uVn>. Acessos em: 25
set. 2018.
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FIGURA 8 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”
p-30

Flexdo de niimero

Alividade Flexdo de género
1. Algumas palavras da lingua portugue-
sa com fonema fechado /é/, ao serem
flexionadas no plural, sio pronunciadas
com fonema aberto /6/. Peca aos alunos

1. Releia o primeiro paragrate do texto “Nasce uma menina”, observando as palavras em destague

No dia em que nasci, as pessoas da nossa aldeia tiveram pena de minha méae. ¢ ninquém
deu os parabéns a meu pai. Vim ao mundo durante a madrugada, quando a tltima estrela se
que deem outros exemplos, como ovos, apaga. Nés, pachtuns, consideramos esse um sinal auspicioso. Meu pai nao tinha dinheiro para
porcos, postos, esfor¢os, olhos etc. o hospital ou para uma parteira; entao uma vizinha ajudou minha mae. O primeiro bebé
de meus pais foi natimorto, mas eu vim ao mundo chorando e dando pontapés. Nasci menina
num lugar onde rifles sao disparados em comemoragao a um filho, ao passo que as filhas sio
escondidas atrds de cortinas, sendo seu papel na vida apenas fazer comida e procriar.

a) Transcreva do texto acima um exemplo de substantivo que apresente uma forma para ¢ mascu
lino e outra para o feminino. /

b) Transcreva um exemplo de substantivo masculino que, para ser flexionado no feminino, altere
| sua terminagdo -0 para -a. /

¢) Transcreva um substantivo masculino que nomeia um ser tanto do sexo masculino como do sexo
ferninino. fab ¢

Os substantivos variam em género, podendo ser masculinos ou femininos. Exernplo
o filho a filha

substantive masculing substantivo feminino

Ha também os substantivos que, embora possuam apenas o género masculino ou feminino,
nomeiam seres que podem ser tanto do sexo masculino como do feminine. Exemplo

o bebé

0 género de um substantivo nao esta relacionado apenas acs seres vivos, pois nao esta as-
sociado somente ao sexo masculino ou feminino. Observe:

aldeia, estrela, madrugada — substantivas femininas

sinal, hospital, papel —» substantives masculinos

Flexdo de nimero

1. Os paragrafos a seguir foram extraidos do texto “Nasce uma menina”. Passe o frecho em destaque
para o plural, fazendo as adaptagdes necessarias.

Meu nome foi escolhido em homenagemn a Malalai de Maiwand, a maior heroina do Afeganistao

l...]

Muitas escolas de meninas no Afeganistao tém o nome dela. Mas meu avé, que era profes-
sor de teologia e ima da aldeia, ndio gostou que meu pai me desse esse nome. 'E um
nome triste”, disse. “Significa luto, sofrimento.”
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FIGURA 9 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

p-31

2. Observe a resposta gue vocé deu a questdo anterior. Que alteragao de sentido vocé pode perceber
quando os substantivos avé e pai foram para 0 plural? St I

0s substantivas variam em ndmero, podendo aparecer no singular ou no plural
Exemplo:

a pessoa as pessoas

v
tantivo

singular stantivo plural

Flexdo de grau

Se os substantivos avd e pai estivessem no diminutivo (avozinhe e paizinho), isso alteraria 0 sentido

da frase? Sim, poi [ il irinhosa de se ek WO

Os substantivos variam em grau, podendo aparecer no aumentativo ou no diminutivo
Exemplos:

paizao —» grau aumentative

avozinho —s grau diminutivo

APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Cbserve o titulo da noticia sobre Malala Yousafzai lida anteriormente.

Malala Yousafzai, vencedora do Nobel da Paz, retorna a Mingora no Paquistao

a) Copie desse titulo os substantivos de género masculino. Mobel o Pl 0.

1) Como vocé chegou a percepgao de que as palavras copladas sao substantivos masculinos?

2. Releia o trecho abaixo, extraido da mesma noticia

(_ A jovem de 20 anos, acompanhada por seus pais e 0s dois irmaos, chegou em um helicop-
tero militar procedente de Islamabad.

a) E possivel saber a que género pertence o substantivo jovem, presente nesse trecho da noticia?
Explique. Pertence & i irecho, 3 palavia e relere A Malala, que tamb

b) Identifique, entre as alternativas abaixo, os s
se referindo @ Malala, e que somente possil

ibstantivos que poderiam substituir & palavra fovem,
ltarilam perceber o género femining ao ler a noticia

I

estudante paquistanesa vencedora adolescente

ANOTACOES

Flexdo de grau
Alividade

1. Ressalte aos alunos que o uso de di-
minutivos e aumentativos também pode
expressar sentimentos como afeto, admi-
ragdo ou critica, de acorde com o con-
texto em que estio inseridos. Além de
paizinho, paizdao também expressa afeto
e admiragio, por exemplo, e bebezinho/
bebezdo podem expressar desprezo ou
carinho, dependendo do contexto. Soli-
cite aos alunos que deem outros exem-
plos. Essas observagoes sao importantes
para que eles possam perceber os recur-
sos da lingua usados no cotidiano.

Aplicando conhecimentos

Habilidade

(EFO6LPO4)

Afividades

1b. E possivel que os alunos respondam
que perceberam que os substantivos co-
piados sio masculinos devido aos artigos
que compdem as palavras que os acom-
panham: do (de + 0) e no (em + o). Ex-
plique a eles que a palavra Nobel & uma
redugio de Prémio Nobel e corresponde
a0 sobrenome do quimico sueco Alfred
Bernhard Nobel (1833-1896), criador
desse prémio.

2. Vocé pode solicitar aos alunos que
citem frases em que as palavras jovern,
estudante e adolescente sejam usadas
tanto no masculino como ne feminino;
escreva as frases citadas no quadro de
giz e mostre a eles essa relagio a fim de
que compreendam que ha substantivos
que nomeiam tanto os seres do sexo
masculino como os do sexo feminino.
Explique que, embora possuam uma
s6 forma para o masculino e para o fe-
minino, a variacio de género pode ser
percebida por meio de palavras modifi-
cadoras, como 0s artigos, os adjetivos e
as pronomes.
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Alividade

4. A atividade podera ser feita em dupla
ou em grupo, a fim de favorecer o levan-
tamento de hipateses do plural das pala-
vras apresentadas.

Expligue aos alunos que o termo ancido
é um dos raros casos de substantivos
em lingua portuguesa finalizados em
-a0 cujo plural se faz das trés maneiras:
ancidos, anciges, anciaes.

Alerte-os de que a memorizagao dos
plurais acontece de acordo com o
uso que fazemos deles e conforme
a necessidade. Oriente-os a, sempre
que tiverem duvidas, consultar uma
gramatica ou um dicionrio,
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FIGURA 10 - ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”

p-32

3. Os substantivos usados no grau diminutivo podem expressar varias ideias, além de tamanho, de-
pendendo da intengac comunicativa de quem os emprega no texto. Leia as frases abaixo e observe
as palavras que estao destacadas nos parénteses. Que sentido o uso dessas palavras no diminutivo
poderia adquinr em determinados contextos, além de expressar tamanha?

a) "Li que quase metade das criancas (criancinhas) continuam fora da escola na provincia.”
Y Podena indic amanhe

b) A estudante mora com a mae (maezinha) no Reino Unido, '
No 3 i tarn ho?

c) A noticia foi dMnlgada por um jornal (jornalzinho).

&~

(Os substantivos terminados em -8o podem fazer o plural de trés formas. Veja:

irmao - irmaos
situagao - situaghes
charlatao — charlataes

@ * Passe as palavras do quadro abaixo para o plural e, a seguir, separe-as em uma tabela de acordo
com a terminagdo. Se tiver duvidas, faga uma pesquisa em uma gramatica, um dicionario ou na
internet.

ancido - cdo - anao — cidadao - patrao - capitao —
escrivio — pao — sacristéo — botdo — béngéo — cordao

5. Leia este trecho de naticia.

<> hitp: bril Inas-podem.-* que-quis i il /

‘As meninas podem fazer o que quiserem’, afirma Ménica Sousa
Diretora-executiva da Mauricio de Sousa Produgdes fala sobre empoderamento feminino
Por Tatiana Babadobulos = 2 mar. 2018, 08h30

Com o objetivo de elevar a autoestima das mulheres, a Mauricio de Sousa Produgdes criou o projeto Donas
da Rua, com o apoio da ONU Mulheres. Nele, personagens da Turma da Mdnica enfatizam a igualdade de
géneros nas histérias em quadrinhos, entre cutras agoes. !

Ménica Sousa, diretora-execuliva da Mauricio de Sousa Produgoes, conversou com VEJA sobré o empode-
ramento das mulheres. "Comegamaos uma mudanga de compartamento dentro das historias”, diz.

Em comemoragao ao Dia Internacional das Mulheres, celebrado dia 8 de margo, uma mostra em cartaz no
Conjunto Nacional, em Sao Paulo, homenageia 18 mulheres. Na expasigo, as personagens meninas da Tur-
ma da Monica interpretam personalidades que se destacaram em diversas areas - Magali & retratada como a
pintora Tarsila do Amaral, @ MOnica vira a ativista e Prémio Nobel da Paz Malala Yousafzai, Boa cportunidade
para inspirar @ saber que & possivel chegar 14

[-]

BABADOBULCS, Tatlana. ‘As meninas podem fazer o que quiserem’, afirma Mdnica Sousa.
Veja, Sao Paulo, 2 mar, 2018, Disponivel em: <https://abr.ai/2igmngz>. Acasso em: 25 sel, 2018
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FIGURA 11 — ATIVIDADE DE REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA EM “TECENDO LINGUAGENS”
p-33

P

Alividade
7. Auxilie os alunos na compreensao de
a) Qual o fato central dessa noticia? A pa . que o substantivo personalidades pode
‘ fazer referéncia tanto a seres do sexo

masculino como do sexo feminino, uma
Copie ¢a noticia llda quatro substantivos que, no singular, sao terminados em -80 e, no plural, rece: vez que nio possui distingdo nenhuma
bem a terminagao -Ges. 1

b) Quais agoes sao citadas na noticia para inspirar o empoderamento feminino?

2. alpde ; para designar esses dois géneros, ou seja,
Releia EGEIT) O e Gt e 0 (X 5 um Unico termo € usado para represen-

A
ta-los. Dé outros exemplos de substan-
Na exposicio, as personagens meninas da Turma da Ménica interpretam personalidades que tivos semelhantes: crianga, testemunha,
se destacaram em diversas areas [...] individuo, pessoa etc.

+ Nesse trecho, o substantivo perscnalidades fol empregado para se referir as mulheres que se 2
destacaram em diversas areas, Se os destaques fossem homens, esse terma poderia ser empre- PRATICA DE LEITURA
gado? Explique. it

Mabilidade |

OIMCTIEYIIIND e |

Texto 4 — Biografia

Ao longo deste capitulo, vocé |eu textos que tragavam o retrate de alguém, embora apresentas-
sem caracteristicas muito diferentes: HQ, telas, autobiografia e fragmento de romance Veja mais
uma maneira de fazer 1550 lendo o texto a seguir Textos como esse s&o conhecidos como biografias |
e 530 comuns em sites, blogs, revistas e jornais

Os trabalhar em uma industria
o editor [

da poesia concreta, ¢
venGao e partiihar algumas ideias sob

ada a pont:

a economia verbal,

tirica de sua poes

S passa screver também poemas IudiCos para ¢ co inf il
pois quanto mals

a com elas mais novas ficam’

e Paulo Paes fa de outubro de 1998 aos 72 anos.
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Acesse o Manual digital, organize e enriqueca sua pratica pedagogica.

Sequéncia Didatica 1

Biograha

Apresenta um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvi-
mento da habilidade (EF69LPO7).

33

Finda essa exposi¢do, o roteiro inicial ¢ retomado, com nova se¢do de “Pratica de
leitura” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.33) com a apresentacido de um de trecho, dessa vez,
de uma bibliografia, nesse caso do escritor e jornalista José Paulo Paes, seguida da se¢do “Por

dentro do texto” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.34).
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A partir dai, ha uma mudanga nesse roteiro de leituras e exercicios de interpretagio,
com a secdo “Na trilha da oralidade” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.35-36), com uma
proposta para que os alunos realizem uma atividade de entrevista — que devera resultar em
uma apresentacdo em sala de aula.

Para a realizagdo dessa atividade, os professores/alunos ainda contam com as
orientagdes trazidas na se¢do seguinte “Hora da pesquisa” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018,
p-36), com instrucdes para que os alunos obtenham de seus familiares as informagdes que
poderdo figurar em seus textos autobiograficos. Apos isso, ja se tem a se¢do “Producdo de
texto” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.37), com instru¢des sobre o tipo de texto que os
alunos deverdo desenvolver, como o género a que tal texto pertence. O ponto mais relevante
dessa orientagdo, a nosso ver, diz respeito a um box que instrui os alunos a levarem em
consideracdo, para a escrita dos seus textos as seguintes questdes: “1. Qual € o publico leitor
do texto?”; “2. Que linguagem vou empregar?”’; “3. Qual estrutura o texto vai ter?”; “4. Onde
o texto vai circular?” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p-37).

Por fim, a pagina seguinte traz instrugdes sobre como os alunos, eles proprios, devem
proceder para elabora, avaliar, reescrever e apresentar os textos produzidos.

Dessa maneira, esta concluida a atividade de producéo textual. Ao final da atividade,
o livro ainda traz as se¢des “Ampliando horizontes” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p.39),
com a apresenta¢do ao aluno de outras possibilidades de leitura pertencentes a tipologia objeto
da produgio textual — narrativas autobiograficas — e “Preparando-se para o proximo capitulo”
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.41), com orientagdes para que os alunos pesquisem sobre,

selecionem e leiam poemas — tipo de texto que abrird o capitulo seguinte.
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4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

O objetivo desse trabalho € analisar o contetido que trata da reflexdo sobre o uso da
lingua, no interior do capitulo 1, unidade 1 de ensino do LD do sexto ano, lingua portuguesa,
parte da cole¢io Tecendo linguagens (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), formada por quatro
volumes destinados ao EF II, apresentada como tendo as atividades de ensino organizadas
atendendo ao que ¢ normatizado na BNCC, curriculo nacional oficial atualmente vigente.

Nesse percurso, consideraremos fundamentalmente a perspectiva interacionista
adotada como concepcdo de lingua por esse documento oficial. Como a adoc¢do dessa nogéo
de lingua em curriculos oficiais ocorre no contexto de uma tentativa de absor¢do das
propostas de ensino orientadas pela AL, sera principalmente por meio do referencial tedrico
das propostas de AL, de base interacionista, que procederemos a andlise das atividades do
corpus. Assim, o fundamento basico desse trabalho ¢ analisar se a atividade de ensino
selecionada ¢ organizada sob o viés interacionista da lingua e, no cotejamento entre a amostra
do referido LD e o interacionismo, nos valeremos principalmente da forma como essa
abordagem de viés interacionista ¢ sistematizada no interior da proposta de AL.

Em vista desses objetivos, com a elaboracdo de um soélido referencial teorico,
buscou-se o aprofundamento dos conceitos a partir dos quais se define a teoria linguistica
desenvolvida a partir de Bakhtin e do circulo, teoria esta em que se fundamentam os
pressupostos teoricos da proposta de AL para a organizacdo de praticas de ensino e as
orientagdes contidas na BNCC para o ensino de lingua.

Da andlise do corpus é esperada, portanto, a confirmagdo da adequagdo a concepcdo
de lingua a partir da qual o livro diz organizar as atividades para atender as orientacdes da
BNCC, ou a identificagdo de inconsisténcias, considerada a forma como apresenta seu
contetido, em vista da posi¢do assumida.

Frente aos objetivos colocados, a analise dos dados do corpus a luz da teoria de AL
buscara atender a dois objetivos: a partir da observacdo da forma como a atividade de lingua ¢
proposta no livro didatico, responder, primeiramente, se essa apresentacdo de fato esta
alinhada ao que ¢ estabelecido como concepgdo de lingua na BNCC e, também, se a forma
como a lingua ¢ tratada no LD ¢ eficiente para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Tendo em vista essa finalidade, enquadraremos nossa proposta de estudo no modelo
da pesquisa qualitativa, que consiste, conforme Denzin & Lincoln, (2006, p. 17) em “um

conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo”, ja que
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entendemos, como Denzin & Lincoln, que o pesquisador, situado socialmente, “aborda o
mundo com um conjunto de ideias, um esquema (teoria, ontologia) que especifica uma série
de questdes (epistemologia) que ele entdo examina em aspectos especificos (metodologia,
analise)” (DENZIN & LINCOLN, 2006, p.32-33). Gonzaga (2006, p.18) também destaca
potencialidade dessa abordagem, ao considerar que pode propiciar diversidade metodologica e
uma variada gama de fontes, permitindo “extrair dados da realidade com o fim de ser

contrastados a partir do prisma do método”.
4.1 CRITERIOS DE ANALISE

O interacionismo — ou seja, a nog¢do de lingua como pratica social, como “o produto
da interagdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN: VOLOCHINOV, 2004
[1929], p.112), da qual os falantes podem se servir para suas praticas enunciativas concretas —
¢ a concepcdo de lingua assumida na BNCC como a mais adequada para atingir o objetivo de
formar estudantes competentes para o uso social da lingua em variadas situagdes de
comunicagdo. E também o viés linguistico em que se fundamenta o referencial teérico da
proposta de AL, que identifica como objeto primordial nas atividades de ensino de lingua
levar os alunos a “refletir sobre elementos e fenomenos linguisticos e sobre estratégias
discursivas, com foco nos usos da linguagem” (MENDONCA, 2006, p 206).

De fato, segundo a perspectiva interacionista, “o sistema linguistico é produto de
uma reflexdo sobre a lingua” (BAKHTIN: VOLOCHINOV, 2004 [1929], p.93) cujas formas
adquirem sentido apenas num dado contexto situacional; e o uso desse sistema em situagdes
concretas de comunicacdo, a enunciagdo, ¢ sempre uma resposta a outros enunciados e
construida como tal. E exatamente esse o viés que a BNCC defende que se adote para o
ensino, ao conceber a linguagem como “uma forma de interagdo orientada para uma
finalidade especifica, (...) que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 2018, p.67).

Entdo, como o LD apresenta-se como organizado a partir do que € estabelecido na
BNCC, o que inclui o interacionismo como concep¢do de lingua adotada, elegemos a
avaliacdo do conteiido de uma de suas unidades de ensino a luz da AL — cuja proposta
defende o ensino organizado na forma de atividades de reflexdo sobre os recursos linguisticos
e das estratégias discursivas adequadas ao que se pretende comunicar, levando em

consideragdo a quem a comunicacdo se destina, — como o critério de analise para se verificar
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se as praticas de ensino de lingua no LD representativo da colec@o efetivamente atendem ao
estabelecido na BNCC.

Dessa feita, o que serd observado no LD ¢ se a forma como sdo organizadas
particularmente as atividades de “reflexdo sobre o uso da lingua”, no capitulo sobre o qual
recaird a analise, de fato propiciam ao aluno um exercicio de reflexdo sobre os recursos
linguisticos, a andlise do texto levando em conta os objetivos de comunicagdo, buscando
promover no aluno a competéncia para apropriar-se desses aspectos da comunicagdo e para
fazer uso eficiente deles nos exercicios de leitura e para sua produgdo escrita — ou se tal
abordagem estd mais proxima de um ensino destinado a habilitar o aluno para a categorizag¢do

de formas e para a correcdo gramatical.
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5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A atividade de lingua portuguesa no capitulo considerado nesse trabalho ¢ ordenada
a partir da leitura, passando por atividades de defini¢do e categorizagdo de itens lexicais — os
substantivos — e finalizada com uma proposta de produgdo textual. Verifica-se como
mecanismo mais abundantemente empregado para estimular a produgdo textual um numero
significativo de leituras, nas se¢des denominadas “Praticas de leituras” (OLIVEIRA;
ARAUIJO, 2018), sempre seguidos de atividades de interpretacido de texto, nas seg¢des “Por
dentro de texto” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018), ¢ de discussdo entre os alunos de aspectos
relacionados ao texto, em “Trocando ideias” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018).

Findas duas atividades de pratica de leitura assim constituidas, abre-se espago para a
denominada “Reflex@o sobre o uso da lingua” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018), no caso, sobre
a classe gramatical dos substantivos.

Concluida a primeira parte da abordagem dos substantivos, tem-se nova pratica de
leitura — também seguida de atividades de interpretacdo, discussdo entre os alunos,
antecedendo a segunda parte da atividade com a classe dos substantivos. A essa atividade
segue a ultima pratica de leitura — esta, precedendo a atividade de produ¢fo textual, que
finaliza o capitulo. De maneira simplificada, esse é o percurso da atividade de ensino

(TABELA 3):

TABELA 3: ATIVIDADE DE ENSINO EM TECENDO LINGUAGENS, CAPITULO 1
ORGANIZACAO DA ATIVIDADE DE ENSINO

Pratica de leitura Atividades de leitura, de interpretacdo e de discussdo
l entre os alunos de aspectos do texto (Tela).

Pratica de leitura Atividades de leitura, de interpretacdo e de discussdo
! entre os alunos de aspectos do texto (Romance).

Reflexa re 0 da lingua . ~ ~ .
eflexdo sobre 0 uso g Classificagdo e processo de formagdo dos substantivos.

1
i . Atividades de leitura, de interpretacdo e de discusséo
Pratica de leitura .
! entre os alunos de aspectos dos textos (Autobiografia e
Noticia).
Reflexdo sobre o uso da lingua ~ . . ,
! Xa0 SOBIE O uso su Flex@o dos substantivos (género, numero e grau)
Pratica de leitura Atividades de leitura, de interpretacdo e de discussdo

| entre os alunos de aspectos do texto (Biografia).
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Atividades de planejamento, elaboragdo, avaliagdo (pelo
e entre os alunos), reescrita e apresentagdo oral de uma
producdo de texto autobiografico.

Producdo textual

l
FONTE: O autor (2020)

De fato, a predominancia de atividades de leituras de textos de diferentes tipologias,
mas que, em geral retratam uma determinada personagem, parece ser o meio encontrado pelas
autoras para atender ao proposito de preparar os alunos para a atividade de producdo do texto
autobiografico.

No tocante a atividade com a categoria dos substantivos, a partir de um fragmento do
romance O menino no espelho, que a antecede, na pratica de leitura, pede-se que o aluno
identifique quais partes do corpo do menino sdo citadas no fragmento apresentado, para
afirmar que tais palavras, na medida em que “dao nome a algo que existe no mundo real”
(OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018, p.21), sdo substantivos. Na sequéncia da proposta, solicita-se
que o professor identifique para os alunos outros substantivos que figuram no texto, para, em
seguida, perguntar sobre por que esses substantivos sdo importantes para a construcdo do
sentido do texto.

Na sequéncia da atividade, vem a definicdo de substantivo; as defini¢des de
substantivos comum e proprio — seguidas de atividades em que se pede para o aluno localizar
exemplares dessas categorias no texto da atividade anterior —; a defini¢do de substantivos
concreto e abstrato, também seguida de atividades localizagédo e identificacdo dessas classes
em frases extraidas do texto selecionado. Esse mesmo roteiro — defini¢éo e classificacdo por
meio de exemplos, exercicios de identificagdo de itens representativos da classe estudada a
partir de frases ou fragmentos extraidos do texto — ¢ empregado para apresentar ao aluno
“processos de formagao dos substantivos — derivacdo e composi¢do”; “Substantivos simples ¢
composto”; “Substantivos primitivo e derivado”; substantivo coletivo” (OLIVEIRA;
ARAUIJO, 2018, p.22-23).

Quase ao fim dessa atividade, figura um exercicio para que o aluno identifique, a
partir de um novo fragmento do texto O menino no espelho se “¢ possivel constatar que a
combinagdo formada entre a personagem Fernando e seu reflexo foi positiva ou negativa entre
ele” (OLIVEIRA; ARAUIJO, 2018), p.24). Essa atividade, entretanto, pede basicamente que o
aluno interprete informagdes textuais, sem necessariamente se valer dos substantivos
empregados para fazer sobressair uma dessas possibilidades de leitura.

Na segunda parte da atividade de “Reflexdo sobre o uso da lingua”, explora-se a

nog¢do de “Flex@o dos substantivos (nimero, género e grau)” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018).
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Com esse propdsito, apresenta-se um fragmento de uma noticia em que ha certo nimero de
substantivos destacados, com a instrugdo para que os alunos, numa sequéncia de trés
exercicios, transcreva do texto os substantivos (a) que apresentam uma forma para o
masculino e outra para o feminino, (b) exemplos de substantivos masculinos que, para se
referir ao feminino, precisam ter sua terminagdo mudada para —a e, por fim, (c) exemplares de
substantivo com a terminagdo —0 que serve para referir-se tanto ao masculino quanto ao
feminino. A partir desses exercicios, as autoras identificam para o aluno os processos de
flexdo de nimero e de grau, ao que se seguem dois exercicios para a identificagdo dessas
categorias no titulo e numa oragdo extraidos de um texto.

Destaque-se que, ao final dessa atividade, a partir da exposicdo de que “Os
substantivos usados no grau diminutivo podem expressar varias ideias, além do tamanho,
dependendo da intengdo comunicativa de quem os emprega no texto” (OLIVEIRA; ARAUJO,
2018, p.32), as autoras pedem que sejam identificados os usos que revelam essa intengdo
comunicativa; esse exercicio ¢ proposto aos alunos a partir de frases descontextualizadas,
criadas pelas autoras. No mesmo sentido, as autoras referem-se a possibilidade de uso do
género aumentativo para, além da nog¢do de tamanho, indicar sentido pejorativo — nesse caso
apenas ilustrado a partir de uma frase criada pelas autoras.

Esta ¢, portanto, a forma como so apresentadas as atividades de lingua no LD.

Comegando pela observagdo sobre a forma como sdo organizadas as atividades de
ensino no capitulo objeto de andlise, verifica-se que a sistematizac8o das atividades nfo esta
inteiramente alinhada as propostas de AL.

Com efeito, Mendonga (2006), no que respeita a organizagdo das atividades de AL
integradas as demais praticas de ensino, prevé a seguinte sequéncia: Leitura — Produgdo
escrita — AL — Reescrita. Nesse contexto, o objetivo seria analisar a produgdo textual dos
estudantes, de onde devem ser detectados os problemas a partir dos quais se decidird o que
pode ser objeto da AL. Essa logica de trabalho se fundamenta no pressuposto de que, na
pratica de AL, a reflexdo sobre a linguagem e sobre estratégias discursivas “tomando como
objeto o proprio texto que se estd elaborando exige que o aluno analise possiveis
(in)adequagdes das escolhas linguisticas — ao género, ao tema em foco, a formalidade
esperada etc” (MENDONCA, 2016, p.40). O objetivo da AL no contexto das demais praticas
de ensino de lingua ¢, portanto, trabalhar com o aluno a partir do texto que ele esta
construindo, levando-o a atingir seus objetivos em vista do que pretende comunicar e dos
leitores a que o texto se destina, visto que “Operando sobre sua propria lingua, o educando vai

se tornando ciente dos recursos de que dispde, bem como busca outras estratégias,
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potencializando suas habilidades para as diversas atuagdes sociais” (GOMES; SOUZA, 2017,
p.63).

Entretanto, ainda que AL ndo seja desenvolvida a partir do texto do aluno, as
atividades de leitura podem também constituir um momento importante para os alunos
apropriarem-se de recursos e estratégias discursivas que podem passar a compor seu rol de
conhecimentos linguisticos (MENDONCA, 2016). Isso nos leva a analise de como esta
organizada, na esteira da atividade de “Pratica de leitura” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018), a
atividade de “reflexdo sobre o uso da lingua” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018) no corpus.

No contexto atual, cujo objetivo para o ensino de lingua se traduz pela busca em
promover a competéncia sociocomunicativa dos alunos, assume-se que o foco das aulas nio
pode continuar sendo a metalinguagem exclusivamente na forma de atividades de
classificagdo e ou de defini¢do, ja que exercicios desarticulados do uso ndo promovem a
reflexdo sobre a lingua e suas possibilidades de uso (GOMES; SOUZA, 2017). Assim,
importam antes as atividades voltadas para levar os alunos a refletir sobre os usos — com a
metalinguagem e a categorizacdo de itens, de frases e oragdes ficando apenas para quando se
fizerem necessarias a sistematizagdo da qual possa depender a compreensdo dos fendmenos
linguisticos —, porque, enquanto produto da interacdo social, é considerando as condi¢des de
uso da linguagem “que o sujeito se apropria desse sistema linguistico, no sentido de que
constroi, com os outros, os objetos linguisticos sistematicos de que se vai utilizar, na medida
em que se constitui a si proprio como locutor e aos outros como interlocutores (FRANCHI,
2006, p.48).

Disso se presume que tal pratica deva integrar de forma eficiente as atividades de
leitura e de AL — com o texto servindo de base para analise dos recursos linguisticos —, tendo
em vista que, numa perspectiva interacionista, para a selecdo dos fendmenos linguisticos,
devem ser levadas em conta as condigdes de producdo. Mesmo no que respeita a
metalinguagem, “A gramatica de uma lingua precisa ser estudada a partir do lugar em que ela
ocorre, ou seja, dentro dos usos reais linguisticos (interag¢des sociais)” (GOMES; SOUZA,
2017, p.57), o que implica refletir sobre a lingua tomada como viva e ndo somente a partir de
exemplos prontos.

“Em atividades de leitura, visa-se, portanto, ndo s6 a compreensio do sentido global,
mas observar os recursos linguisticos e extralinguisticos empregados no texto” (GOMES;
SOUZA, 2017, p.57). E em funcdo dos efeitos de sentido que esses recursos produzem no
texto que devem ser selecionados para a AL. Nesse sentido, cabe destacar o potencial que

tém para o desenvolvimento dessa pratica as atividades epilinguisticas — ou seja, a reflexdo
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sobre a linguagem atentando-se para o uso dos recursos expressivos em fun¢do das atividades
linguisticas que estdo sendo desenvolvidas (PAIVA; OHUSHI, 2016).

O teor dessas consideragdes permite-nos afirmar que as atividades de reflexdo sobre
a lingua no capitulo selecionado, tendo como objeto de analise os substantivos, ndo observam
a perspectiva interacionista da lingua, base das propostas de AL.

De fato, o que ¢ colocada como “Reflexdo sobre o uso da lingua” (OLIVEIRA;
ARAUIJO, 2018) restringe-se a uma abordagem gramatical em que se busca explicitar aos
alunos a identificacfo e a classificacdo de itens lexicais dessa natureza, bem como de regras
inerentes a alguns dos processos de formagéo de itens dessa categoria; a atividade resume-se,
portanto a sistematizacdo de tal fendmeno linguistico como um fim em si mesmo.

Ao referir-se ao alinhamento a BNCC, o LD esclarece:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente curricular Lingua
Portuguesa considera o texto, em suas multiplas formas, como o centro das praticas
de linguagem, além de assumir as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos aos seus contextos de produgéo e
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura (...) (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 11).

Nesse sentido, ¢ em vista desses pressupostos de viés interacionista, que o LD

assume, no que respeita ao tratamento da lingua:

Quando pensamos na gramatica, diferentemente do que por muito tempo orientou o
trabalho com a linguagem em sala de aula — as aulas de gramatica com foco nas
classificagdes de palavras, na aplicagdo de regras —, a analise linguistica privilegia o
dominio, pelo estudante, de recursos da lingua que permitam a ele produzir
enunciados coerentes nas situagdes de comunicagdo em que estd inserido ¢ ser capaz
de refletir sobre como suas escolhas e estratégias discursivas podem produzir os
significados desejados. (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p. 23).

A despeito dessa prerrogativa, o que se verifica no corpus é, na realidade, que o
trabalho com conteudo gramatical ocorre desintegrado da observacdo dos recursos
linguisticos expressivos e da inten¢do comunicativa — alheio aos aspectos sociodiscursivos de
que se ocupa o interacionismo. A abordagem passa pela identificacdo de formas e de regras de
formagdo de palavras e pela classificagdo em categorias distintas, trabalho esse que tem lugar
a partir de fragmentos e frases extraidas do texto — inclusive por meio de frases criadas pelas
proprias autoras, a titulo de exemplificagdo — mas sem jamais chegar a unidade maior, o texto,
e, portanto, sem que seja analisado o funcionamento dessas categorias em vista da produgio

de sentido e da intengdo comunicativa.
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Para exemplificagdo das ocorréncias, opta-se por indicar fragmentos ou frases
selecionadas do texto em que elas figuram, ¢ ndo em vista do seu valor expressivo ou da sua
adequacdo ao texto, em vista do que se pretende comunicar no texto; uma vez identificados e
classificados os substantivos, os exercicios sdo propostos também a partir de ocorréncias
isoladas, desconectadas das condi¢oes de producdo. Essa abordagem naturalmente ignora que,

num exercicio que objetiva a reflexdo sobre os usos, o isolamento de unidades minimas

(...) ¢ um procedimento de analise e que sé tem razdo se retornar ao nivel macro: na
escola, analisar o uso de determinada palavra num texto s6 tem sentido se isso
trouxer alguma contribuicdo a compreensdo do funcionamento da linguagem e,

portanto, se auxiliar a formagédo ampla dos falantes. (MENDONCA, 2006, p. 203).

Mesmo quando sio destacados usos no grau diminutivo ¢ aumentativo aos quais se
poderiam atribuir sentidos de afetividade ou pejorativo, respectivamente — reveladores,
portanto, pela carga semantica que possuem, de certas intengdes comunicativas — tal
caracteristica ¢ apenas exemplificada a partir de frases descontextualizadas. Numa atividade
de AL integrada aos demais eixos de ensino, a analise desses usos, cujo sentido pode ser uma
importante maneira de se explicitarem as intengdes comunicativas, poderia ser o referencial
para a construgéo da atividade.

Resumindo, os textos estdo presentes em grande numero no capitulo e a partir deles é
que se trabalha o conteudo de cunho gramatical — mas os itens lexicais deles extraidos para a
atividade ndo sdo “trabalhados numa perspectiva analitico reflexiva, direcionados para a
compreensdo dos sentidos e para o funcionamento do texto” (GOMES; SOUZA, 2017, p.58).
Nao ha integragdo entre leitura e analise linguistica a fim de levar a compreensdo de que esses
elementos gramaticais podem colaborar decisivamente para construir a significagio do texto.

A respeito dos textos usados nessa abordagem, dada a forma como sio utilizados —
fragmentos e frases descontextualizados, destituidos de forca interativa — esse trabalho de
cunho gramatical em que tudo seria abordado a partir do texto parece refletir mais a conhecida
prética de uso do texto como pretexto para ensino da gramatica (MENDONCA, 2006) do que

a pratica reflexiva de AL.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao apresentar-se como tendo suas atividades pedagdgicas organizadas em
atendimento ao que € estabelecido na BNCC, a colegdo Tecendo linguagens afirma assumir
também a abordagem interacionista como concepcdo subjacente as praticas de ensino de
lingua propostas nesse documento; segundo a BNCC, por propiciar a pratica de ensino que
promove a reflexdo sobre as possibilidades de uso da lingua, a abordagem da lingua enquanto
discurso socialmente constituido ¢ adotada como a mais apropriada para atingir o objetivo de
promover a competéncia sociocomunicativa dos alunos. Nessa perspectiva, o documento
ressalta que os eixos de ensino de oralidade, leitura/escuta, producdo e andlise
linguistica/semidtica devem acontecer de forma integrada, de modo que a pratica situada de
linguagem possa promover a reflexdo que amplie a competéncia dos alunos para o uso da
lingua.

“Assumir determinada concepc¢do de lingua implica repensar o que é importante
ensinar nas aulas de portugués e também como realizar esse ensino” (MENDONCA, 2006, p.
206). Em vista disso, ¢ esperado que os LD da coleg¢do tragam atividades de lingua —
articuladas aos demais eixos de ensino — apropriadas para estimular a reflexdo voltada para a
producdo de sentidos, que possam contribuir para a formagio de leitores e escritores capazes
de empregar a lingua de forma eficiente.

Entretanto, a forma como sdo organizadas as atividades no primeiro capitulo do LD
do sexto ano da colegdo evidencia que, 14, tém-se a pratica de leitura, atividades de cunho
gramatical e a proposta de produgdo — mas que tais atividades sdo organizadas dentro de um
roteiro em que figuram de forma desarticulada: dos textos, sdo propostos exercicios voltados
para a interpretagdo de informacgdes sem qualquer proposta de reflexdo sobre as escolhas
linguisticas; o trabalho de “reflexdo sobre o uso da lingua” ndo propde aos alunos um
exercicio consciente sobre em que medida certas escolhas lexicais podem auxiliar na

construgdo do significado dos textos, ou estdo mais ou menos ajustadas a um determinado
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tipo de texto, a um projeto de dizer, em fun¢do do publico ao qual a comunicacdo de destina;
essa atividade também ndo estd direcionada para a reflexdo sobre como algumas escolhas
lexicais mostram-se mais ou menos (in)adequadas para determinados textos, a fim de
instrumentalizar os alunos para a sua propria produgao textual.

Ha as atividades de leitura e de interpretacdo dos textos; ha a atividade de
identificacdo de palavras da classe dos substantivos, a explicitacdo dos processos de formagéo
dessas palavras e a categorizacdo desses itens lexicais — mas essas atividades estdo longe de
ser uma reflexdo linguistica sob a perspectiva interacionista, que concebe a lingua na forma de
enunciados socialmente constituidos, dos quais os falantes podem se servir para suas praticas
enunciativas concretas.

Esse tipo de trabalho com a lingua, em que ela é analisada sem levar em conta os
aspectos de interacdo social nela presentes, equivale a observa-la destituida de sua
peculiaridade essencial.

Por fim, as leituras indicadas parecem destinadas a fornecer aos alunos elementos de
que posam se utilizar para a produgéo textual, como ¢é o caso das informagdes objetivamente
colocadas nas noticias e dos textos do género narrativo; mas a maneira como sao propostas as
atividades de “Reflexao sobre a lingua” — isolada dos dois outros eixos — esvazia o sentido da
orientacdo para que os alunos considerem, para a producdo textual “1. Qual é o publico leitor
do texto?”; “2. Que linguagem vou empregar?”’; “3. Qual estrutura o texto vai ter?”’; “4. Onde
o texto vai circular?” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2018, p-37). Se esses pontos ndo foram
previamente trabalhados nas atividades de leitura e de lingua, ndo ha sentido em pedir para
que os alunos facam esse tipo de reflexdo, fundamental para a atividade de escrita deles.

Diante dessas observacdes, ¢ em vista das questdes a que esse trabalho busca
responder, fica patente que a atividade de reflexfo sobre o uso da lingua parece ser constituida
muito mais alinhada aquilo que o livro diz renunciar — o trabalho com a gramatica como um
fim em si mesmo — do que a uma atividade de reflexdo sobre os usos linguisticos, o que
permite afirmar que esse tratamento da lingua néo se ajusta a concep¢do de lingua assumida
pela BNCC, a qual o livro diz atender.

Na mesma linha, essa maneira de trabalhar os itens lexicais, privilegiando a
sistematizacdo segundo os aspectos gramaticais em vez de promover a reflexdo sobre as
possibilidades de uso da lingua, ndo nos parece uma forma eficiente de contribuir para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa. Formar estudantes competentes para o uso
social da lingua em variadas situa¢des de comunicagdo requer muito mais do que ensino de

gramatica, conforme observam as proprias autoras do LD.
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