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1 INTRODUCAO

Conforme Lima (2014, p.3), o ensino de calculo diferencial e integral (CDI),
durante muito tempo, teve como foco a apresentacdo formal e rigorosa do contetudo
matematico, em uma abordagem centrada nela mesma, vinculada a uma estratégia
tradicional de ensino, pautada no tripé definicio-exemplo-exercicio.

Outro ponto destacado por Lima (2014) é a questdo da transicdo dos
estudantes ao deixarem a Educacdo Basica. Ao ingressarem no Ensino Superior,
muitos ndo estdo acostumados a formular hipoteses, discutir estratégias, elaborar
questdes, interpretar os resultados obtidos nas tarefas matematicas. Embora essas
sejam acOes importantes em qualquer nivel de ensino, em ambito do Ensino
Superior sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades inerentes as
diferentes atividades profissionais.

Rasmussen, Marrongelle e Borba (2014) destacam que as Ultimas décadas
de pesquisa em CDI tém contribuido para uma melhor compreensdo do modo como
Se organiza o pensamento matematico e a aprendizagem de conceitos como limite,
derivada e integral. Tais resultados trazem elementos na direcdo de compreender as
dificuldades e obstaculos apresentados pelos alunos na aprendizagem da disciplina
e de como os alunos aprendem. Tais pesquisas tém demonstrado, no entanto,
pouco impacto em sala de aula.

Palha (2013, p. 143, tradugcdo nossa) aponta que “um tipo de ensino que
envolva os estudantes como aprendizes ativos nao sao faceis de ser implementado
em salas de aulas regulares”.

Torna-se imprescindivel pensar propostas que vado de encontro aquilo que
usualmente se observa nas salas de aula de CDI (aulas expositivas, seguidas da
proposicao de “listas de exercicios”, elaboradas quase que exclusivamente a partir
da réplica de modelos apresentados previamente ou exemplificados no livro
didatico). Palha (2013), Palha, Dekker, Gravemeijer e Van Hout-Wolters (2013) e
Palha, Dekker, Gravemeijer (2015), a luz de pressupostos da RME, defendem a
organizacao de cenarios de aprendizagem pautados em episodios de resolucédo de
tarefas (traducao que estamos adotando para shift problem lessons).

Tais episédios ndo substituem outros presentes no contexto de uma sala de

aula regular, como aqueles envolvendo a exposi¢édo de conceitos pelo professor ou



o trabalho com resolugao de tarefas rotineiras. Entretanto, diferem significativamente

de uma aula expositiva “usual”, tendo como pressupostos:

¢ O fato de que um novo conteido nem sempre precisa ser apresentado aos
estudantes previamente. Ao invés disso, sdo propostas, aos estudantes, sequéncias
de tarefas com elementos que estimulem sua reflexdo e a elaboracdo de um
raciocinio conceitual.

e O papel ativo do aluno, a partir da resolucdo da tarefa em pequenos
grupos de forma colaborativa.

e O papel docente que, ao invés de fornecer explicacdes, torna-se um

mediador das apresentacdes e explicacdes dos alunos na resolucgéo.

O desenvolvimento do produto educacional (sequéncias de tarefas) se
desenvolveu em um processo ciclico que adota pressupostos da pesquisa de
desenvolvimento (BARBOSA,; OLIVEIRA, 2015), expressao utilizada como tradugao
para a lingua portuguesa de design research. De modo geral, uma pesquisa desse
tipo envolve o “delineamento, desenvolvimento e avaliacdo de artefatos para serem
utilizados na abordagem de um determinado problema, a medida que se busca
compreender/explicar suas caracteristicas, usos e/ou repercussdoes” (BARBOSA,
OLIVEIRA, 2015, p. 527).

ApoOs a aplicacdo das tarefas e em funcdo dos limites temporais para
realizacdo do produto educacional, foi possivel a realizacdo de dois ciclos (1° e 2°
semestres de 2016), na qual delineamos trés tarefas para compor este trabalho,

baseado nas andlises feitas das tarefas.

2 OBJETIVO GERAL

Esta sequéncia de tarefas se destina a alunos do ensino superior em
especial aos cursos de Engenharia. O objetivo da sequéncia de tarefas € que essas
oportunizem aos estudantes explorar “ideias basicas” necessarias a compreensao
do conceito de derivadas, com os seguintes prop0sitos:

e Analisar e compreender o estudo de fun¢des particulares (sequéncias);



e Reconhecer o uso de sequéncias de diferencas em diferentes situacoes;
e Aplicar o conhecimento de taxa de variagdo média e instantanea;

e |dentificar a derivada em um ponto.

3 SEQUENCIA DE TAREFAS

Em nossa proposta, selecionamos e adaptamos/reformulamos 3 tarefas que
foram aplicadas em 2 ciclos. Na Figura 1 apresentamos ideias que circunscrevem 0
conceito de derivadas elencadas que compdem a sequéncias de tarefas, e que
podem ser explorados intuitivamente antes de uma apresentacdo formal e

construcdo de técnicas.

Média Instantanea

Crescimento /

Convergéncia Taxa de Variagdo ;
Decrescimento

. Conceito Inicial de "
Concavidade 3 Fungao
Derivadas
i Coeficiente angular Diferenca entre
Inclinacao .
de reta tangente termos consecutivos

Figura 1 - Ideias que circunscrevem o conceito de derivada.
Fonte: autores.

A primeira tarefa (estabelecer comparacdo entre diferentes tipos de
sequéncias) é baseada em Weigand (2001), e considera que h& inUmeras situagdes

praticas que podem ser descritas por fungdes ou sequéncias discretas, que, por



serem bastante acessiveis, possibilitam que os grupos detectem “padrdoes” em
fendmenos e em situagoes.

No estudo de sequéncias de diferenca, o mesmo autor cita que, com 0
auxilio de tal técnica, € possivel analisar a modificacdo geral do comportamento das
sequéncias, sendo uma ferramenta importante para entender as taxas de variacao,
fato esse levado em conta na proposicao da segunda tarefa da sequéncia.

No estudo de taxa de variacdo, Weigand (2001), enuncia que a taxa de
variacdo, em especial a taxa de variagdo média pode ser utilizada para descrever e
explicar muitas situagfes, nas quais as variaveis sao interdependentes. Em especial,
destacamos aqui o0 estudo da velocidade média e instantdnea, tema explorado na

terceira tarefa.

A empresa COMPUNET fornece conexdes de Internet para seus atuais 10.000 consumidores. A COMPUNET esta
interessada na contratacdo de uma agéncia de publicidade para desenvolver uma campanha, para aumentar o
numero de consumidores. A empresa tem trés agéncias de publicidade diferentes para escolher: PROMOHALS, H
& G publicidade e SCHLEICH & Co. Cada empresa garante um aumento do lucro para COMPUNET, mas em ritmos
diferentes. Seu trabalho é investigar qual agéncia é melhor para COMPUNET.

A campanha desenvolvida pela | H & G Adversiting Schleich & Co promete o
PROMOHALS promete um | A campanha da Agéncia de publicidade H | crescimento  mostrado  na
crescimento nos negocios, | & G Adversiting promete um crescimento | Tabela.
conforme mostrado no gréafico. mensal a uma taxa 10%. Ou seja, o lucro Clientes
60 de cada més é 10% maior que do més | [Fempo (meses)(Mihares)
PHOMOHALS anterior. ; ig
3 19
40 - 4 23
4 5 27
§ u;f 6 30
26 7 32
=% 8 34
© 9 36
0O +—r— 71— 10 38|
11 39
0 4 8 12 16 29 " 70
13 41
14 42
15 42
16 43
17 43
18 44
19 44

Quadro 1 - Tarefa 1: o caso Compunet
Fonte: Adaptado de Weigand (2014).

Tempo previsto: 3 aulas.

Conteudo da aula: conceito sobre sequéncias e sequéncias particulares




Objetivo especifico: Reconhecer os diferentes tipos de sequéncias e seus
comportamentos.
Metodologia e Estratégia: Para exploracdo dos conceitos envolvidos da tarefa, é
necessario inicialmente disponibilizar o arquivo em formato do software Excel, pois é
um programa que o0s grupos sejam familiarizados, com algumas ferramentas e
objetos de manipulacdo (construcao de gréficos, criacao de lei de formacao, etc.).
Nesta tarefa ideias e conceitos podem surgir ou serem planejados, conforme
0 Quadro 3.

Ideias e Conceitos possiveis de serem
explorados
Sequéncias como fun¢des particulares
Crescimento/Decrescimento
Funcdes como relacdo variacional

Concavidade

Diferenga entre termos consecutivos

Quadro 2 - Ideias e Conceitos da Tarefa 1
Fonte: autores.

Apbs, o professor pode lancar questdes para que os alunos/grupos possam

explorar itens da tarefa, como:

e Qual empresa é mais vantajosa?
e Em que periodos a empresa se torna mais vantajosa?
e Qual empresa € melhor em curto, médio e longo prazo?

eEm algum momento a empresa Promohals é vantajosa? Em quais

periodos?

Neste momento o professor deve passar pelos grupos acompanhando as
resolucoes e exploracbes da tarefa nos grupos, indicando novos pontos a ser
explorado e guiados caso os grupos “fujam” do que é esperado.

As sistematizacdes de conteudos podem ser feitas durante e no final da

aula, nesta tarefa apresenta-se definigdes de:



Sequéncias: Uma sequéncia € uma lista infinita de numeros
S1, S2, S3,..., Sn,.... Denominamos S1 o primeiro termo, S2 o segundo termo e Sn o
termo geral.

Sequéncias numéricas: sao funcbes de dominio real e contradominio um

conjunto qualquer nao vazio.

Progressfes aritméticas: € um caso particular de sequéncia que possuem

um valor constante de um numero para outro, chamado razdo, a partir do seu
segundo termo.

Sequéncias Recursivas: podem ser definidas recursivamente, ou seja,

relacionando o n-ésimo termo aos termos anteriores e a todos 0s termos iniciais que
forem necessarios para se iniciar a sequéncia.

Sequéncias _como _casos particulares de funcdes: Uma sequéncia é uma

funcdo cujo dominio sdo 0s numeros inteiros positivos, ou seja, 0 conjunto

N (naturais), ou seja, f:N - R. Pode-se, assim, entender uma

sequéncia numérica como uma “selegao” de pontos de uma funcao de variavel real.

Recursos Didaticos: quadro-negro, giz, projetor multimidia, notebook com software

Excel.

“Nesta tarefa, vamos investigar a chamada sequéncia de diferencas. Trata-se do tipo mais simples
de variagdo de uma sequéncia (an), a variacdo simples (ou absoluta) que indicaremos por

Aa, =a,,, —a,. Inicialmente, vamos explorar duas sequéncias em especial, de comportamento

linear, exponencial e quadratica. O objetivo é notar a importancia dos valores nos controles
deslizantes e sua relacdo com a sequéncia de diferenca. Dadas as sequéncias definidas por

a,=a+(n-1)-b, a,=ab"" e a, =an®-b.n+c, analise, com auxilio do Geogebra, o papel
dos parametros @ e b no comportamento dessas sequéncias e de suas sequéncias de diferencas.

Para facilitar, estude uma sequéncia por vez, anote tudo que achar pertinente e interessante durante
a exploracéo.

a) Movimente o controle deslizante para a=0 e b >0, o que é possivel notar?

b) Movimente o controle deslizante para a>0 e b =0, o que é possivel notar?
c) Agora explore as seguintes situacdes:

) a>0eb>0
) a<0eb>0
i) a<0eb<0

i) a>0eb<0



10

iv) a=0eb=0"

Abaixo, evidenciamos modelos de construcdo das sequéncias originais e
sequéncias de diferencas. Na coluna “A” da tabela consta o valor de “n” nas
sequéncias originais, na coluna “B” estda a sequéncia original e na coluna “C” a

sequéncia de diferencas.

» Janela de Visualizagdao Xl | ¥ Planilha X
SLn 0 |BEE| = B>
A B c
) 1 1 2 1 A
“© 2 2 3 1
3 3 4 1
b=1 4 4 5 1
- 5 5 6 1
6 6 7 1
7 7 8 1
8 8 9 1
30 9 9 10 1
10 10 11 1
1 11 12 1
12 12 13 1
25 ——
13 13 14 1
14 14 15 1 4
2 5
! 15 15 16 1
= we ! 16 16 17 1
’,.Lu’ 17 17 18 1
o 18 18 19 1
H 18-
L® 19 19 20 1
15
1
B 20 20 21
o 21
o 22
10 o ! 23
: e2l)
B} 24
2®
1
-0 25
v 26
5 e ——
» |E27)
1o 28
®ABCDEFGHI JKLMNOPQRS 20
0000000000000 0O0OOOS
30
o 5 10 15 20 25 30 35 40 a5 50 55 o 1|
31 v
< >

-

Figura 2 - Representagéo da sequéncia a, =a+ (n—1)-b e a sequéncia de diferenca
Aan =a,, —a,
Fonte: autores.

» Janela de Visualizagao Xl | ¥ Planilha X
o AN 1 EEE| = | B
A B c |
~
1800000 a=1§ s L L 20
— | 2 | 2 60 60
3 3 120 120
1600000 b=2 4 4 240 240
S 5 5 480 480
6 6 960 960
200000 7 7 1920 1920
8 8 3840 3840
9 9 7680 7680
1200000 10 10 15360 15360
1 1 30720 30720
12 12 61440 61440
1000000 o 13 13| 122880 122880
14 14| 245760 245760 4
15 15 491520 491520
800000 16 16 983040 983040
17 17| 1966080 1966080
18 18 3932160 3932160
eponon 19 19| 7864320 7864320
oo 20 20 | 15728640
21
400000
22
23
1y [
L 24
200000 =
H, 25
4! [E258)
OB |25 |
o| ABCDERBED 27
o s o H 10 15 ES ES 30 3 a0 s E) ES 6 |28
29
~200000 11294
31 v
< >

Figura 3 - Representacéo da sequéncia a, = ab"™ e a sequéncia de diferenga Aa, =a,,, —a,
Fonte: autores.



» Janela de Visualizagao

X| | ¥ Planilha

S| N
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o
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N

3
1l
o
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60
47
36
27
20
15
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15
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27
36
47
60

~Nofw|alsdla|s

1"

15

N o o s N s oAb AdSN b

75
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Figura 4 - Representacédo da funcédo a, = an’—bn+cena funcéo de diferenca
Aa‘n =a,, — 4,
Fonte: autores.

Tempo previsto: 3 aulas.

Conteudo da aula: sequéncias e sequéncias de diferencas.

Objetivo especifico: Identificar o comportamento das sequéncias de diferencas
comparando com a sequéncia original.

Metodologia e Estratégia: Essa tarefa exige o uso do software Geogebra, pois na
execucdo da tarefa pode-se explorar os diversos recursos desse software, em
especial o controle deslizante, o uso das Planilhas e da Lista de Pontos. Quando se
vincula os controles deslizantes a e b, pode-se gerar os elementos da sequéncia
com auxilio da Planilha (a, =a), juntamente com sua sequéncia de diferencas,
construida na coluna ao lado. O recurso Lista de Pontos possibilita a representacao
grafica de ambas (sequéncia original e de diferencas).

Na sequéncia linear a,=a+(n-1)-b, espera-se que o0s alunos/grupos
explorem o comportamento crescente/decrescente, a relagdo do coeficiente a com o
“modo” como a sequéncia (de)cresce, a (in)dependéncia de b na constituicdo da
sequéncia de diferencas (pois a sequéncia de diferencas serd sempre uma
sequéncia constante).

Para a sequéncia a,,=a,b", dita de comportamento exponencial, o
elemento central da investigacdo € a percepcdo dos diferentes comportamentos

possiveis para sua sequéncia de diferencas, dependendo do valor escolhido para b.
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No caso em queb > 2, a sequéncia de diferencas, assim como a sequéncia original,
terd também um comportamento exponencial crescente. Para b=1, teremos uma

sequéncia de diferencas nula; para 0<b<1, {Aa,} é decrescente; se b=0, a
sequéncia de diferencas é nula a partir do segundo termo; para b <0 temos {Aan}

alternada (convergente se —1<b <0; divergente caso contrario).
J& na sequéncia dita quadrética, € possivel explorar os intervalos em que a

sequéncia de diferencas é crescente, decrescente ou nula, quando Aa, >0,Aa, <0
e Aa, =0, na qual a sequéncia de diferengas quando existente sera uma sequéncia

linear.
Nesta tarefa ideias e conceitos podem surgir ou serem planejados, conforme
0 Quadro 4.

Ideias e Conceitos possiveis de serem
explorados
Crescimento/Decrescimento
Funcdes como relacéo variacional

Concavidade

Diferenca entre termos consecutivos entre

a sequéncia original e de diferencas

Coeficiente angular da reta

Inclinagcéo

Quadro 3 - Ideias e Conceitos da Tarefa 2
Fonte: autores.

Durante a conducdo da tarefa em sala, o professor pode questionar 0s
alunos/grupos, em questbes para reforcar a exploragcdo da sequéncia original em

relacdo com a sequéncia de diferencas, através dos controles deslizantes, como:

¢O que é possivel notar com o movimento do controle deslizante a na
sequéncia original e de diferengas? Existe alguma relacao?

eE com o controle deslizante b na sequéncia original e de diferengas? O
qué acontece?

eQual o comportamento que podemos notar na sequéncia original
movimentando o controle deslizante? E na sequéncia de diferencas?

e Em quais intervalos as sequéncias se tornam crescentes? E decrescentes?
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Como os alunos nédo estdo habituados com o software Geogebra, cabe o
professor acompanhar na construcdo e resolucdo da tarefa, para que nao haja
equivocos eventuais nas elaboracdes das respostas.

O conceito principal da atividade a ser sistematizado € de sequéncias de
diferengas, que vem evidenciado no inicio da atividade, o professor deve retomar o

conceito quando for conveniente, sendo:

Sequéncia de diferencas: Quando temos um termo a, de uma sequéncia

dependendo quantitativamente de n podemos, muitas vezes, construir o modelo
matematico ou analisar esta dependéncia através das caracteristicas variacionais
destas variaveis, ou seja, o modelo é formulado através das variacbes destas
grandezas. Entretanto, o termo variacdo pode ter diferentes formulacbes em
matematica e para cada situacdo podemos escolher o tipo mais apropriado para o
modelo. Nos exemplos acima, trabalhamos com o tipo mais simples de variagao de

uma sequéncia a,, avariagdo simples (ou absoluta), que indicaremos

por Aa, =a,,, —a,. Esses valores formam uma nova sequéncia ou funcéo, que

n-:

indicaremos por Aa, e denominaremos sequéncia de diferencas.

Recursos Didaticos: quadro-negro, giz, projetor multimidia, notebook com software

Geogebra.

Um dos temas importantes do Calculo é o estudo do movimento. Para descrever completamente o
movimento de um objeto é necessario especificar sua velocidade, a direcao e o sentido em que esta
se movendo. Neste curso, consideraremos apenas 0 movimento ao longo de uma reta (retilineo).
Alguns exemplos sdo um pistdo movendo-se em um cilindro, um carro de corrida em uma pista reta,
um objeto largado diretamente do alto para baixo, etc. Uma descri¢do grafica do movimento retilineo
de uma particula pode ser obtido com a posicdo S da particula em funcdo do tempo decorrido t

desde o instante inicial t =0.

1. A cada intervalo de 5 segundos observa-se a posicdo de um carro huma rodovia, com a finalidade
de observar se em algum momento sua velocidade superou a maxima permitida de 72 km/h. Com os
dados obtidos construiu-se a seguinte tabela:

t (s) 0 5 10 15 20 25 30 35 40
s (m) 0 100 200 290 370 430 510 610 720
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Em algum momento a velocidade maxima permitida foi superada? Justifique.

2. Considere um objeto em movimento retilineo cuja posicdo, em metros, é descrita em funcao do
tempo (em segundos), por meio da equacdo S(t) = t?. Estamos interessados em obter a velocidade
da particula no instante t =1.

a) Calcule a velocidade média do objeto considerando 0<t<le 1<t<2.

b) Calcule a velocidade média considerando o primeiro dos subintervalos obtidos da divisdo de
1<t<2em:

i) 2 partes i) 3 partes iii) 4 partes iv) N partes.

c) Calcule a velocidade média considerando o ultimo dos subintervalos obtidos da divisdo de
O<t<lem:

i) 2 partes i) 3 partes i) 4 partes iv) N partes.
d) Os resultados obtidos anteriormente formam sequéncias.

i) O que elas representam?
i) Elas parecem convergir? Se sim, para qual valor?

Tempo previsto: 3 aulas.
Contetdo da aula: taxa de variacdo média e instantanea.
Objetivo especifico: Refinar o conceito de taxa de variacio média para
instantanea.
Metodologia e Estratégia: Nesta tarefa o item 1 € adaptada a partir da proposta de
D‘Avoglio (2002); ja o item 2 foi construido baseando-se nas ideias de Weigand
(2004, 2014).
Para realizar essa tarefa € necesséario anteceder o estudo do conceito de
convergéncia de uma sequéncia e introducao da nocao de limite de uma sequéncia.
No item 1 da tarefa toma-se como ponto de partida um conceito da Fisica
(velocidade média), na qual visa problematizar o conceito de velocidade partindo do

. . - A . .
conceito de velocidade média szi (um quociente de diferencas). Um recurso

possivel a ser utilizado neste item é a de representacfes graficas e numéricas no
intuito de levar os alunos/grupos a concluirem que nao é possivel determinar o
momento exato que a velocidade foi superada, apenas € possivel determinar o
intervalo de tempo que ela superou.

J& segundo item da tarefa, a proposta € de “refinar” o conceito de velocidade

média tomando intervalos de tempo cada vez menores; considera-se dois intervalos
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iniciais de tempo 1<t<2 e 0<t<1, na qual por meio de suas subdivisbes é
possivel estimar a velocidade no instante t=1 (por meio do conceito de limite de
uma sequéncia de quocientes de diferencas).

Neste ultimo item € possivel explorar e sistematizar o conceito de derivada
no ponto (a derivada de s(t) =t em t=1). Nesta tarefa ideias e conceitos podem

surgir ou serem planejados, conforme o Quadro 5.

Ideias e Conceitos possiveis de serem
explorados
Taxa de Variacdo Média
Taxa de Variagdo Instantanea
Convergéncia
Quadro 4 - Ideias e Conceitos da Tarefa 3
Fonte: autores.

Alguns encaminhamentos e questionamentos podem ser tomados durante a
execucao da tarefa, tais como:

o E se passassemos a equacao para s(t) =t° em um intervalo de t=1? Qual
sera a velocidade instantanea?

oE se agora a equagdo for s(t) =t" no intervalo n<t<1? Qual sera a sua
velocidade instantanea?

e Qual regularidade é possivel notar?

eComo podemos generalizar essa resposta de regularidade para um n

qualquer?

Um recurso possivel no item 2 da tarefa, € a criacdo da lista de pontos no
Geogebra, evidenciando para qual valor as equacdes iram convergir (no caso
quando é a equacdo s(t) =t> em t =1, terd a convergéncia em 2m/s.

Dentro da sistematizacdo da tarefa, € possivel discutir e elencar as
seguintes defini¢des:

Quociente de diferencas: Para cada valor de n, obtemos uma estimativa da

. . 4 . 1 n a .
velocidade média para um intervalo de tempo —. Temos entdo duas sequéncias que
n

recebem o nome de sequéncia de quocientes de diferencas, pois sao originadas a
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partir da divisdo entre a diferenca de posicdo do objeto pela diferenca de tempo
entre cada posigao.

Velocidade média: é a razdo entre o deslocamento de uma particula e o

intervalo de tempo para que o deslocamento aconteca. A velocidade média mede a
variacdo da posi¢cdo do movel no tempo, e nos fornece um valor que expressa o
quanto o mével estéa rapido ou devagar ao realizar um percurso.

Velocidade instantdnea: A velocidade instantanea é a velocidade medida em

um determinado momento. Diferente da velocidade média, que mede a velocidade
média durante um percurso em uma variacao de tempo, a velocidade instantanea
mede a velocidade em um instante especifico. Dizemos que a fungéo velocidade é

a derivada de S(t), em relagéo a variavel t.

Recursos Didaticos: quadro-negro, giz, projetor multimidia, notebook com software

Geogebra.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Essa sequéncia de tarefas apresenta subsidios para a compreensao do
conceito inicial sobre derivadas. O papel ativo do aluno nas resolucfes e o papel de
mediacao do professor durante a execucgéo da tarefa contribuem para o processo de
ensino, na qual a compreensao de derivadas ndo é previamente apresentado para
os alunos/grupos, mas sim sistematizado durante a aula.

Por fim, vale salientar que essa proposta de tarefas € uma sugestao para o
professor, na qual este tem autonomia para analisar, selecionar e adequar as tarefas
conforme suas reais situagfes de sala de aula. Espera-se que esta sequéncia de
tarefas contribua com o trabalho docente e na construgéo de conceitos inicias sobre

o0 tema derivadas no ensino de CDI.
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