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1 O que é esse Produto Educacional?

Esse produto educacional é destinado para professores que lecionam a
disciplina de Quimica para alunos do Ensino Médio, e é resultado da
dissertacdo de Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Tecnologia,
ofertado pela Universidade tecnologica Federal do parana — Campus Ponta
Grossa, com o titulo, “Sequéncia Didatica Articulada da Experimentagdo ao
Jogo para o Ensino de Acidos e Bases numa Abordagem Contextualizada”, o
qual foi desenvolvido pela professora Carolyne Faria de Oliveira, contado com
a orientacéo da professora Dr?. Elenise Sauer.

O material foi produzido a partir de pesquisa realizada com 26 alunos do
1° ano do Ensino Médio, situado em uma escola da rede estadual de ensino,
situada na cidade de Castro — PR, o qual partiu de uma pesquisa qualitativa de
natureza interpretativa, com observacéo participante e de natureza aplicada.

Espera-se que as atividades propostas nesse produto educacional,
possam contribuir e auxiliar professores de Quimica, no ensino de Acido e
Bases numa abordagem contextualizada, tendo em vista que a Quimica deve
ser trabalhada de maneira interposta, fazendo a relagdo do conteudo cientifico
estudado em sala de aula, com a vivéncia cotidiana do estudante, atribuindo
significado para que ocorra a constru¢do do conhecimento, por meio da
abordagem contextualizada. Dessa forma o estudante sera capaz de refletir
criticamente sobre as modificagdes que ocorre a sua volta.

Para isso as atividades foram realizadas em oito (8) momentos didaticos,
em que sdo discutidos e contextualizados o tema Acidos e bases. Devendo ser
destacado que cabera ao professora adaptar esse guia da melhor maneira, a
fim de atender as necessidades de anseios de seus alunos, favorecendo o

processo de ensino e de aprendizagem.
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2 Discutindo um pouco sobre o tema

A quimica € uma ciéncia que estuda tudo o que nos cerca, e que pode contribuir
de forma efetiva na formagédo de um cidadéo critico, pensante e participativo, o qual
podera atuar de maneira relevante em uma sociedade cientifica, tecnoldgica, ativa e
que esta em constante transformacgédo. Sendo assim, esta ciéncia desempenha um

papel cada vez mais importante na vida do homem.

O estudo de quimica no ensino médio das escolas brasileiras vem sofrendo
mudancas para atender a essa finalidade, e muitas dessas mudancas estdo expressas
nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a area de Ciéncias da Natureza,
Matematica, e suas Tecnologias, onde se propde um ensino médio mais abrangente,
em que os ensinamentos praticos e tecnologicos possam ser associados aos
conteudos cientificos, e que fagam parte da formacgao do cidaddao de maneira ampla,
para seu cotidiano, e ndo somente com o intuito de profissionaliza-lo. (BRASIL, 2002).

Segundo Santos e Schnetzier (1996), uma das principais fungdes do ensino de
quimica deve ser a de desenvolver a capacidade de tomada de decis&o, o que implica a
necessidade de vinculagdo do conteudo trabalhado com o contexto social em que o
estudante esta inserido. Com base nisso, é relevante que o ensino seja trabalhado de
maneira didatica e contextualizada, podendo utilizar da experimentacéao
problematizadora e do ludico, como um jogo, o qual irdo colaborar no processo de
ensino e aprendizagem, além de contribuir de maneira efetiva na construgcado do
conhecimento e de conceitos quimicos, também na formacao de um estudante critico, e
participativo socialmente.

Em concordancia com essa contribuigcdo, Campo et al., (2002, p. 47), citam que
“Materiais didaticos séo [...] fundamentais para o processo de ensino e aprendizagem,
e o0 jogo didatico caracteriza-se como uma importante e viavel alternativa [...] por
favorecer a construgao do conhecimento ao estudante”.

Santos et al. (2013) também afirmam que pesquisas tém mostrado que o ensino
de quimica normalmente é elaborado de forma muito cientifica, trabalhando muito
pouco as questdes quimicas presentes no cotidiano das pessoas, havendo pouca
interacdo entre o cientifico e o social, onde o estudante recebe o conhecimento de
maneira impositiva, fazendo com que o0 mesmo precise decorar conceitos, informacgdes
e fébrmulas. Este tipo de ensino e aprendizagem leva ao desinteresse do estudante e a
sua desmotivacao, visto que os estudantes vivem em um mundo cada vez mais
tecnolégico e social.

Nessa configuracao, o ensino que ocorre centrado apenas na transferéncia do
conhecimento limita o aprendizado, e ndo observa a real necessidade do estudante,
impedindo de certa forma compreensao dos conceitos quimicos. Essas limitagdes
estdo relacionadas com as dificuldades de abstracao desses conceitos, elaboragao, e
compreensao de modelos cientificos, evitando assim o surgimento de concep¢des
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mais amplas a respeito do ensino de quimica, que relacionam o conhecimento de sala
de aula com os acontecimentos do dia-a-dia.

Como exemplo, pode-se citar substéncias importantes presentes no dia a dia
das pessoas, como constituinte dos alimentos, remédios, produtos de higiene e
limpeza, cosméticos e na industria, ndo sdo percebidos e relacionados como objeto de
estudo da quimica. Outro exemplo € a generalizagao, ao enfatizar os acidos e bases,
como sendo substancias perigosas, corrosivas, agressivas e destrutivas. Esse
reducionismo, como se essas caracteristicas, pudessem ser transferidas a todas as
substancias, que recebem essa classificacao, pode influenciar ao n&o planejamento, e
desenvolvimento de experimentos, pelos professores que tém medo de acidentes com
estudantes, e que em consequéncia, tenham que responder judicialmente a algum
processo (LISBOA, 2015).

Essa generalizacao, também pode se tornar um obstaculo na aprendizagem do
estudante, quando este ndo consegue atribuir um significado a determinados no
temas, neste caso, a acido ou base, principalmente pelo pouco ou nenhum
reconhecimento de sua grande importéncia no contexto de sua vida. No contexto da
pratica docente em quimica foi possivel observar relatos de dificuldades de
aprendizagem em quimica, frequentemente por estudantes do 1° ano do ensino médio,
mais especificamente no conteudo de acidos e bases, e principalmente em quais
estratégias adotar para mudar essa realidade.

Nos livros didaticos, e nas escolas, estes temas sao apresentados, e
trabalhados como subdivisbes das fun¢des quimicas, durante o primeiro ano do ensino
médio. E, ainda que se trate de um tema de grande importancia, relacionado ao
contexto, as praticas pedagdgicas utilizadas pela maioria dos professores, ndo incluem
a abordagem contextualizada, que permitam formacao cidada, para sua atuacao ativa,
e participativa dentro da sociedade em que ele vive.

Esses argumentos denotam a importancia da busca alternativas para ensinar
numa abordagem contextualiza, que valorize as informagdes prévias dos estudantes, e
de sua visdo de mundo. Nesse sentido & necessario repensar a pratica pedagodgica
desenvolvida em sala de aula, visando sempre obter qualidade no processo de ensino
e aprendizagem, onde a postura do professor seja de educador, que propicie ao
estudante evolucdo do pensamento, e que este |lhe permita a acdo em diferentes
seguimentos de sua vida.

Entende-se que, para se obter bons resultados que contribuam para o processo
de ensino e aprendizagem, o professor precisa olhar com mais atencédo para o
estudante, colocar-se como pesquisador de sua prépria pratica, numa posi¢céo de auto
avaliagéo, e, de avaliagédo do processo, refletir, planejar, e desenvolver atividades, a
partir analise dos resultados obtidos dessa observagéo.

Um planejamento, partindo de informacdes que fazem parte do universo
envolvido na pesquisa, € fundamental para direcionar quais sdo as atividades mais

03



adequadas para o desenvolvimento das potencialidades requeridas para esses
individuos, porque suas fun¢des psiquicas humanas n&do se desenvolvem
espontaneamente. Assim, somente pela vivéncia, pela experimentacédo, se
desenvolve, “a linguagem oral e escrita, o pensamento, a memoria, a conduta,
inicialmente, sob a forma de atividade interpsiquica (entre pessoas), antes de
assumirem a forma de atividade intrapsiquica (dentro da pessoa)” (VYGOTSKY
segundo MELLO (2004, p. 138),

Com base nessa teoria de Vygotsky, e, diante das questdes abordadas, foi
possivel propor um trabalho educacional contemplando a ludicidade, como uma
possiblidade de contribuicdo no processo de ensino aprendizagem, ao despertar o
interesse do estudante ao tema a ser estudado, a compresséo, e o reconhecimento da
relevancia do mesmo em seu cotidiano. Dentre as varias atividades ludicas, cita-se o
jogo, o qual conforme Almeida (1981), “possui um valor consideravel na promogao de
uma aprendizagem expressiva, trazendo beneficios a saude fisica, social, cognitiva e
intelectual para a crianga, adolescente e o adulto”.
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Levanta conhecimentos prévios?

3 Estrutura das atividades

As atividades apresentadas nesse produto educacional foram desenvolvidas
numa pesquisa realizada por meio de uma sequéncia didatica para o Ensino de acidos
e Bases, utilizando-se de experimento e jogo didatico, para realizar uma abordagem
contextualizada.

Uma sequéncia didatica, € uma metodologia de ensino, que se fundamenta
numa ordem planejada, e, articulada das atividades, a serem utilizadas, onde,
ordenacéo articulada € elemento caracteriza a metodologia. Essa ordem, a ser
desenvolvida, é estabelecida com base na importancia das intengdes educacionais,
que podem abranger, dimensdes conceituais, procedimentais, e atitudinais, e ou, suas
inter-relagdes, seja quanto a selegao, dos conteudos de aprendizagem, ou ao papel
das atividades (ZABALA, 1998).

No planejamento de uma sequéncia didatica, existem algumas reflexdes
importantes, que precisam ser respondidas quanto a fungéo das atividades propostas
(Quadro 1). Nessa perspectiva, as atividades foram realizadas em oito momentos,
contemplando uma atividade experimental numa abordagem contextualizada e
problematizadora, questionarios, leituras e discussao de textos, apresentagdo de
conteudo cientifico, por meio de aula expositiva dialogada, resolugao de exercicios e
desenvolvimento do jogo didatico.

“w /

o)

?

A atividade proposta? (Professor pesquisador)

(ZABALA, 1998)

Atividade proposta na
sequéncia didatica

Atividade experimental

Apresenta conteudos de forma significativa Questionario inicial

e funcional?

E adequada ao nivel de desenvolvimento
dos estudantes?

Leitura e discussao
de Textos

Propée desafio alcangavel?

Aula expositiva dialogada

Provocar um conflito cognitivo e promover a
atividade mental?

Resolugao de exercicios

Motiva em relagao a aprendizagem dos
novos contetidos?

Resolugao de exercicios

Estimula a autoestima e o autoconceito?

Jogo

Aquisicaode habilidades para aprender a
aprender (autonomia)?

Questionario final

Quadro 1- Fungées das atividades propostas para a sequéncia didatica para o ensino de

acidos e bases.
Fonte: elaborado pela autora.

05




A sequéncia didatica foi dividida em, 8 aulas, com 50 minutos, conforme
apresenta-se no organograma da Figura 1, totalizando quatro semanas de aula, no
quarto bimestre, no més de novembro, no ano letivo de 2014.

Experimentacdo problematizadora,
1  questiondrio inicial (concepgdes iniciais a
respeito do conteldo acidos e bases).

2 Leitura e discussao de textos a respeito de
acidos e bases presente no cotidiano.

Apresentacao do conteldo cientifico

Momentos da Apresentacdo do conteldo cientifico

sequéncia
didatica Exercicios de aprendizagem sobre acidos e
bases.

Exercicios de aprendizagem sobre acidos e
bases.

Desenvolvimento do jogo de cartas.

Aplicacdo do questionario final.

Figura 1 — Momentos da sequéncia didatica para ensino de acidos e bases
Fonte: elaborado pela autora
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4 Desenvolvimento da sequéncia didatica

1°momento

Objetivo: realizar o levantamento do conhecimento prévio dos estudantes a
respeito do conteudo a ser estudado.

Metodologia: Aula Experimental, expositiva e dialogada.

Duragao: 2 aulas de 50 minutos cada.

Encaminhamento: Solicitar aos estudantes que realizem a experimentacao
sobre indicadores de acidos e bases, e em seguida que preencham o formulario a
respeito de seu prévio sobre o conteudo trabalhado.

o\

A4

1Y

Experimentagcao de investigacao de acidos e bases

Materiais e reagentes

- Repolho roxo; - Alcool;

- Hibisco; - Comprimido efervescente;
- Agua; - Clara de ovo;

- Detergente; - Copo plastico descartavel;
- Suco de limao; - Palito de sorvete

- Leite;

Procedimento Experimental

- Cortar o repolho roxo em pedagos pequenos, colocar em uma panela com agua e
aquecer até levantar fervura. No caso do hibisco o procedimento é realizado com o saché de
cha da flor, em agua fervente (este procedimento foi realizado previamente pela professora);

- Separar em um recipiente a solugao que originou do aquecimento do repolho e do
hibisco, esta solug¢éo é o indicador de pH (este procedimento foi realizado pre viamente pela
professora);

- Separar sete copos plasticos descartaveis para colocar os compostos a serem
analisados;

- Usar a medida % do copo de plastico para cada composto;

- Na sequéncia adicionar em cada composto, a mesma medida utilizada
anteriormente, mas agora usando a solugao de repolho roxo ou de hibisco;

- Com o palito de sorvete mexer a solugéo para que haver a mistura;

- Observar e anotar todas as alteragdes ocorridas;

- Montar uma tabela com a coloragéo que vocé observou apés as misturas de cada
um dos compostos com o repolho roxo ou com o hibisco;

- Com auxilio do professor discutir qual seria o valor de pH de cada composto.
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QUESTIONARIO INICIAL

Quais aspectos mais lhe chamam a atengcado no experimento realizado?
Quais modificacdes foram observadas?

Vocé consegue imaginar uma explicacao para a mudancga de cor nas
solugbes?

Vocé sabe o que € pH?

Qual a primeira coisa que vem a sua mente quando se fala em uma
substancia acida e uma substancia basica?

Que explicagédo vocé daria para os experimentos que vocé realizou?

Vocé ja observou fatos semelhantes no seu dia-a-dia?
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2°momento

Objetivo: discutir o contetido de acidos e bases, e a presenca desses compostos no
cotidiano das pessoas.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada.

Duracgao: 1 aulas de 50 minutos.

Encaminhamento: Apresentar aos estudantes, textos sobre compostos acidos
e basicos, e onde esses se encontram no cotidiano das pessoas. Em seguida solicitar
que os estudantes sentem-se em circulo para discutir os textos.

=

Acido sulfurico (H,SO,): 4cido forte (altamente corrosivo) consumido em enormes
quantidades na industria petroquimica, na fabricacdo de papel, corantes e baterias de
automoveis.

Acido fosférico (H,PO,): os sais (fosfatos e superfosfatos) derivados deste acido tém
grande aplicacéo como fertilizantes na agricultura.

Acido fluoridrico (HF): esse acido possui a capacidade de corroer o vidro, sendo por isso
armazenado apenas em frascos de polietileno.

Em virtude de propriedade de corrosao, o acido fluoridrico € usado para gravar sobre vidro.
Os vidros de automéveis tém uma numerag¢ao na parte inferior, esta € gravada com o
auxilio desse acido.

Acido nitrico (HNO,): um dos acidos mais fabricados e consumidos pela industria.
Utilizacao: fabricacao de explosivos, como nitroglicerina (dinamite), trinitrotolueno (TNT),
trinitrocelulose (algod&o poélvora), salitre (NaNO,, KNO,) e da pélvora negra (salitre +
carvao + enxofre).

Acido cloridrico (HCI): reagente muito usado na industria e no laboratério.
Na construgéo civil € usado para remover respingos de cal (apds a caiagao) de pisos e
azulejos. Neste caso é mais conhecido como acido muriatico: agente de limpeza de alta
potencialidade.

O HCl se faz presente em nosso proprio corpo. E encontrado no suco gastrico e tem o papel
de auxiliar na digestao.

Acido acético (CH,COOH): acido componente do vinagre, tempero indispensavel na
cozinha, usado no preparo de saladas e maioneses.

Acido carbénico (H,CO.): as aguas e refrigerantes gaseificados tém seu diferencial (mais
refrescante) gragas a este acido, ele é formado nareagao do gas carbénico com a agua.

09



Hidréxido de sodio
1. Formula:NaOH.

2. Fontes: Ele é produzido por meio da eletrolise (passagem de corrente
elétrica por meio da solugao com separacao de seus ions) de uma solugéo de sal de
cozinha (cloreto de sédio) e agua:

2NaCl + 2 H20—>2 NaOH + H2+ C|2

3. Aplicagées: E comercialmente conhecido como soda caustica e é utilizado
na purificacdo de 6leos vegetais, de derivados do petréleo, na fabricagéo de papel,
celulose, tecidos, corantes e produtos para desentupir pias.

A sua aplicagdo mais importante € na fabricagdo de sab&o, sendo misturada
com gorduras ou 6leos, sob aquecimento

Hidroxido de calcio
1. Formula:Ca(OH),.

2. Fontes: E obtido por meio da hidratagco da cal viva ou cal virgem, que é o
oxido de célcio (CaO):

CaO +H,0 — Ca(OH),

3. Aplicagoes: Conhecido comercialmente por varios nomes, como cal extinta,
cal hidratada ou cal apagada. Quando esse solido branco é misturado com agua, &
denominado agua de cal e € usado principalmente em pinturas do tipo caiagéo, na
producdo de argamassa para construgdes, para diminuir a acidez do solo, em
tratamentos odontologicos, como inseticida, como fungicida e no tratamento de agua e
esgotos.

Hidréxido de magnésio
1. Férmula: Mg(OH),.

2. Fontes: Pode ser encontrado naturalmente sob a forma do mineral brucita e
também pode ser obtido por meio da decomposigao térmica da magnesita e reacao
com vapor de agua.

3. Aplicagdes: Quando misturado com agua, ele da origem ao leite de
magnésia usado como antiacido estomacal em pequenas quantidades. Em grandes
quantidades, ele é utilizado como laxante. Também pode ser usado como
desodorante, pois ele torna o meio basico, diminuindo a proliferagéo das bactérias
responsaveis pelo cheiro desagradavel do suor, que se desenvolvem em meio acido.
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3°e 4° momentos

Objetivo:

- estudar conceitos de nomenclatura, classificacao, dissociagao e ionizagéo de acidos e
bases.

- contextualizar os conceitos quimicos as atividades cotidianas.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada.

Duragao: 4 aulas de 50 minutos cada.

Encaminhamento: nesse momento os estudantes deverdo ter contato com o
conhecimento cientifico do conteudo de acidos e bases, como conceitos, classificacdo e

nomenclatura, conforme apresenta o Quadro 3.

J ° °
/
Acidos Bases
lonizagdo dos acidos. Dissociagdo das bases. Y "
Classificagao dos acidos: Classificagcao das bases:
- Numero de hidrogénio ionizaveis na - Numero de ion hidroxidos;
molécula;

- Solubilidade em agua;
- Niumero de elementos na molécula;

- Forga.
- Presenca de oxigénio na molécula,
volatilidade e forga.
Nomenclatura dos acidos. Nomenclatura das bases

5° e 6°momentos

Objetivo:

- realizar exercicios sobre acidos e bases, trazendo problematicas cientificas.

- desenvolver o raciocinio légico por meio de formulas e equagdes quimicas.

Metodologia: discussao e analise de temas relacionados as atividades escritas
e deresolucdo de problemas.

Duragao: 2 aulas de 50 minutos cada.

Encaminhamento: propor aos alunos que resolvam exercicios de aprendizagem
sobre ionizagao de acidos, dissociagao de bases, classificagdo e nomenclatura de compostos
acidos e bases. As atividades podem ser explicadas pelo professor com auxilio de quadro e giz
e resolvidas pelos alunos em seus cadernos.
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Exercicios sobre acidos

1) Equacione a ionizagéo do:
a) HBr "
b) HI

c) HF

d) HNO2

e) HCN

f) HCIO4

g) H2SO3

h) H2SO4

i) H2CO3

j) H3PO4

k) H2CrO4

2) Escreva as equacdes de ionizagao por etapas dos acidos H2SO4, H3PO4 e
H4P207.

3) Dadas as formulas, classifique os acidos correspondentes quanto:

- Ao numero de hidrogénios ionizaveis;

- Ao numero de elementos na molécula;

- A presenca de oxigénio na molécula.

HOCN, H2S04, H2Sn03, H2C204, H4Fe(CN)6, H2S206, H3BO3, H2SiF6,
HCIO3, H3As04, H4P207, H2S203, HMnO4, H2CrO4, H3Sb0O4, H4As207,
HSCN e H2Te.

4) Dadas as formulas de alguns acidos oxigenados, classifique-os quanto a
sua forga, aplicando a regra de Pauling.
a)HNO3

b) HCIO4

c) HNO2

d) H3BO3

e) H4SiO4

f) HMnO4

g) H2SO3

h) HCIO3

li) HBrO
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Exercicios sobre bases

1) Escreva a equacgéao de dissociagédo das bases a seguir:
Mg(OH).

Al(OH);

Cu(OH),

NH40H

2) Dé o nome das seguintes bases:
KOH

CuOH

Cu(OH),

Al(OH);

Ni(OH),

Ni(OH);

3) Escreva a féormula das seguintes bases:
a) Hidréxido estanoso

b) Hidréxido de estanho IV

¢) Hidroxido de magnésio

d) Hidréxido de litio

e) Hidréxido férrico

f) Hidréxido de césio

g)Hidroxido plumboso

h) Hidréxido de cromo lll

4) Classifique as bases de acordo com:
- O numero de ions hidroxido;

- A solubilidade;

- A forca.

CuOH, NH,OH, NaOH, Zn(OH),
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7° momento

Objetivo:

- aplicar o jogo didatico sobre acidos e base, e por meio dele observar o
conhecimento adquirido ao longo do trabalho.

- estimular o raciocinio e trabalho em grupo.

Metodologia: Aula pratica, expositiva e dialogada.

Duragao: 1 aulas de 50 minutos.

Encaminhamento: O jogo comeca ao sinal do professor, nesse momento
havera quatro estudantes posicionados no fundo da sala, um estudante de cada time,
0s quais serao autorizados a correr, e bater na mesa, que se encontrara na outra
extremidade da sala de aula. O primeiro estudante a chegar, ganhara o direito de
resposta para seu grupo. Assim, o grupo adquiria o poder de escolha de uma das 20
cartas posicionadas sobre a mesa, com as faces contendo as questdes viradas para
baixo, e com as faces contendo os numeros (verso) viradas para cima.

Apoés a escolha da carta, é vetado ao estudante ver a pergunta, portanto, n&o
pode virar a carta. Somente apos liberagao pelo professor, o estudante I& a pergunta,
e, 0 grupo deste membro, tem 1 minuto para responder a questéo, cronometrado pelo
professor. Durante esse um minuto, &€ permitido ao grupo discutir, consultar o caderno,
e, ou o livro didatico, para responder a questéo.

Quando o grupo que conquistou o direito a resposta, ndo sabe responder,
perde o direito de participar desta nova rodada. Portanto, os estudantes
representantes dos demais grupos volta para o fundo da sala, e, repetem a corrida,
para ver qual grupo conquistara o direito de responder a questdo que ficou sem
solugéo.

A pontuacao de cada grupo pode ser marcada no quadro, pelo professor, para
gue todos possam ver o resultado do placar do jogo.

Vence o grupo que obter o maior numero de acertos das questdes que estéo

nas cartas.
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Figura 1 — Cartas do jogo (verso)
Fonte: elaborado pela autora

Figura 2 — Cartas do jogo (conteudo)
Fonte: elaborado pela autora
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8°momento

Objetivo:

- responder o questionario final para determinar o que o estudante conseguiu
aprender arespeito do conteudo de acidos e bases.

- determinar a eficacia da sequéncia didatica na aprendizagem do estudante.

Metodologia: Aula expositiva e dialogada.

Duragao: 1 aulas de 50 minutos.

Encaminhamento: Nesse momento os estudantes responderéo o questionario final,
o qual contera questbes que irdo avaliar o desenvolvimento de aprendizado, durante a
aplicagdo da sequéncia didatica.

[ J L ]
N4
é/ QUESTIONARIO FINAL
~
1) Depois dos estudos sobre acidos e bases, o0 que vocé sabe a respeito

desses compostos?

2) Vocé sabe dizer para que serve o pH?

3) Em sua opinido ha presenca de compostos acidos e basicos em nosso
cotidiano? Se SIM, dé exemplos.

4) Qual a sua concepgédo sobre a Quimica?
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5) Vocé conseguiu compreender melhor os conceitos de acidos e bases
trabalhados por meio de uma sequéncia didatica, ou vocé acredita que
aprenderia melhor da maneira tradicional (com explicagao oral do
professor)?

6) Vocé se sentiu mais motivado(a) a aprender por meio do jogo de cartas
sobre acidos e bases? Se SIM, explique de que forma o jogo contribuiu
para a sua aprendizagem.

5 Ultimas palavras

A sequéncia didatica desenvolvida para o ensino de fungbes acidos e bases,
articulada da experimentacdo a um jogo, numa abordagem contextualizada,
apresentada neste produto educacional foi avaliada, e Indicou contribuicbes na
aprendizagem de estudantes.

Considerando o desenvolvimento da atividade experimental problematizadora,
observou-se que foi uma estratégia eficiente, para problematizagéo, contextualizagao,
e, o estimulo a questionamentos de investigacdo. Possibilitou a realizagcdo de
discussoes, reflexao, registros, e, levantamento de hipoteses a respeito do tema, que
foram fundamentais para geracdo de dados, a respeito das concepg¢des iniciais dos
estudantes, sobre acidos e bases. Despertou a curiosidade dos estudantes para os
acontecimentos experimentais, fazendo com que agissem como protagonistas na
construcao de seu conhecimento na busca de respostas, numa atitude cientifica.

O desenvolvimento do jogo didatico elaborado, estimulou de forma unéanime a
motivacao dos estudantes, potencializou o interesse, a curiosidade, participacéo ativa
nas atividades, melhora do relacionamento entre estudantes, e, consequente, evolugao
conceitual, social e emocional.

E, de forma geral, a sequéncia didatica, contribuiu para que os estudantes
estabelecessem relagdes entre os conteudos cientificos de acidos e base, e 0 seu
contexto, e instigados na busca pelo saber. De forma que, foi possivel observar
contribuicdes nas dimensdes de abrangéncia conceitual, procedimental, e atitudinal,
previstas nas intengcdes educacionais
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Compreende-se nessa perspectiva, que as atividades propostas nesse produto
educacional, apresentam potencial para que o professor conduza no ensino de quimica,
discussoes, reflexdes, obtenha registros, levantamento de dados e hipbteses a respeito
do tema acidos e bases. E, espera-se que possibilidade propiciar aos estudantes uma
aprendizagem com a construgéo de significados em quimica por meio de estimulo ao
questionamento de investigacdes, da contextualizacéo, e, do ludico
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