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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi verificar quais as Contribuicbes de um Nucleo de
Estudos Docentes na Educacao Infantii com enfoque CTS para a Alfabetizacao
Cientifica e Tecnologica no Ensino de Ciéncias. Assim, implementou-se um processo
de formacéo realizado em um Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) do
municipio de Ponta Grossa - PR. A amostra de professores foi formada por um total
de 07 participantes e a amostra de alunos foi de 70 participantes contemplando a faixa
etaria de 3 a 5 anos, totalizando assim 77 participantes da pesquisa. As principais
tematicas abordadas se referem as reflexdes sobre os aspectos historicos e legais da
educacao infantil, como acontecem os tempos, espacos e praticas educativas nessa
etapa, sobre CTS e alfabetizacdo cientifica e tecnolégica na educagao infantil e
formacgao continuada com enfoque CTS. A abordagem metodoldgica € qualitativa, de
natureza interpretativa com observacgao participante, possibilitando a compreensao de
todo o processo investigado. A coleta dos dados ocorreu por meio de anotagdes em
diarios de campo, relatérios, filmagens, fotografias, audios, videos, questionarios,
tutoriais, sequéncias didaticas. A analise de dados foi organizada em 4 categorias: 1-
Quais as percepgdes dos professores da educacgao infantil sobre ciéncia, tecnologia,
CTS e ACT? 2- Nucleo de estudos docentes na educacdo infantil: experiéncias
significativas; 3- A aplicacao de sequéncias didaticas: promovendo a ACT; 4- Apds
experiéncias vivenciadas, o que falam os professores da educacdo infantil? Os
resultados apontam para a falta de postura reflexiva acerca de ciéncia e tecnologia e
suas implicagdes na sociedade apesar de suas vivéncias metodologicas serem
interdisciplinares, ainda se encontra ausente em sua pratica o aprofundamento dessas
questdes. Evidenciou-se que as discussdes devem acontecer desde a educacao
infantil, quando professores dessa etapa de ensino devem conscientizar as criangas
sobre os problemas do mundo em que estao inseridos, tornando-os cada vez mais
criticos, reflexivos, questionadores e atuantes na sociedade. Como produto final desse
estudo foi elaborado um e-book com o objetivo de servir de apoio para outros docentes
que trabalham na educagao infantil, os quais, por meio das praticas ja realizadas,
poderdo fazer adaptacbes ou até mesmo amplia-las, conforme o contexto
sociocultural de sua escola e de seus alunos, a faixa etaria das criancas e as tematicas
que pretendem abordar em suas vivéncias. O material contemplado nesse produto
esta organizado em duas partes: a tedrica que possibilitara fazer as reflexdes
necessarias sobre CTS e ACT na educacgao infantil e a parte pratica contemplando
metodologias diferenciadas de acordo com as diferentes faixas etarias, oportunizando
a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica desde a infancia.

Palavras-chave: Infancia. Formacido continuada. Ciéncias. Sequéncia didatica.
Jogos.



ABSTRACT

The objective of this study was to verify the Contributions of a Nucleus of Teaching
Studies in Early Childhood Education with a CTS focus for Scientific and Technological
Literacy in Science Teaching. Thus, a training process was implemented in a Municipal
Center for Early Childhood Education (CMEI) in the municipality of Ponta Grossa - PR.
The sample of teachers was formed by a total of 07 participants and the sample of
students was 70 participants, covering the age group of 3 to 5 years, thus totaling 77
research participants. The main themes addressed refer to reflections on the historical
and legal aspects of early childhood education, how the times, spaces and educational
practices take place at this stage, on CTS and scientific and technological literacy in
early childhood education and continuing education with a CTS focus. The
methodological approach is qualitative, of an interpretative nature with participant
observation, enabling the understanding of the entire investigated process. Data
collection took place through notes in field diaries, reports, footage, photographs,
audios, videos, questionnaires, tutorials, didactic sequences. The data analysis was
organized into 4 categories: 1- What are the perceptions of early childhood teachers
about science, technology, CTS and ACT? 2- Nucleus of teaching studies in early
childhood education: significant experiences; 3- The application of didactic sequences:
promoting ACT; 4- After experiences, what do teachers of early childhood education
say? The results point to the lack of reflective posture about science and technology
and its implications for society, despite the fact that their methodological experiences
are interdisciplinary, the deepening of these issues is still absent in their practice. We
show that discussions must take place from early childhood education, when teachers
in this stage of education must make children aware of the problems of the world in
which they are inserted, making them increasingly critical, reflective, questioning and
active in society. As an end product of this study, an e-book was created with the
objective of providing support to other teachers working in early childhood education,
who, through the practices already carried out, will be able to make adaptations or
even expand them, according to the context socio-cultural aspects of your school and
students, the children's age group and the themes they intend to address in their
experiences. The material included in this product is organized in two parts: the
theoretical part that will make it possible to make the necessary reflections on CTS and
ACT in early childhood education and the practical part contemplating different
methodologies according to the different age groups, providing scientific and
technological literacy since childhood.

Keywords: Childhood. Ongoing training. Sciences. Following teaching. Games.
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1 INTRODUGAO

Como Pedagoga da Educacao Infantil na Rede Municipal de Ensino da cidade
de Ponta Grossa - PR, é perceptivel uma defasagem na formagao dos professores no
que se refere as relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia. Ao abordarem essas
questdbes em sala de aula, o fazem de uma maneira simplista sem os devidos
aprofundamentos, muitas vezes por entenderem que, na faixa etaria de 0 a 5 anos,
sao impossibilitados cognitivamente para tal entendimento.

Friedmann (1998), Brougére (2002), Bujes e Kishimoto (2007), Teixeira (2010)
e Oliveira (2012), sustentam que nessa etapa as criangas aprendem por meio das
brincadeiras, interagdes e, frente a tais afirmacdes, € necessaria a preocupagado com
o processo formativo do professor na construgao da cultura ludica, onde brincar nao
deve mais ser compreendida como uma situacao aleatéria, informal e desvinculada
de reais aprendizagens.

Esta dindmica de formacgao deve preconizar toda discussao tedérica sobre o
desenvolvimento de praticas educativas na Educacgao Infantil, bem como possibilitar
espacos e momentos interativos em relacdo as realidades cotidianas das criancas
pequenas.

Nesse contexto, o0 modo como ocorre a formacdo dos professores que
trabalham com a Educacao Infantil, necessita construir possibilidades em que as
perspectivas da interacado e da brincadeira sejam legitimadas pelo curriculo formador,
propiciando a vivéncia de praticas reais do brincar, que além de articular a praxis
educativa, legitima a cultura Iludica nas a¢des educativas, visando a Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica (ACT) a partir do enfoque CTS durante esses momentos, por
meio de discussoes, reflexdes que possibilitem o desenvolvimento da criticidade dos
alunos.

Nesse processo de profissionalizagdo docente, a pesquisa é fator significativo
para efetivagdo da construcdo dos conhecimentos necessarios para atuar na
profissdo. Neste sentido, situagdes devidamente planejadas para a “[...] veiculagdo da
cultura infantil, da integracdo social e da construcdo de representagbes infantis”
(KISHIMOTO, 1997 p. 35) se torna um laboratério do brincar e fomenta o
desenvolvimento de projetos de formag&o continuada, de pesquisa, com o intuito de

entender a atuacao cientifica do professor.
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Diante das consideracdes aqui expostas, a questdo central deste estudo
resultou em verificar: Quais as Contribui¢cées de um nucleo de estudos docentes
na educagao infantii com enfoque CTS para a Alfabetizagcao Cientifica e
Tecnoldégica no Ensino de Ciéncias?

Decorrente desse posicionamento e da questdo central a ser investigada

foram elencados os seguintes objetivos:

1.1 GERAL

Verificar quais as contribuicdes de um nucleo de estudos docentes na
educacao infantil com enfoque CTS para a Alfabetizagao Cientifica e Tecnolégica no

Ensino de Ciéncias.

1.2 ESPECIFICOS

« Desenvolver um nucleo de estudos com enfoque CTS para os docentes da

Educacao Infantil;

« Elaborar sequéncias didaticas, com enfoque CTS, com Professores da

Educacao Infantil;

« Observar a aplicabilidade de atividades desenvolvidas em sala com as

criancas da Educacao Infantil;

* Produzir um e-book com proposta de jogos com tutoriais e demais

construgdes realizadas pelos participantes do estudo.

Assim, partindo do pressuposto de que a pesquisadora em questao trabalha
em um curso de formagao de professores e que nao se encontram no curriculo
discussodes relacionadas ao enfoque CTS e a promogao da ACT, é que emergiu a
proposta da realizacdo da formacgao continuada, possibilitando as reflexdes
necessarias das implicacbes sobre o que ainda nao sabe, pois, se o professor ndo é
alfabetizado cientifica e tecnologicamente, € possivel que influencie o aluno que
também passara pelo mesmo processo.

Instaurou-se entdo um processo formativo que colocou em pauta

possibilidades de construcido de saberes docentes, promovendo reflexbes sobre a
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praxis educativa e um entendimento eficaz dos professores mais articulada com as
relagcbes sociais da ciéncia e da tecnologia pois, os contextos educacionais
contemporaneos exigem novas abordagens nas relagbes do processo ensino e
aprendizagem, devido as suas transformagdes constantes.

Entdo, torna-se necessario que os professores da Educacao Infantil busquem
a formacgao continua para atender aos alunos que vivem em meio a tantas
transformagdes do meio social, tornando-se fundamental que desde a primeira etapa
da educacdo basica, sejam oportunizadas as criancas reflexdes acerca do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que fazem parte do seu cotidiano.

O presente estudo foi organizado em quatro capitulos e busca contribuir para
0 ensino de ciéncias na educacgao infantil a partir da construgdo de um nucleo de
estudos docentes com enfoque CTS.

O primeiro capitulo traz o referencial tedrico que busca contribuir para a
compreensao de fatos importantes da Educacéao Infantil, enfatizando seus aspectos
histéricos e legais, o funcionamento dos tempos, espacos e praticas educativas,
reflexdes sobre CTS e ACT e um novo olhar para a formacgao continuada com enfoque
CTS.

O segundo capitulo apresenta os procedimentos metodolégicos, em que se
apresenta o caminho da pesquisa, que, quanto a natureza € aplicada, quanto a
abordagem, é qualitativa, com observacao participante, possibilitando a compreensao
de todo o processo investigado.

No terceiro capitulo a analise e discussao dos dados, a interpretacéo desses
dados foi contextualizada com a literatura pesquisada, momento em que os dados sao
lidos, analisados e interpretados.

O quarto capitulo apresenta as consideracdes finais com propostas aos
professores da educacdo infantil, bem como apresenta resultados e limitacdes
encontradas durante todo o processo deste trabalho e as implicagdes para futuras
pesquisas.

O produto educacional € um e-book digital, que foi construido a partir dos
resultados desta pesquisa. O link para acessar o e-book digital encontra-se no
repositério da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana contendo sugestées aos
professores por meio de tutoriais de construgdo de jogos de ciéncias e sequéncias
didaticas envolvendo temas diversificados.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo traz os pressupostos tedricos que fundamentam esse estudo,
onde sao discutidos os seguintes topicos: Aspectos historicos e legais da Educagao
Infantil; Educagao Infantil: tempos, espacos e praticas educativas; Reflexbes sobre
CTS e alfabetizagdo cientifica e tecnoldégica na Educagado Infantil; Formagéo

continuada com enfoque CTS: um novo olhar.

2.1 ASPECTOS HISTORICOS E LEGAIS DA EDUCAGCAO INFANTIL

Ao refletir historicamente sobre crianca e infancia na Europa e no Brasil, o
olhar deve estar voltado ao passado, pois seus conceitos se complementam e sao
culturalmente determinados e historicamente construidos. Dessa forma, num primeiro
momento faremos um recorte histérico europeu e posteriormente brasileiro para
entendermos a visédo atual da educacéo infantil.

Na Europa as pesquisas de Ariés (1981) identificam que sempre existiu a
crianca, mas a concepcao de infancia era ausente até o século XVI. Uma questao
bem peculiar que se refere ao olhar para a crianga pequena na sociedade se refere
aos trajes utilizados que nao eram diferentes dos adultos, sendo visto como um marco

na formacao do sentimento de infancia. De acordo com Ariés (1981, p. 69):

A indiferenga marcada que existiu até o século Xlll - a ndo ser quando se
tratava de Nossa Senhora menina - pelas caracteristicas préprias da infancia
nao aparece apenas no mundo das imagens: o traje da época comprova o
quanto a infancia era entdo pouco particularizada na vida real. Assim que a
crianca deixava os cueiros, ou seja, a faixa de tecido que era enrolada em
torno de seu corpo, ela era vestida como os outros homens e mulheres de
sua condicao.

Pudemos perceber com essa fala do autor que a crianca era vista como um
adulto em miniatura, ela ndo tinha suas especificidades, ou seja, “a crianga, por muito
tempo, nao foi vista como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e
necessidades proprias, e sim, homens de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p. 18).

Por meio dos trajes também coexistia as diferengas entre meninos e meninas.
Segundo Ariés (1981, p. 78):
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Essa efeminagdo do menino pequeno, observado ja em meados do século
XVI, de inicio foi uma coisa nova, apenas indicada por alguns poucos tragos.
Por exemplo, no comego, a parte de cima da roupa do menino conservava as
caracteristicas do traje masculino. Mas logo 0 menino pequeno recebeu a
gola de rendas das meninas, que era exatamente igual a das senhoras.
Tornou-se impossivel distinguir um menino de uma menina antes dos quatro
ou cinco anos, e esse habito se fixou de maneira definitiva durante cerca de
dois séculos. Por volta de 1770, os meninos deixaram de usar o vestido com
gola aos quatro-cinco anos. Antes dessa idade, porém, eles eram vestidos
como meninas, e isso continuaria até o fim do século XIX: o habito de
efeminar os meninos s6 desapareceria apds a Primeira Guerra Mundial, e seu
abandono deve ser relacionado com o abandono do espartilho das mulheres:
uma revolugéo do traje que traduz a mudanga dos costumes.

Notou-se também em seus estudos que a preocupac¢ao maior em distinguir a
crianga era mais visivel nos meninos, como se a infancia os separasse menos dos

adultos. Ariés (1981, p. 78-79) ressalta que:

Os meninos foram as primeiras criangas especializadas. Eles comegaram a
frequentar em massa os colégios ja no fim do século XVI e inicio do XVII. O
ensino das meninas comegou apenas na época de Féneion e de M de
Maintenon, e s6 se desenvolveu tarde e lentamente: Sem uma escolaridade
prépria, as meninas eram muito cedo confundidas com as mulheres, como
outrora os meninos eram confundidos com os homens, e ninguém pensava
em tornar visivel através do traje uma distingdo que comegava a existir
concretamente para os meninos, mas que ainda continuava inutil no caso das
meninas.

Outra questao importante que nos remeteu a infancia, refere-se aos jogos,
brincadeiras e brinquedos que também eram os mesmos utilizados pelos adultos.
Segundo Ariés (1981, p. 92) “ a crianga jogava 0os mesmos jogos e participava das
mesmas brincadeiras dos adultos, quer entre criangas quer misturada aos adultos”.

O autor também enfatizou como ocorria 0 ensino, o qual era responsabilidade
das familias ou do grupo social ao qual ela pertencia, com o objetivo de aprender a
ser membro, para participar das tradicées e dominar conhecimentos apenas para sua

sobrevivéncia:
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O servigo doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma forma
muito comum de educacgao. A crianga aprendia pela pratica, e essa pratica
nao parava nos limites de uma profissdo, ainda mais porque na época nao
havia (e por muito tempo ainda nao haveria) limites entre a profissao e a vida
particular; a participacdo na vida profissional - expressdo bastante
anacronica, alias - acarretava a participagao na vida privada, com a qual se
confundia aquela. Era através do servigo doméstico que o mestre transmitia
a uma crianga, nao ao seu filho, mas ao filho de outro homem, a bagagem de
conhecimentos, a experiéncia pratica e o valor humano que pudesse possuir.
(ARIES, 1981, p. 228).

Assim, ndo existia uma instituicdo que compartilhasse essa responsabilidade
com a familia, o fato de pertencerem a uma casa, as familias que se dedicavam ao
sacerdocio ao qual estavam fazendo parte, era como se fosse visto como um
compromisso com a educacgao dessas criangas.

Pudemos perceber, que até o inicio do século XVI, o sentimento de infancia
nao existia, mas isso ndo quer dizer que era negligenciada, mas sim a consciéncia de
suas particularidades nao existia. A partir dos séculos XVI e XVII os trajes comegcam
a se diferenciar dos adultos e surge um novo sentimento de infancia, o da
“paparicacao”, em que a crianga passa a ser vista pelos adultos como distragdao, como
uma certa graciosidade. Passaram a se preocupar também com sua higiene e saude,
ocupando um lugar central na familia (ARIES, 1981).

No século XVIIl, as criangas eram concebidas como paginas em branco a
serem preenchidas, preparadas para a vida adulta, que foi marcado pela visdo da

Tabula Rasa:

Suponhamos entado que a mente seja, como se diz, um papel branco, vazio
de todos os caracteres, sem quaisquer ideias. Como chega a recebé-las? De
onde obtém esta prodigiosa abundancia de ideias, que a ativa e ilimitada
fantasia do homem nele pintou, com uma variedade quase infinita? De onde
tira todos os materiais da razdo e do conhecimento? A isto respondo com
uma so palavra: da experiéncia (LOCKE, 2010, p. 106).

Fica evidenciado que a sociedade considerava a crianga como um ser nao
pensante, passivo, na qual os conhecimentos eram pouco a pouco depositados,
sendo ela moldada como preferir.

Ainda no século XVIIl, aparece o sentimento de infancia, até entdo a

passagem da crianga pela familia e pela sociedade era insignificante, havendo falta
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de consciéncia sobre as particularidades da infancia. Os estudos de Carvalho (2003,

p. 47), embasam tal surgimento:

[...] A aparicdo da infancia ocorreu em torno do século XIlll e XIV, mas os
sinais de sua evolugdo tornaram-se claras e evidentes, no continente
europeu, entre os séculos XVI e XVIII no momento em que a estrutura social
vigente (Mercantilismo) provocou uma alteracdo nos sentimentos e nas
relacdes frente a infancia.

No instante em que a infancia aparece em uma posi¢cao de mais evidéncia,
Ariés (1981) a destaca como algo especifico da crianga, fator essencial que a torna

diferente do adulto. Assim, segundo Ariés (1981, p. 156):

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o sentimento
da infancia ndo existia - o que nao quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento da infancia ndo
significa 0 mesmo que afeigéo pelas criangas: corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianga do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nao existia.

Os procedimentos que formam o sentimento de infancia foram registrados por
Aries (1981) como consequéncia de varios fatores: a processualidade da
escolarizagao, causando a nao convivéncia entre criangas e adultos, a inexisténcia de
brinquedos exclusivos para os pequenos e 0 aumento do apreco pela familia.

Para Ariés (1981), a infancia se modernizou no século XVIII, demonstrando
mais emancipagao. Apods isso, seéculo XIX, as criangas comeg¢aram a ser tratadas
enquanto pequenos adultos, ja no século XX, muitos psicologos e educadores
influenciaram essa concepgao, pois o proposito era que fossem designadas quanto
aos seus direitos e desenvolvimento. Toda a transformagdo que aconteceu com a
crianga e familia passou a ser referéncia na dinamizagao da sociedade.

Nessa perspectiva de que acontece a construgao relacional entre o processo
histérico da crianga pequena e a estrutura social pode ser registrada na contribuigao
de Kuhlmann (1998, p. 15) ao afirmar que “o fato social da escolarizagao se explicaria
em relacdo aos outros fatos sociais, envolvendo a demografia infantil, o trabalho
feminino, as transformagdes sociais da infancia, etc.” E necessario saber como
ocorreram ou ocorrem as representagoes de infancia, pensar nas criangas, localiza-

las na sociedade e reconhecé-las como produtoras da historia:
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[...] infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida,
esse significado € fungéo das transformagdes sociais: toda sociedade tem
seus sistemas de classes de idade e a cada uma delas é associado um
sistema de status e de papel (KUHLMANN, 1998, p. 16).

No século XX, pos primeira Guerra Mundial, surgiu 0 movimento educacional
escolanovista que trouxe novas visdes em relagdo a varios aspectos: ao papel do
professor, as metodologias utilizadas, ao processo de avaliagdo e representou uma
nova concepgao sobre a crianga e seu papel no processo de ensino e aprendizagem,

assim descrito por Libaneo (1994):

O aluno passa a ser considerado como sujeito da aprendizagem, o que o
professor tem a fazer é colocar o aluno em condigbes propicias para que,
partindo de suas necessidades e estimulando seus interesses, possa buscar
por si mesmo conhecimentos e experiéncias”. A ideia é que o aluno aprende
melhor o que faz por si proprio. Ndo se trata apenas de aprender fazendo e
sim de colocar o aluno em situagdes em que seja mobilizada a sua atividade
global e que se manifesta em atividade intelectual, atividade de criagéo, de
expressao verbal, escrita, plastica ou outro tipo (LIBANEO, 1994, p. 65).

Com a revolugao industrial acontecendo na Europa, comegaram a proliferar
as instituicdbes de Educacao Infantil. Freitas (2003) explica que muitas instituicdes
criadas para cuidar da infancia surgiram motivadas pelo fato de que muitas méaes
estavam se inserindo no mundo do trabalho, nas industrias, e as ruas estavam sendo
ocupadas por criangas pobres. Na Franga, lugar de origem da palavra creche, as
instituicdes recebiam criancas de 0 a 2 anos de idade. Apds essa idade, eram levadas
as salas de asilos, compondo a faixa etaria de 3 a 6 anos. Com o passar do tempo,
ainda segundo o autor, da creche e as salas de asilo se tornaram etapas que
antecediam a escolarizagao. Esse modelo de instituicio estava presente também na
Italia, na Inglaterra e, principalmente na Alemanha.

Delinear o trajeto dessa etapa permite que consigamos compreender o porqué
a educacdo pauta-se tanto em planos que oportunizam mais a assisténcia e a
compensagao de varios fatores, permitindo a captacdo de seu carater politico,
ocorrendo a divergéncia social de classes das criangas, o avango do seu nivel
educacional em diferentes paises, as convicgdes de como a crianga se desenvolve e
qual é o papel familiar, comunitario e educacional nesse processo. Assim, Sarmento
(2007, p. 28-29) nos coloca que:
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[...] a distingdo da infancia da adultez, que a modernidade ocidental produziu,
n&o corresponde a uma so ideia da infancia, nem origina uma unica norma
da infancia. Nao apenas varios autores tém chamado a atengédo para a
diversidade das formas e modos de desenvolvimento das criangas, em
fungcdo de sua pertenga cultural - isto é, sustentam que a cultura molda a
infancia, por contraponto a ideia de uma natureza universal da infancia,
suposta a partir de estudos centrados no Ocidente como a norma da infancia
ocidental e a evolugdo das concepgdes da infancia ndo equivalem ao que
ocorre noutras partes do mundo ou nas culturas nao ocidentais. Porém,
mesmo no interior do mesmo espago cultural, a variagao das concepgdes da
infancia é fundada em variaveis como a classe social, o grupo de pertenca
étnica ou nacional, a religido predominante, o nivel de instrugédo da populagao

[.].

Por séculos a responsabilidade da educacdo da criangca era de seus
familiares, segundo Didonet (2001, p. 12) “naquela, muitas pessoas podiam ocupar-
se dos cuidados com as criangas pequenas: avo, tia, primos, irmaos maiores. Nesta,
ao sair para o trabalho, os pais tém que deixar sua filha ou filho recém-nascido ou

ainda bebé sozinho”.

Diante desse cenario, ao analisar o processo histérico da Educacgao Infantil
na Europa, constatamos que, no Brasil as creches também surgiram por meio de
modificagdes em relacdo ao papel da mulher na sociedade, efetivando assim o
atendimento da crianca fora do lar. Segundo Marafon (2012) no Brasil,
aproximadamente no seculo XIX, o atendimento as criangas de 0 a 6 anos nao

existia longe de suas familias.

Na zona rural, onde vivia a maior parte da populagdo, as familias de
fazendeiros assumiam o cuidado das criangcas abandonadas, geralmente
fruto da exploragéo sexual da mulher negra e india, pelo senhor branco. Na
area urbana, bebés abandonados, por vezes filhos de mocgas pertencentes a
familias de prestigio social, eram recolhidos na roda dos expostos.
(MARAFON, 2012, p. 4 e 5)

Segundo Kuhlmann (1998), as creches iniciaram com o sistema republicano
em 1889. E pontuado pelo autor que embora existissem instituicdes destinadas a
infancia na Monarquia, somente apds a chegada da Republica é que as instituicoes
de educacao cresceram razoavelmente. Antes disso, eram constantes apenas as
tentativas de assistir a infancia por motivos politicos, econémicos ou religiosos,
predominando a agao caridosa com criangas desamparadas.

Ainda segundo o autor, ja havia oferta de jardins de infancia, por parte do

Estado a partir de 1880. Ele aponta a existéncia de um jardim de infancia particular
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instalado no Rio de Janeiro por José Menezes de Vieira, desde 1875, que se destinava
as criangas ricas e utilizava um modelo alemao, que levava a escolarizacdo da
crianga. Nele eram oferecidas atividades de leitura, escrita, calculo, jardinagem e
ginastica, objetivando a educagao do corpo, com a aprendizagem voltada a higiene.

Seguindo os estudos de Kuhlmann (1998), a creche € uma instituigdo do Brasil
Republica, e a primeira surgiu ao lado da Fabrica de Tecidos Corcovado, em 1889, no
Rio de Janeiro. Nesse mesmo ano, o Instituto de Protecao e Assisténcia a Infancia do
Rio de Janeiro iniciou uma rede assistencial que se espalhou por varios lugares do
Brasil.

As creches aumentaram consideravelmente em 1923, quando as autoridades
governamentais reconheceram a presenga de grande numero de mulheres nas
industrias, onde, consequentemente, foram pressionadas a reconhecer o direito de
amamentacdo, se expandindo para o comércio. Toda essa situacdo acaba
colaborando para a regulamentagao do trabalho feminino em 1932. Assim, segundo
Faria (1999), quando o governo de Getulio Vargas apresentou a Consolidagao das
Leis do Trabalho, constava entre as obrigagdes dos estabelecimentos com mais de
30 mulheres empregadas, a manutengéo de creches para a primeira infancia.

Faria (1999), afirma que foi criado em 1934 uma Diretoria de Protecéo a
Maternidade e a Infancia, de carater assistencialista. Entdo, quando algumas creches
foram denominadas de bercgarios, isso significou que elas estavam abertas para
criangas de 0 a 2 anos, o maternal para a faixa etaria de 2 a 4 anos e o jardim de
infancia atenderiam de 4 e 5 anos. Para a autora, mesmo com situagdes precarias e
irregulares, a sociedade passou a reconhecer a infancia com caracteristicas
relacionadas ao tempo de ser crianga. Em 1940, surgiu o Departamento Nacional da
Crianga, que, em 1942, apresentou a sociedade a “Casa da Criang¢a”, local no qual
funcionavam concomitantemente bergario, maternal, jardim e pré-escola.

Na década de 60, mudancas profundas aconteceram na vida educacional das
“criangas pequenas”, com a aprovagao da Lei n. 4.024 de 20 de novembro de 1961
(BRASIL, 1961), que trazia uma ampla reforma para a educagéao brasileira. Em seu
texto, a crianca de 0 a 6 anos aparece com o direito de receber educacéo,
especialmente em escolas maternais e nos jardins de infancia. Em seu Titulo VI,

referente a educacéao pré-primaria consta que:
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Art. 23. A educagéo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servigo mées de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagao com os poderes publicos, instituicdes de educagao pré-primaria.

Na época da Ditadura, os militares e varios sistemas internacionais dividiam
a mesma opinido sobre a pobreza. Freitas (2003) salienta que eles consideravam a
pobreza como perigosa, que “fabricaria” problemas sociais se nao fosse pelo menos
um pouco atendida e que, dentro da vida dos pobres, cuidar das criangas seria uma
forma de prevenir problemas sociais e as maes poderiam continuar trabalhando.
Dessa forma, foi desenvolvido o Projeto Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia
barateando o atendimento as criangas pobres ao espalhar redes de atendimento
baseadas no trabalho voluntario.

Kramer (1984) salienta uma falha advinda das politicas publicas quanto ao
atendimento a crianga em idade pré-escolar referente a existéncia somente da
educagao compensatodria, ndo priorizando também a educacgéo. Para a autora, as leis
que conferem essa faixa etaria deveriam contemplar ndo somente o espaco
compensatoério, ou seja, fornecer a alimentagdo, o afeto, a cultura, mas deveria
também estar permeado de aprendizagens que fazem parte da educagao obrigatéria
efetivando assim os direitos das criancas.

Somente com a Constituicdo Federal de 1988, especificamente em seu artigo

277, que a Educacéo Infantil é reconhecida como direito da crianga:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploragao, violéncia e opressao.

Na sequéncia, em 1990, foi criado o Estatuto da Crianga e do Adolescente,

reafirmando seus direitos. Para Rizzini (1997, p. 32):


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624742/art-23-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624721/art-24-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
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O Estatuto da Crianga e do Adolescente foi considerado um avango juridico
e social em relagdo a infancia e a adolescéncia, por encarar a vida das
criangas e jovens em sua plenitude (em seu direito a vida, a educagéo regular,
a saude, ao carinho familiar e a assisténcia social); o Estatuto legitimou a
cidadania como um direito de criangas e a sua promog¢ao como um dever do
Estado e da sociedade. A pratica, no entanto, ainda aponta para os
preconceitos, para a marginalizagdo e o descaso com a vida da maior parte
das criangas e jovens do pais.

Reafirmando a Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996) a educacgao
infantil passa a ser entendida como a primeira etapa da Educagao Basica, descrito

assim em sua segéao 2:

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acgao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacao infantil sera oferecida em: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

A LDB acaba formalizando a educagao de criangas pequenas, enquanto
politica publica, municipalizando também a etapa da Educacgao Infantil. Segundo a lei
citada houve a reorganizacao, flexibilizacao do funcionamento dessa etapa de ensino
propiciando novas metodologias de ensino. Nesse sentido Oliveira (2002, p. 82)

contribui:

Tal inclusdo da creche no sistema de ensino requer investimentos em
educacao permanente e nas condigdes de trabalho de seus educadores.
Requer ainda repensar o modelo internalizado pelos educadores sobre o que
€ uma instituicdo escolar para a faixa etaria de 0 a 6 anos. Para muitos este
deve aproximar-se de um modelo (antiquado, mas em muitos lugares ainda
ndo ultrapassado) de ensino fundamental com a presenga de rituais
(formaturas, suspensoes, licdes de casa), longos periodos de imobilidade e
de atencdo a uma unica fonte de estimulos. Mas a creche envolve novas
concepgdes de espaco fisico, nova organizagdo de atividades e o repensar
rotinas e, especialmente, modificar a relagao educador-crianga e a relagao
creche-familia.

As exigéncias presentes vém definindo que a educacéo infantil tem fungao de
educar e cuidar. Educagao e cuidados sdo entendidos como aspectos indissociaveis
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da educacgao da crianga pequena. Para tanto, foi criado em 1998, o Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI). Este documento:

Constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagbes pedagdgicas que
visam a contribuir com a implantagdo ou implementacido de praticas
educativas de qualidade que possam promover € ampliar as condigdes
necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras. Sua
funcdo é contribuir com as politicas e programas de educagado infantil,
socializando informacdes, discussbes e pesquisas, subsidiando o trabalho
educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educacao
infantil e apoiando os sistemas de ensino estaduais e municipais. (BRASIL,
1998, p. 13).

Esse documento, que € norteador do trabalho do professor em sala de aula,
“é uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, que podera subsidiar os sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na elaboracdo ou implementagdo de
programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades”.
(BRASIL,1998, p. 14).

Importante ressaltar que o documento contribui com a indissociabilidade,
esclarecendo que o educar e o cuidar fazem parte do processo de desenvolvimento
da crianga. Quando o profissional dessa etapa esta realizando alguns cuidados
basicos como: alimentacgao, troca de fraldas, higiene, momentos livres de brincadeira,
de afetividade, acabam contribuindo com o processo educativo da crianga.

Em 1999 foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, pelo Conselho Nacional de Educag¢do. Mas, em 2009 foi aprovada
o parecer n° 20 da CEB/CNE que fixa as novas Diretrizes Nacionais da Educacéao
Infantil. Estas novas diretrizes destacam o carater ludico das praticas pedagdgicas
com criangas de 0 a 5 anos, por meio de diversas linguagens, materiais e recursos, o
que necessita ser pensado de acordo a faixa etaria e contexto sociocultural.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL,
2009, p. 25-27), as interagdes e brincadeiras sdo eixos norteadores da proposta
pedagogica ao trabalhar com variados temas que possibilitem a vivéncia de

experiéncias:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;
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Favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacao com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espacgo temporais;

Ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragédo da
autonomia das criangas nas ag¢des de cuidado pessoal, auto-organizagéo,
saude e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e conhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas
manifestagcbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danga, teatro, poesia e literatura;

Promovam a interagdo, o cuidado, a preservagcdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e
tradicbes culturais brasileiras;

Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2009).

Percebeu-se, na citagao extraida da referida Diretriz (BRASIL, 2009), sobre a
importancia de promover as criangas pequenas varias experiéncias que sejam
vivenciadas por meio das interagdes e brincadeiras, oportunizando aprendizagens em
todos os ambitos: social, cognitivo, afetivo. Além disso, o desenvolvimento da
autonomia da crianca, a alianga entre cuidado-educacao, a atuagao das familias, a
interacao entre escola e comunidade, bem como respeitar dignamente a crianga, sao
todos aspectos pontuados no referido documento.

Outra Lei n. 12.796, de 2013 faz um ajuste na redagéo da Lei n. 9.394
(BRASIL, 1996) no artigo 40, onde a Educagao Basica, obrigatdria e gratuita passa a
atender as criangas com 4 (quatro) anos aos 17 (dezessete) de idade. O que
anteriormente era obrigatério a partir do Ensino fundamental agora passa a vigorar

desde a pré-escola, assim descrito no referido documento:

Art. 4° | educagcdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b)
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ensino fundamental; c) ensino médio; Il - educacdo infantil gratuita as
criangas de até 5 (cinco) anos de idade;

Art. 5° O acesso a educagéo basica obrigatoria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidadaos, associagdo comunitaria,
organizagao sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
educacao basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade (BRASIL, 1996).

Apos ajuste na LDB n.9.394 (BRASIL, 1996), no ano de 2014 foi instituido o
documento que se refere ao Plano Nacional da Educacdo - Lei n. 13.005, o qual
apresenta metas e estratégias. Em sua meta 1 faz referéncia a Educagao Infantil onde
enfatiza que “a creche devera ampliar o atendimento de criangas para 50% e a pré-
escola universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as criangas de
4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade [...]" (BRASIL, 2014).

O documento apresenta um carater importante ao deixar claro que a matricula
das criancas de 4 e 5 anos de idade deve ocorrer na pré-escola. Para se alcancar

essa meta foram delineadas estratégias, as quais destacamos algumas:

1.8) promover a formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da
educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formagao superior;

1.9) estimular a articulagdo entre pds-graduacdo, nucleos de pesquisa e
cursos de formacéo para profissionais da educacédo, de modo a garantir a
elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem o0s
avancos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as
teorias educacionais no atendimento da populagao de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos;

1.13) preservar as especificidades da educacgao infantil na organizacao das
redes escolares, garantindo o atendimento da crianga de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos em estabelecimentos que atendam a pardmetros nacionais de
qualidade, e a articulacdo com a etapa escolar seguinte, visando ao ingresso
do (a) aluno (a) de 6 (seis) anos de idade no ensino fundamental;

1.17) estimular o acesso a educacéo infantil em tempo integral, para todas as
criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2014).

As estratégias sao primordiais para que se atinja a meta 1 do PNE, o que se
faz pertinente um olhar sensivel, por parte dos governantes, para a educacao,
colocando em pratica desde a construgao de mais institui¢gdes infantis até a formacéao
dos professores que trabalham com essa etapa.

O documento mais recente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

apresenta um carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
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aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagao Basica, para que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacao (PNE).

A proposta é garantir uma educagado com qualidade para todas as criangas;
indicando desde o inicio que a atual proposta € pautada no rompimento com dois
modos de atendimento fortemente marcados na histéria da Educacao Infantil: “o
assistencialista, que desconsidera a especificidade educativa das criangas dessa faixa
etaria, e também o escolarizante, que se orienta, equivocadamente, por praticas do
Ensino Fundamental. ” (BRASIL, 2018, p. 18).

Assim, de acordo com a BNCC sao colocadas no centro do projeto educativo:

As interagbes, as brincadeiras, de onde emergem as observagbes, 0s
questionamentos, as investigagcbes e outras agdes das criangas articuladas
com as proposicdes trazidas pelos/as professores/as. Cada um deles oferece
as criangas a oportunidade de interagir com pessoas, com objetos, com
situagdes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai
elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das experiéncias das
criangas, sdo por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas. (BRASIL, 2018, p. 21).

A BNCC contempla também os campos de experiéncia, os direitos e objetivos
de aprendizagens das criangas dessa faixa etaria que estdo descritos de forma a
organizar seu curriculo para que o educador acolha “[...] as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-
0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural ” (BRASIL, 2018, p. 38).

Assim, é por meio das interagdes e brincadeiras, eixos estruturantes descritos
na BNCC, que devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, para que as criangas tenham condicbes de aprender e se
desenvolver. Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias, nos quais as criancas podem aprender e
se desenvolver: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginag¢do; Espacos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes. Em cada campo de experiéncias, séo
definidos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver, Brincar, Participar,

Explorar, Expressar e Conhecer-se.
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Diante disso, o ingresso da crianga no ambiente institucionalizado da escola
na atualidade coloca em pauta novas reflexdes no campo de desenvolvimento infantil,
principalmente sobre as fungdes sociais que estas instituicbes desempenham no
processo de aprendizagem dos alunos. As fungdes sociais sdo defendidas por Saviani
(2013, p. 14) como forma de “aquisi¢do dos instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse
saber. As atividades da escola devem organizar-se a partir dessa questao”.

Assim, a escola infantil passa a ser um local de produgdo e criagao de
significados, sendo um espacgo para o estabelecimento de relagdes e descobertas,
tanto por parte das criancas quanto dos proprios educadores. A importancia de se
concretizar essas experiéncias infantis, aumenta a demanda por uma educacao de
qualidade para as criangas de 0 a 5 anos, adequadas ao seu desenvolvimento.

Ao refletir sobre a trajetéria da Educagao Infantil no ambito legal, almeja-se
que 0 acesso e a permanéncia acontecam na realidade, pois de nada adiantarao
projetos, decretos, documentos e pareceres, se a escola nao estiver comprometida
com a infancia, se esta nao for prioridade absoluta e a crianga a personagem principal

no processo educacional da nossa sociedade.

2.2 EDUCAGAO INFANTIL: TEMPOS, ESPACOS E PRATICAS EDUCATIVAS

Os tempos e espacgos da Educacgao Infantil devem ser propicios para que
ocorram praticas educativas diversificadas, eficazes, prazerosas e coerentes com a
faixa etaria atendida. Essa organizagéo implica uma praxis pedagdgica diferenciada,
que deve estar presente na vida escolar das criangas, pois possibilita que as mesmas
desenvolvam sua autonomia, o respeito, a imaginagao, a criatividade, entre outros
aspectos, que sao importantes na relagao ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, esta secdo objetiva tecer reflexdes sobre a infancia, as
instituicdes de educacgao infantil e as mediagbes necessarias ao desenvolvimento e a

aprendizagem infantil.
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2.2.1 Um Olhar Sobre a Infancia e as Instituicbes de Educacéao Infantil na Sociedade
Contemporanea

As politicas publicas ha algumas décadas sinalizam a necessidade de um
ensino de qualidade para a Educagéao Infantil, como uma politica social que priorize
oportunidades de igualdade entre as pessoas. Rosemberg (2001) enfatiza que, sendo
a educacao infantil uma etapa que faz parte das politicas educacionais e assistenciais,
deve ter a intervengao do poder publico pela sua necessidade na sociedade.

Educar para a infancia nos dias de hoje é algo desafiador, pois a crianga
precisa aprender a conviver. Concordamos com Barbosa e Richter (2013, p. 1) quando

colocam que:

Aprender a enfrentar a imprevisibilidade das mudangas nos modos de agir e
interagir com outros no mundo porque implica também estar disponivel para
lidar com os sonhos, em lidar, simultaneamente, com o cotidiano visivel e
com a ordem do invisivel.

Nesse sentido, espera-se que a Educagao Infantil seja trabalhada de forma
ludica possibilitando ao aluno aprender a relacionar-se com o outro e com o mundo,
trocando experiéncias, garantindo-lhe os seus direitos como reforcam Faria e
Palhares (2000) quando colocam que a educagéao das criangas nao pode estar voltada
para o individualismo, conformismo e submissao, ou seja as criangas precisam ser
criangas convivendo com outras criancas e adultos.

A coletividade € essencial na educacdo infantil, onde oportunizara a
construcao de seus direitos por meio da convivéncia com o outro. Diante do exposto,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil explicitam muito bem essa

afirmativa em seu Art. 7°;

| - Oferecendo condigbes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

Il - Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educagao e cuidado das criangas com as familias;

lll - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagcdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

IV - Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;
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V - Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagbes de dominagédo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
(BRASIL, 2010, p. 2)

As instituicbes de Educacdo Infantii se constituem em espagos que
contribuem para a composi¢do da identidade social e cultural das criangas que
ampliam o acesso das mesmas, a pluralidade de culturas. Essa fase inicial da crianga
€ um periodo essencial, em que, a interacdo com o outro e o meio em que esta
inserido, faz com que atribua significados aquilo que a cerca (BUJES; KISHIMOTO,
2007).

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Municipais da Educacéao Infantil de

Ponta Grossa colocam que as experiéncias culturais ndo ocorrem isoladamente, pois:

Esta inserida em um ambiente de cuidados, de experiéncia de vida afetiva e
contexto material que lhes da suporte. O trabalho na Educacao Infantil ndo
se constitui apenas num processo de transmissao cultural, mas também de
producéo e criagcéo de significados (PONTA GROSSA, 2015, p. 12).

Para que as experiéncias diversas ocorram satisfatoriamente é preciso
organizar o tempo e o espago na Educagao Infantil objetivando o que se pretende
alcangar com as criangas de 0 a 5 anos, em relagcdo a sua aprendizagem e

desenvolvimento.

Ao tratar de tempo e espacgo, deve-se também considerar a faixa etaria e o
espago como um elemento curricular, organizando oportunidades de aprendizagem
por meio de interacdes entre criangas e objetos entre elas. E fundamental a
participagao da crianga na construg¢ao da rotina do CMEI, para que as atividades a ela
propostas, ndo se tornem mecanicas e repetitivas e que o espaco nao se constitua
como algo desinteressante e sem significados.

Ao pensar sobre a organizagao do tempo na Educacao Infantil, € necessario
considerar a importancia do planejamento de atividades significativas para as
criangas, levando em conta a faixa etaria. Diversas atividades constituem a rotina, tais
como: recepgao, assembleia (roda de conversa), alimentagéo, higiene, descanso,

brincadeira livre ou dirigida, entre outras.
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Esses momentos devem ter objetivos claros e coerentes e promover
aprendizagens significativas, que entende-se nessa dissertagdo como uma
aprendizagem que promova prazer ao profissional que estd ensinando e ao
aprendente, gerando eficacia na construgao de estruturas mentais (Ausubel, 1982).
Aprendizagem significativas que possibilitem o desenvolvimento da autonomia e a
identidade, oportunize o movimento corporal, a estimulagdo dos sentidos, a sensacao
de seguranca e confianga, a interacdo social, a privacidade e a satisfagdo das
necessidades biologicas.

Segundo Craidy e Kaercher (2001, p. 73) ha algumas questbdes importantes
que servem de norte para essa organizagao: que tipo de atividades poderemos propor,
em que momentos sdo mais adequadas, e em que local serdo melhor realizadas. Isto
€, a partir desses pontos devemos pensar e planejar o espacgo e o tempo na Educagao
Infantil. Sendo assim, o espaco fisico sera muito importante para desenvolver a
crianga integralmente. Considerando que o “ambiente é composto por gosto, toque,
sons e palavras, regras de uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias,

equipamentos e ritmos de vida”.

Autoras como Kramer (1989), Horn (2004) e Kishimoto e Santos (2016)
reforcam o papel dos tempos e espacos, o qual devem promover a identidade pessoal,
desenvolvimento, oportunidade para se movimentar, estimulagcdo dos sentidos,
sensacgao de seguranga, confianga, os espagos devem ser alegres e democraticos
para facilitar o processo de interagdo com todos e a aprendizagem.

Para que ocorra a aprendizagem é necessario que o docente da Educacao
Infantil compreenda a importancia do tempo e espago das praticas educativas,
portanto se faz necessario que o professor reflita, pesquise métodos, organize, planeje
e avalie suas acdes frente a seus alunos, buscando sempre a evolucao e a superacao
em todos os aspectos. Para Candau (1998, p. 23) a didatica é: “ conjunto de relagdes
estabelecidas na pratica pedagdgica, envolvendo um fazer, pensar e refletir, tendo
como principio o delineamento do que se ensina, como se ensina 0s principios
tedricos que fundamentam tais agoes”.

Para o autor a didatica de cada docente tem relagdo com o processo de
ensino, o docente tem a miss&o de favorecer, orientar o desenvolvimento individual
de cada aluno em todos os seus aspectos. Quanto a isso, o artigo 29 da Lei de
Diretrizes de Base da Educacao Nacional (LDBEN) também traz pressupostos sobre

o desenvolvimento integral da crianca:
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A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da
familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, p. 17).

Nessa perspectiva, as criangas precisam ser atendidas em suas
necessidades basicas, sob pena de ter comprometido o seu desenvolvimento integral.
O profissional de educagdo infantii tem um importante papel e uma grande
responsabilidade, cabe a ele mediar, proporcionando momentos de atividades livres
e orientadas, organizar o0 ambiente e usando os recursos pedagdgicos para que eles
possam transmitir a crianga seguranga para o exercicio da autonomia, ndo a

impedindo de expressar-se e realizar-se de forma completa.

Na primeira etapa da Educacdo Basica, a crianga ira se desenvolver
integralmente por meio das interagdes com criangas de diferentes faixas etarias, com
o professor e com os objetos que lhe agradem. Deve também fazer parte desse
contexto a brincadeira, aspecto esse essencial, para seu desenvolvimento assunto da

proxima segao.

2.2.2 A Importancia das Interacdes e Brincadeiras na 12 Etapa da Educacao Basica

Apods investigar as concepgdes de crianga e das instituicbes de Educagao
Infantil, as formas de interagao que acontecem nesses espagos, percebem-se que tais
quesitos influenciam nas representagdes, pensamentos, formas de socializagao e

apropriagao da cultura. Nesse sentido Oliveira (2012, p. 58) ressalta:

Afirmar que a crianga é um sujeito que produz cultura exige que se conheca
a cultura infantil, seus modos de produgéo e expresséo, e que se planeja em
situagdes capazes de desafia-las, ajudando-as a avangar nas suas
aprendizagens e no desenvolvimento de suas potencialidades. Assim, pensar
nas relagdes entre infancia e cultura nos leva a pensar sobre o papel do
adulto, este que ocupara o lugar de mediagcéo dessas relagdes.

Ao pensarmos na cultura infantil destacamos a importancia do brincar, o qual,
deve ser considerado como relevante na Educacgao Infantil, ndo podendo fazer parte
dos objetivos das escolas a presenga marcante de atividades destinadas a escrita,

reiterando assim, os valores da sociedade para a reproducao dessa pratica, pois,
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infelizmente, ainda as praticas pedagdgicas associam a sala de aula com o estudo e
0 espaco externo ao momento da brincadeira.

O brincar esta relacionado a expressao de valores, sentimentos, significados
socioculturais, portanto, a ludicidade significa mudanga de paradigmas no tratamento
da infancia, pois, comega a conceber a crianga enquanto sujeito que tem direito de
brincar, valorizando suas linguagens e as diversas situagdes relacionadas ao seu
desenvolvimento multidimensional.

Neste caso, compreende-se que a ludicidade deve estar inserida nas praticas
pedagogicas das instituicdes infantis, utilizando-a em sala como estimulagao,
suscitando na crianga a vontade e a satisfagdo em se fazer presente no ambiente

escolar. Dessa forma:

Entende-se que o brincar ndo pode ser visto como uma atividade
complementar, supérflua ou até mesmo dispensavel, pois ele faz parte do
processo de desenvolvimento infantil, cognitivo e afetivo-emocional, e é
considerado como um instrumento de aprendizado e de compreensao do
mundo (BRASIL, 2015, p. 29).

Teixeira (2010) complementa esse pensamento de que as atividades ludicas
contribuem e contemplam o aprendizado da crianca ao fazer referéncia que, por meio
delas, sao desenvolvidas habilidades multiplas nos aspectos cognitivos e motores,
explorando e refletindo sobre realidades e costumes culturais onde estdo agregadas,

ultrapassando-a e realizando transformacgdes a todo tempo. Ainda segundo a autora:

Na escola, o principal, propésito da utilizacdo do brinquedo é sugerir ideias,
fazer fluir a imaginacao e ultrapassar os limites da criatividade. Afinal, quando
utilizado dentro da escola, o brinquedo é muito mais que um objeto trazido de
casa em dia determinado, para que todos brinquem juntos em uma sala
qualquer. Trata-se de um pedago da cultura ludica do aluno, que é
compartilhada entre as criangas dentro de uma esfera real e imaginaria
vivenciada no momento do brincar (TEIXEIRA, 2010, p. 58).

Nessa logica, a presenca da ludicidade nos espacos da educacao infantil traz
experiéncias e aprendizagens que serao significativas para as criangas, propiciando
condi¢gdes que envolvam o convivio durante as atividades, encorajando suas vontades
e partilhando os conhecimentos que serdo obtidos na hora da brincadeira,

desenvolvendo as mais diversas areas.
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Esta constatagdo sobre a importancia da brincadeira também esta exposta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil, em seu Art. 9° que
indica: “as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da educagao
infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira” (BRASIL,
2012), o que evidencia a importancia da atividade ludica na articulagdo da pratica
pedagogica na infancia, fato corroborado em outras declaragbes, tais como:
Declaragao dos Direitos da Crianga (1959), Convencéao sobre os Direitos da Crianga
(1989), Estatutos da Crianca e do Adolescente (1990).

Nesta conjuntura, as interagbes precisam ser compreendidas basicamente
como elemento integrador da vida social das criangas. E a brincadeira caracteriza-se
por ser transmitida de forma expressiva de uma geragéo a outra ou apreendida em
espacos diversificados onde ocorrem interagdes, mediagcdes e situagdes de

convivéncia, constituindo uma nova cultura, como coloca Friedmann (1998, p. 30):

Essas brincadeiras sdo imitadas ou reinterpretadas pelas criangas. Isso varia
em funcdo dos diferentes estimulos, interesses e necessidades de cada
grupo cultural de criangas. Assim, as brincadeiras fazem parte do patriménio
ludico cultural, traduzindo valores, costumes, formas de pensamento e
ensinamentos.

Percebe-se que politicas publicas e estudiosos dessa etapa de ensino tem a
concepcao de que o brincar é o principal meio de aprendizagem na primeira infancia.
Nesse sentido, ndo podemos deixar de destacar Rego (1995, p. 80), estudiosa das

obras de Vygotsky, no que tange a fungéo da brincadeira no desenvolvimento infantil:

E interessante observar que, para Vygotsky, o ensino sistematico ndo é o
unico fator responsavel por alargar os horizontes da zona de desenvolvimento
proximal. Ele considera o brinquedo uma importante fonte de promogéo ao
desenvolvimento. Afirma que, apesar do brinquedo ndo ser o aspecto
predominante da infancia, ele exerce uma enorme influéncia no
desenvolvimento infantil.

A autora destaca sobre a influéncia no desenvolvimento infantil ao utilizar o
brinquedo, que se refere ao ato de brincar, em suas representacdes simbdlicas e
situagdes imaginarias, efetivando assim a brincadeira. Sobre essas implicagdes,
Kishimoto (2007) aborda que o brinquedo estimula a representagao, a expressao de
imagens que evocam aspectos da realidade, ja o jogo explicitamente ou
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implicitamente determina o desempenho de certas habilidades definidas por uma
estrutura pré-determinada no objeto em si e em suas regras. Para a autora a
brincadeira é a agao que a crianga desempenha ao realizar as regras do jogo, ao ir

fundo, ao se envolver completamente na agao ludica.

Assim, valorizar o brincar € um importante aspecto no desenvolvimento
integral dos educandos, sendo imprescindivel analisar, no proximo item, como ocorre

a aprendizagem e desenvolvimento da crianga segundo Vygotsky.

2.2.3 Aprendizagem e Desenvolvimento da Crianga Segundo Vygotsky

Refletir sobre o ingresso da crianga no ambiente institucionalizado da escola
na atualidade, o qual, esta acontecendo cada vez mais cedo, coloca em pauta
reflexdes no campo de desenvolvimento infantil, principalmente sobre as fungdes
sociais que estas instituicbes desempenham no processo de aprendizagem dos
alunos que tem um papel imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo.

Ao analisar alguns estudos sobre o soviético Lev Vygotsky (1896-1924)
percebeu-se sua contemporaneidade, onde sua elaboracdo ocorreu ha
aproximadamente sessenta anos, apresentando ousadia e um forte impacto no campo
educacional.

Seu interesse central foi estudar a génese dos processamentos psicoldgicos
tipicos dos seres humanos contextualizados historicamente e culturalmente, mas
também em varios outros campos do conhecimento. Como analisa Wertsch (1988)

sobre essa visao interdisciplinar:

Vygotsky foi capaz de agregar diferentes ramos de conhecimento em um
enfoque comum que nao separa os individuos da situagao cultural em que se
desenvolvem. Este enfoque integrador dos fendmenos sociais, semiéticos e
psicolégicos tem uma capital importancia hoje em dia, transcorrido meio
século apés sua morte. (WERTSCH, 1988, p. 34)

Sem duvidas foi um estudioso que rompeu, transformou e ultrapassou
conhecimentos e consideragdes acerca do desenvolvimento humano da época,

apresentando inumeras perspectivas. Como afirmam Cole e Scribner (1984):
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As implicagdes de sua teoria eram tantas e tao variadas, e o tempo tao curto,
que toda sua energia concentrou-se em abrir novas linhas de investigagédo ao
invés de perseguir uma linha até esgota-la. Essa tarefa coube aos
colaboradores e sucessores de Vygotsky, que adotaram suas concepgoes
das mais variadas maneiras, incorporando-as em novas linhas de pesquisa.
(COLE; SCRIBNER, 1984, p. 12)

Devido ao fato de Vygotsky nao ter concluido suas pesquisas, surgiram varias
frentes de investigagdes. Os trabalhos desse psicélogo russo serviram de inspiragéao
para novas bases, estudos na atualidade. Luria (1992, p. 160), aluno e companheiro
de trabalho de Vygotsky, demonstra por meio de sua fala o quanto seus estudos

influenciam estudiosos da contemporaneidade:

Os métodos terapéuticos que constatamos serem Uteis sdo exatamente
aqueles métodos que seriam sugeridos por Vygotsky com base em sua teoria
geral da origem sécio histérica das fungbes psicoldgicas superiores. Este
trabalho, realizado com a assisténcia de dezenas de pesquisadores
extremamente talentosos, ocupou minha atengédo por mais de vinte e cinco
anos. O trabalho ainda esta incompleto. Muito ainda precisa ser feito no
sentido de aperfeigoar os métodos que desenvolvemos. Mas estéo langados
os alicerces de um progresso futuro.

Ao se analisar a teoria de Vygotsky no que tange a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca percebe-se que foi um dos pioneiros do cenario
sociocultural.

Abordar a Teoria Sociocultural de Vygotsky é enfatizar o papel da interagao
social no desenvolvimento do homem, que se concentra em relacionar a interagao
social e a elevagao cognitiva do individuo. Ou seja, uma vez que o conhecimento &
construido nas interagdes dos sujeitos com o meio e com outros individuos,
consequentemente promoveriam a aprendizagem.

Na interpretagdo de Rego (apud VALASKI, 2003, p. 24): “ele [Vygotsky]
considera que o individuo € um ser social e que constréi sua individualidade a partir
das interagbes que se estabelecem entre os individuos, mediadas pela cultura®. Para
ele, todo o desenvolvimento e aprendizagem s&o ativos com agdes mediadas por meio
de diversas ferramentas durante processos de interagao.

Nesse contexto, por sua constituicdo mais humanizada e seu aporte cultural,
Vygotsky unificava os requisitos necessarios para a idealizagdo de um novo modo de
pensar a Educagao, a experiéncia da criangca e a Psicologia. Como aponta Molon
(1995), o que interessava para Vygotsky era que a psicologia se originava de
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inquietagbes com a origem da cultura, pois acreditava que o homem é o edificador da
mesma.

Os estudos de Bonin (1996), apontam que Vygotsky dedicou-se em organizar
um novo principio que sustentasse a ideia de apropriacéo cultural do ser humano ao
utilizar ferramentas, especialmente a linguagem, vista como dispositivo do
pensamento.

A teoria Vygotskyana rompe com as estruturas vigentes e incita um novo olhar
para a realidade e para homem em que o conhecimento mais aprofundado das
influéncias sociais e seu processo de internaliza¢ao foi objeto de intensa analise que

ocupou grande parte de seus estudos, como nos mostra Rego (2002, p 50):

De acordo com o modelo histérico-cultural, os tragos de cada ser humano
estdo intimamente relacionados ao aprendizado, a apropriagédo do legado do
seu grupo cultural. O comportamento e a capacidade cognitiva de um
determinado individuo dependerdo de suas experiéncias, de sua historia
educativa, que, por sua vez, sempre terdo relagdes com as caracteristicas do
grupo social e da época em que ele se insere. Assim, a singularidade de cada
individuo n&o resulta de fatores isolados, mas da multiplicidade de influéncias
que recaem sobre o sujeito no curso do seu desenvolvimento.

Fica evidenciado que, nos estudos de Vygotsky, o sujeito € o tempo todo
influenciado socialmente e culturalmente em todos os ambitos, quer ele seja formal
ou informal. As associagdes entre desenvolvimento e aprendizagem encontram-se
destacadas no espago escolar.

Por mais que a crianga seja estimulada, em sua aprendizagem, por meio de
fatores que antecedem o ensino formal, € nele que s&o verdadeiramente introduzidas,
de maneira intencional e sistematica, elementos novos no seu desenvolvimento. A
partir dos conceitos de Vygotsky, Schroeder (2007) esclarece a relagdo entre os

conhecimentos espontaneos e cientificos:

Os conceitos espontaneos, que estdo diretamente ligados aos objetos
concretos do mundo, formam uma base para os conceitos cientificos que,
quando dominados pelo estudante iniciam um processo de transformacgéao
daqueles, levando-os para niveis de compreensdo muito mais elevados
(SCHROEDER, 2007, p. 20).
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Portanto, é de extrema importancia a preservacao dos conceitos espontaneos
da crianca que acontecem de maneira informal, e o aprimoramento de seus
conhecimentos cientificos, que acontecem no ambito escolar.

Os conceitos espontdneos nos mostram que as concepgdes prévias do
individuo, que sao construidas ao longo da vida, influenciam fortemente a construgao
de novos conhecimentos. Interagindo com o outro o sujeito tem a oportunidade de
formular ideias, aprender com os outros, fazer reflexdes, aprender a ser critico,
interiorizar conhecimentos.

Vygotsky dedicou-se a investigacdo do desenvolvimento das concepgdes
cientificas em idade escolar por entender que é uma atividade predominante para a
promogao do seu desenvolvimento. Assim, € entendivel que a configuragao pela qual
a crianga muda dos conhecimentos espontaneos aos cientificos € um fator primordial
para a organizagao adequada do ensino.

A mudanca dos conhecimentos espontaneos para os cientificos tona-se mais

clara na fala de Rego (1995, p. 77-78) em seus estudos sobre Vygotsky:

Os conceitos cotidianos referem-se aqueles conceitos construidos a partir da
observagao, manipulagao e vivéncia direta da crianga. Por exemplo, a partir
de seu dia-a-dia, a crianga pode construir o conceito "gato". Esta palavra
resume e generaliza as caracteristicas deste animal (hdo importa o tamanho,
a raga, a cor etc.) e o distingue de outras categorias tal como livro, estante,
passaro. Os conceitos cientificos se relacionam aqueles eventos nao
diretamente acessiveis a observacdo ou acado imediata da crianga: sdo os
conhecimentos sistematizados, adquiridos nas intera¢des escolarizadas. Por
exemplo, na escola (provavelmente na aula de ciéncias), o conceito "gato"
pode ser ampliado e tornar-se ainda mais abstrato e abrangente. Sera
incluido num sistema conceitual de abstragdes graduais, com diferentes
graus de generalizagdo: gato, mamifero, vertebrado, animal, ser vivo
constituem uma sequéncia de palavras que, partindo do objeto concreto ‘gato’
adquirem cada vez mais abrangéncia e complexidade.

O percurso do desenvolvimento mental da crianga € o que rege a formulacao
dos conceitos cientificos, sendo necessario ser visto enquanto ponto inicial para
analisar o desenvolvimento infantil. Por consequéncia, o objeto do estudo da infancia
na escola se refere ao desenvolvimento mental da crianga que ocorre por meio da
aprendizagem.

A relagao entre os conceitos espontaneos e cientificos no pensamento da
crianga é quest&o decisiva para refletir acerca do trabalho escolar. E notavel que o

desenvolvimento dos conceitos se inicia antes do ingresso na escola. Mas, sabemos
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igualmente que o inicio da escolarizagdo “exerce significativa influéncia no
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores, justamente na fase em que
elas estdo em amadurecimento” (REGO, 1995, p. 79-80).

Ao estudar a relacdo existente entre o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e os conceitos ndo-espontaneos, Vygotsky supera as perspectivas de
sua época em que predominava os entendimentos de que os conceitos cientificos sdo
aprendidos de forma pronta ou que nao diferem do desenvolvimento dos conceitos

espontaneos. Para o teorico, o desenvolvimento dos conceitos:

[...] a principio as generalizagbes que a crianga estabelece sdo mais
incipientes, o que se modifica gradativamente. Quando uma palavra nova,
ligada a um determinado significado, é aprendida pela criangca o seu
significado ainda ndo esta de todo apreendido. No inicio, tem-se uma
generalizagdo mais elementar, que é substituida por generalizagdes de um
tipo cada vez mais elevado, culminando na formagdo de verdadeiros
conceitos (VYGOTSKY, 2010, p. 104).

A fala de Vygotsky evidencia que os conhecimentos que sdo adquiridos pela
crianga ao longo de sua vida, informalmente, alcangam generalizacbes mais elevadas
quando se encontram no ambiente formal, no espaco escolar, onde os conceitos
passam a ser cientificos, ocorrendo a apreenséo de conhecimentos.

Assim, “0 caminho entre o primeiro momento em que a crianga estabelece
contato com o0 novo conceito e o momento em que a palavra e o conceito se tornam
propriedade da crianga é um complexo processo psicologico interior [...]”
(VYGOTSKY, 2010, p. 250) que n&o se consolida espontaneamente, pois exige
mediagdes, intencionalidade e metas previamente estabelecidas, onde o ato de
ensinar € extremamente significativo.

Por meio do ensino, a crianca adquire em suas relagcdes os conhecimentos
cientificos, possibilitando a tomada de consciéncia com intencionalidade. Na

perspectiva Vygotskyana, segundo Rego (1995, p. 79):
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Embora os conceitos ndo sejam assimilados prontos, o ensino escolar
desempenha um papel importante na formacgao dos conceitos de um modo
geral e dos cientificos em particular. A escola propicia as criangas um
conhecimento sistematico sobre aspectos que nao estdo associados ao seu
campo de visdo ou vivéncia direta (como no caso dos conceitos
espontaneos). Possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento
cientifico construido e acumulado pela humanidade. Por envolver operagdes
que exigem consciéncia e controle deliberado, permite ainda que as criangas
se conscientizem dos seus proprios processos mentais (processo
metacognitivo).

Entdo, cabe ao contexto escolar, fazer conexdes entre os conhecimentos
prévios das criangas (conceitos cotidianos) permitindo que possam compreender, com
maior profundidade, o conteiudo a ser explorado na sua complexidade (conceitos
cientificos), nao subestimando aquilo que a crianga ja sabe e sim colaborando com
seu amadurecimento intelectual.

Outros conceitos que fazem parte da teoria de Vygotsky e que vem ao
encontro do que foi discutido até o momento sdo a ZDP e a mediagéo do professor,
em que ambos marcam a passagem dos conceitos espontaneos aos cientificos.

A ZDP é uma de suas maiores contribuigdes para a Psicologia e a Educagéao
que consiste na distancia entre o nivel de desenvolvimento real e potencial,
denominado de Zona de Desenvolvimento Proximal que esta relacionado as funcdes
que se encontram em processo de maturagao.

Nesse sentido, o caminho percorrido pelas criancas que resolvem com
independéncia e o que conseguem resolver com a mediagéo de um adulto ou colegas
de outras faixas etarias € o que Vygotsky denominou Zona de Desenvolvimento

Proximal. Conforme suas palavras:

[...] define aquelas fungbes que ainda ndo amadureceram, mas estdo em
processo de maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario. Essas fungdes poderiam ser
chamadas de “brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de “frutos” do
desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente. (VYGOTSKY 1984, p. 97).

A ZDP é importante e deve estar presente nas discussdes relacionadas ao
desenvolvimento infantil, compreendendo a dindmica que acontece entre as

competéncias da crianga e suas conquistas futuras e, principalmente, delineando
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estratégias pedagogicas que visem auxiliar todo esse processo.

As interagdes nos espacos escolares, o papel interacional entre o professor,
as criangas, os conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos sao
elementos que inspiraram a ZDP.

O aprendizado para Vygotsky mantém relagdes diretas com os processos de
ensinagem, pois esse trata do movimento responsavel pela criagdo da ZDP, onde, a
medida em que interage com outros individuos e com os objetos do conhecimento,
a crianga € capaz de acelerar varios processos de desenvolvimento que, sem a ajuda
externa, seria improvavel essa ocorréncia. Esses processos se internalizam,
adquirindo-os para seu desenvolvimento individual - neles estdo inclusas as
habilidades e atitudes cientificas, conforme apontamentos de Rego (2011).

E na ZDP onde o processo de ensino atuara. Assim, o professor podera
desenvolver estratégias com o propédsito de instigar na crianga o desejo de aprender,
conhecer, desafiando-a em varias situagcdes, oportunizando assim o alcance de
conhecimentos mais sofisticados.

Como ¢é destacado nos estudos de Souza e Rosso (2011) a mediagao, na
teoria vygostskyana, € considerada como um processo de intervengdo de alguém
que intermedia uma relacao, deixando de ser direta e passando a ser mediada por
esse elemento. Para tanto, o elemento intermediario do qual provem a mediacao é
sempre um outro sujeito mais experiente, no caso de um ambiente formal, o
professor.

Quando acontece a mediagao, o individuo passa a transformar, dominar e
internalizar conceitos, papéis e funcbes sociais presentes na sua realidade,
oralizando com mais eficiéncia, compreendendo os meios fisico, cultural e social.
Isso acontece por meio das experiéncias que sdo vivenciadas nos contextos
familiares e escolares que oportunizam a construgao efetiva desse processo. Essa

questédo é reafirmada por Oliveira (2005):

Desde o nascimento o aprendizado esta relacionado ao desenvolvimento e é
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas.
Existe um percurso de desenvolvimento, em parte definido pelo processo de
maturacdo do organismo individual, pertence a espécie humana, mas é o
aprendizado que possibilta o despertar de processos internos de
desenvolvimento que, ndo fosse o contato do individuo com certo ambiente
cultural, ndo ocorreria (OLIVEIRA, 2005, p. 56).
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Sendo assim, a mediagao do professor nos processos de aprendizagem, fara
com que sejam aprendidos conceitos mais elaborados, e por meio da intervengao
pedagdgica, avancar em diferentes aspectos relacionados a ela.

Vygotsky (1984) enfatiza veementemente a importancia para o

desenvolvimento humano o fato do ensino ser sistematizado:

O processo de educagao escolar é qualitativamente diferente do processo de
educagao em sentido amplo. Na escola, a crianga esta diante de uma tarefa
particular: entender as bases dos estudos cientificos, ou seja, um sistema de
concepcdes cientificas (VYGOTSKY, 1984, p. 147).

Diante disso, percebe-se seu reconhecimento em relacdo ao papel e
importancia da escola, consequentemente as interagdes adulto/crianga, para o avango
da sociedade como um todo, pois se apropriando dos diversos conteudos que o
homem se constitui enquanto sujeito consciente, critico, agente de transformacgao.

A relacédo que ocorre entre o sujeito e a sociedade ao seu redor nos remete
a importancia da mediacdo. O primeiro contato da criangca com novas atividades,
habilidades ou informacdes deve ter a participacdo do professor, que apresenta um
papel essencial para a apropriacdo das concepcgdes cientificas das criangcas. Ao
internalizar um procedimento, ela "se apropria" dele, tornando-o voluntario e
independente, provocando altos niveis de conhecimento importantes ao
desenvolvimento de suas estruturas intelectuais.

Para Vygotsky, a atividade do sujeito refere-se ao dominio dos instrumentos
de mediagao, inclusive sua transformacdo por uma atividade mental, onde “a
consciéncia reflexiva chega a crianga através dos portais dos conhecimentos
cientificos” (VYGOTSKY, 1984, p. 115).

Na afirmativa mencionada por Vygotsky, a mediagdo acontece por meio de
instrumentos/ signos e por meio da interagao social. Das duas formas de mediagéo
destaca-se a interagdo social, por meio da figura do professor e, também, das
producdes coletivas, das interagdes realizadas em sala de aula, como destaca
Oliveira (2002, p. 33):
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O processo de mediacao, por meio de instrumentos e signos, € fundamental
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediagao € um processo essencial para tornar
possivel as atividades psicoldgicas voluntarias, intencionais, controladas pelo
préprio individuo.

Dessa forma, os instrumentos estdo relacionados aos objetos que estédo
presentes entre o sujeito e o mundo. Os signos sao representagdes de objetos, por
meio de palavras, conceitos que sdo construidos culturalmente e, a mediagao do
professor apresenta um papel fundamental para que o sujeito compeenda esses
conhecimentos.

E relevante destacar que a implicacdo mais evidente da teoria de Vygotsky
em relacdo ao processo de ensino € a interagdo social, do intercambio de
significados, do dialogo. Nas palavras de Luria (1992, p. 48) “Vygotsky concluiu que
as origens das formas superiores do comportamento consciente estavam nas
relacdes sociais do individuo com o meio externo”.

Significa entdo que, o individuo por ser um agente extremamente ativo, as
aulas do professor também devem ser ativas, longe de se constituir como mondlogos,
em que so ele fala. E preciso que se concretize e se privilegie a interacdo, as
negociagdes, as trocas de ideias, o compartilhamento.

Portanto, os conhecimentos cientificos que acontecem no ambiente escolar
necessitam da mediagdao do professor e oportunizara que a crianca se desenvolva
plenamente, até que consiga a independéncia dessa necessidade e passe a
compreender o mundo por si mesma. Fica evidente que, por meio das acdes
educacionais, vemos a concepgao de crianga em sua multidimensionalidade, ou seja,
0 seu desenvolvimento pleno em todas as dimensdes: fisicas, cognitivas, afetivas,
sociais e culturais.

Para que se pense em concepgao de crianga, € necessario também que se
reflita sobre algumas concepgbes de aluno, professor, processo de ensino e de
aprendizagem. O aluno deve assumir uma posi¢ao ativa para construir seu
conhecimento, ser mais critico, reflexivo. Essa reflexdo vem ao encontro dos

argumentos de Rego (2002), ao descrever a Teoria Vygotskyana:
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Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento ndo € um
mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que
em sua relagdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no seu
pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer, um
atuar do homem. (REGO, 2002, p. 98).

Atingir o conhecimento cientifico s6é sera possivel dependendo da mediagao
e interacdo que a crianga tera com o professor e outros alunos. A apreensao dos
conhecimentos dependera da acdo do professor, dos métodos de ensino e
aprendizagem, ensinando-os a pensar criticamente e fazendo aluno se sentir parte de
todo esse processo.

Freitas (2000) faz apontamentos sobre o "professor vygotskyano" ao escrever
que € aquele que, detendo mais experiéncia, tem o papel de intervir e mediar a relagcéo
do aluno com o conhecimento. O professor precisa se esforgar, criando ZDP's,
auxiliando seus alunos.

Diante do exposto a pratica do professor merece destaque, pois ele atuara de
maneira notéria interferindo e provocando avancos no desenvolvimento do aluno que
nao ocorreria de forma espontanea. Para isso é necessario que o professor encoraje
a interacao entre os alunos para que troquem conhecimentos, superem seus limites,
por meio da observacdo de suas dificuldades, para entdo ir em busca de novas
estratégias. Quando o professor atua com essa sensibilidade em sala de aula, o
ambiente torna-se propicio para que os alunos superem dificuldades e se tornem mais
colaborativos e participativos.

Dessa forma é necessaria a formacao efetiva dos profissionais da educagao
infantil para que tenham uma compreensao cada vez maior da teoria de Vygotsky,
bem como, da sua influéncia nas praticas docentes, do seu papel nos processos de
ensino e aprendizagem de seus alunos. Implementar nucleos de estudos para os
profissionais dessa etapa podera propiciar também o acesso deles as ZDPs,
mobilizando-os para que avancem para praticas mais voltadas a ACT por meio de
didlogos, reflexdes sobre a agao docente.

Enquanto mediador, € preciso que o professor reavalie suas praticas
pedagdgicas, fortalecendo o processo educativo de forma que provoque um
posicionamento mais critico das criancas. Para que isso ocorra, ha a necessidade de

organizar sua atividade educativa partindo dos interesses dos alunos, promovendo
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ferramentas para que as analises se tornem mais criticas em sala de aula,
privilegiando os conhecimentos socialmente contextualizados.

Deve-se considerar que o professor incorpore estratégias didaticas que
fundamentem uma consciéncia social critica, para que ele nao se torne indiferente aos
problemas que acontecem na sociedade.

Para isso, nas agdes dialogicas entre professor e aluno devem ser incluidas
reflexdes sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), relacionando o ensino de
ciéncias com o seu cotidiano para melhor compreender os fenbmenos do mundo, e
possivel desenvolvimento do ensino em prol de uma Alfabetizacdo Cientifica e

Tecnoldgica (ACT). As reflexdes expostas serdo descritas a seguir.

2.3 REFLEXOES SOBRE CTS E ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Nesta secao apresentamos a relevancia da aproximacédo CTS no ensino de
ciéncias na etapa da educacgao infantil visando promover alfabetizacao cientifica e

tecnologica.

2.3.1 Conceituando Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)

O avanco cientifico e tecnoldgico esta presente o tempo todo na humanidade,
influenciando na vida cotidiana. Para Bazzo (2010) a ciéncia e tecnologia séo vistas
como deuses, algo divino pela maioria das pessoas.

Nesse sentido, de acordo com o autor, ainda esta presente no meio social
uma concepgao de ciéncia e tecnologia neutras, promotoras de avangos e bem-estar
para todos. Todavia, € preciso que a populacéo tenha a compreensao de que a ciéncia
e a tecnologia trazem avancgos, mas também podem gerar maleficios para a
sociedade, ou seja, compreendam que sao construgdes sociais condicionadas por
valores e interesses sociais, politicos e econbémicos que podem estar ou nao
coerentes com os valores humanos, socioambientais, prevalecendo os valores do
respeito a vida, da equidade, da justiga social, da sustentabilidade.

Desmitificar a imagem tradicional sobre a ciéncia e a tecnologia, as quais
geram riqueza e consequentemente o bem-estar social, devem fazer parte das

reflexdes no ambiente escolar, para que nao continue se proliferando o pensamento
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de que poderiam servir, indistintamente, a qualquer propdsito de sociedade. A

contribuicdo dos estudos CTS é eminente para esses momentos de reflexdo, assim:

Os estudos CTS buscam compreender a dimensdo social da ciéncia e
tecnologia, tanto desde o ponto de vista dos seus antecedentes sociais como
de suas consequéncias sociais e ambientais, ou seja, tanto no que diz
respeito aos fatores de natureza social, politica ou econdmica que modulam
a mudanca cientifico-tecnolégica, como pelo que concerne as repercussdes
éticas, ambientais ou culturais dessa mudanga. (PALACIOS et al., 2003,
p.125).

Nesse sentido, refletir sobre essas questdes no ambiente educativo, por meio
de informacgdes, debates, discussdes ira repercutir positivamente perante a sociedade
e, “apesar de esse movimento nao ter sua origem no contexto educacional, as
reflexdes nessa area vém aumentado significativamente, por entender que a escola é
um espago propicio para que as mudangas comecem a acontecer” (PINHEIRO;
SILVEIRA; BAZZO, 2007, p. 2).

O movimento CTS teve origem no século XX, causando mudancgas
visivelmente enraizadas nos paises da Europa e América do Norte, causando
impactos no mundo (PINHEIRO et al. 2009). Para exemplificar, trazemos o quadro
das diferengas entre essas duas tradigoes que foi elaborado por Garcia et al. (1996,
p. 69):

Quadro 1 - Tradigdes europeia e americana

Tradicdo europeia Tradigdo americana
Institucionalizagdo académica na Europa (em | Institucionalizacao administrativa e
suas origens) académica nos Estados Unidos (em suas
Enfase nos fatores sociais antecedentes origens)

Atencdo a ciéncia e, secundariamente, a | Enfase nas consequéncias sociais Atencéo a

tecnologia Carater tedrico e descritivo tecnologia e, secundariamente, a ciéncia

Marco explicativo: ciéncias sociais | Carater pratico e valorativo

(sociologia, psicologia, antropologia, etc) Marco avaliativo: ética, teoria da educacao,
etc.

Fonte: Garcia et al. (1996, p. 69)

Para a tradicdo americana a tecnologia era vista enquanto produto, seus
impactos eram expostos, mas nao existiam preocupagdes em explicar como evita-los.
Ja na europeia “oferecia reconstru¢des socioldgicas, mas se detinham no momento
de fazer valoragdes e sugestdes para a mudancga” (GARCIA et al, 1996, p. 146).

Para Paléacios et al. (2002 p.127):
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Enquanto a primeira premissa resume os resultados da pesquisa académica
na tradicdo CTS de origem europeia, centrado nos estudos dos antecedentes
sociais da mudanga em ciéncia-tecnologia, a segunda recolhe os resultados
de outra tradicdo mais ativista, com origem nos EUA, centrada mais nas
consequéncias sociais e ambientais da mudanga cientifico-tecnolégica e nos
problemas éticos e reguladores suscitados por tais consequéncias.

Assim, tanto a ciéncia quanto a tecnologia sdo vistas como processo, um
produto social e estdo centradas no estudo da origem das teorias cientificas e as duas
tradi¢cdes alcancariam o desenvolvimento de forma adequada se ambas se unissem.

Outra vertente que surge na década de 60, é o “Pensamento Latino-
Americano de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade” (PLACTS).

O PLACTS demonstrou preocupagao com uma politica voltada para a ciéncia
e tecnologia com foco nas demandas nacionais/locais. Segundo Dias e Dagnino
(2007, p. 92), o PLACTS representa:

Uma corrente de pensamento autbnoma e original da América Latina e que,
apesar de remeter as décadas de 1960 e 1970, ainda se mostra bastante
atual. Reconhece a existéncia de obstaculos estruturais, determinados
historicamente, ao desenvolvimento da América Latina, e destaca a
importancia de elementos como a constituigdo de projetos nacionais e a
identificacao de demandas cognitivas como orientagdo para as atividades
cientificas e tecnolégicas.

Os trabalhos desenvolvidos pelo PLACTS ainda sao destacados por
LINSINGEN (2007, p. 7):

Escritos principalmente por cientistas e engenheiros, estavam focados na
busca de caminhos e instrumentos para o desenvolvimento local do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, de modo a satisfazer as necessidades
da regido. O objetivo daquela geragdo de pensadores, que foi parcialmente
alcangado, consistiu em tornar a ciéncia e tecnologia um objeto de estudo
publico, um toépico ligado a estratégias de desenvolvimento social e
econdmico.

Assim, era preciso admitir que faltava a ciéncia e a tecnologia carregarem
consigo valores tais como: econdmicos, politicos, sociais, culturais, sem ignorar de

fato as necessidades sociais de cada contexto.
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Fica evidenciado que as tradicdes europeia, americana e o PLACTS se
originaram de maneiras diferentes, porém possuem pontos convergentes, que levam
a uma nova forma de entender a formulagdo das politicas cientifico-tecnoldgicas
(GARCIA; LOPEZ; CEREZ0,1996).

Esperava-se que os progressos da Ciéncia e da Tecnologia trouxessem
riqueza e bem-estar, mas o que ficou evidenciado foram as centenas de catastrofes
geradas por bombas atdbmicas, armas, a crescente poluigdo no ar, na agua, nas
florestas, gerando varias indagagdes. Gordillo et al. (2001) reforcam essa ideia, pois,
segundo os autores, além de trazer melhorias para as pessoas, na sua qualidade de
vida, esses avangos também trouxeram consequéncias negativas que acabaram
colocando em risco a vida de pessoas e da natureza.

Porém, o que passa desapercebido para as pessoas muitas vezes € que, tal
comodidade, pode ser uma ameaca as suas vidas, pois, suas escolhas e atitudes nem
sempre acontecem conscientemente no quesito que envolve a sociedade. Para Bazzo
(1998, p. 145) existe ainda a “crenca de que a ciéncia se traduz em tecnologia, a
tecnologia modifica a industria e a industria regula o mercado para produzir o beneficio
social”.

Seguindo esse pensamento, € necessario considerar ndo somente o0s
impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade, as consequéncias pos-producao,
mas também discutir os valores e os interesses que sao incorporados e materializados
nos resultados do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico.

Nessa logica CTS, “pode ser entendido como uma area de estudos onde a
preocupagao maior é tratar a ciéncia e a tecnologia tendo em vista suas relagoes,
consequéncias e respostas sociais”. (BAZZO, 2002, p. 93)

Ainda é destacado pelo autor que, “na realidade, a ciéncia e a tecnologia nao
estdo apenas conformando as nossas vidas para melhor, mas também, em muitas
situagdes, fazendo-as mais perigosas”. (BAZZO, 2010, p. 113). Baseado nessa
propositiva, os estudos CTS sao condizentes as reflexdes perante essas situacoes.
Bazzo (2010, p. 186) fortalece que:

Os estudos CTS constituem a resposta por parte da comunidade académica
- mesmo que em certas situagdes como elemento de fachada - a crescente
insatisfagcdo com as concepgdes tradicionais da ciéncia e da tecnologia, aos
problemas politicos e econdmicos decorrentes do desenvolvimento cientifico
tecnolégico e aos movimentos sociais de protestos que surgiram nos anos
1960 e 1970.
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Deste modo, os estudos CTS estdo constituidos, na atualidade, por um
resistente ambito de trabalho, buscando compreender o acontecimento cientifico e
tecnologico no cenario social, nos aspectos que o condicionam e consequéncias que

Ihe afetam. Nas contribui¢cdes de Lopez-Cerezo (1998, p.41, tradugdo nossa):

Estudos sociais da ciéncia e tecnologia, ou estudos em ciéncia, tecnologia e
sociedade (CTS), hoje eles constituem um vigoroso campo de trabalho onde
€ uma questao de entendimento do fendmeno cientifico-tecnolégico em um
contexto social, tanto em relagdo com seus fatores determinantes sociais
quanto em suas consequéncias sociais € ambientais.

Para atingir seus objetivos, os estudos CTS visam trés dimensdes “a rejeigéo
da imagem da ciéncia como atividade pura; a critica da concepg¢ao da tecnologia como
ciéncia aplicada e neutra e a condenacéo da tecnocracia.” (LOPEZ-CEREZO, 1998,
p. 46, tradugdo nossa). E apontado pelo autor que instrugdes e roteiros CTS estdo

sendo elaborados seguindo essas trés dimensoes:

* No campo da pesquisa, estudos CTS foram avangados como alternativa a
reflexdo tradicional sobre filosofia e sociologia da ciéncia, promovendo uma
nova visdo ndo essencialista e contextualizado da atividade cientifica como
um processo social.

* No campo das politicas publicas, os estudos sobre CTS tém defendido a
regulamentac&o publica da ciéncia e tecnologia e, promover a criagdo de
varios mecanismos democraticos facilitam a abertura dos processos de
tomada de decisdo em questdes relativas as politicas cientifico-tecnolégicas.

* No campo da educagado, essa nova imagem da ciéncia e a tecnologia na
sociedade cristalizou na aparéncia, em muitos paises, de programas e
materiais de CTS no ensino médio e universitario. (LOPEZ-CEREZO, 1998,
p. 46, traducdo nossa).

Mais especificamente no campo da educagao, enquanto real interesse, o
enfoque CTS para Azevedo et al. (2013, p. 95):

Surge na educagao como possibilidade de contextualizagdo dos conteudos
cientificos, aproximando-os do contexto social dos estudantes, de modo a
contribuir para que o ensino de ciéncias atinja seus objetivos nos diversos
niveis de ensino.



52

Para isso se faz necessario reavaliar, reorganizar o conteudo do ensino de
ciéncias por meio do enfoque CTS com discussdes voltadas aos problemas sociais.

Lopez-Cerezo traz uma reflexao referente a essa postura profissional:

E, portanto, uma modalidade para professores de ciéncias. O formato padrdo
para apresentar o conteudo nesta opgao é resolver um problema primeiro
importante relacionado aos papéis futuros do aluno (cidadao, profissional,
consumidor, etc.) e, em segundo lugar, nessa base seleciona e estrutura o
conhecimento cientifico-tecnoldégico necessario para que o aluno possa
entender um artefato, tomar uma decisdo ou entender um problema social
relacionado a ciéncia-tecnologia. (LOPEZ-CEREZO, 1998, p. 50-51, tradugéo
nossa)

O professor da Educacao Infantil ao abordar a area do conhecimento que
envolve ciéncias deve oportunizar as criancas a realizacdo de analises sobre as
consequéncias sociais em relagao a ciéncia e a tecnologia, bem como seus valores e
interesses. O enfoque CTS articulado ao ensino de ciéncias desde a educacgao infantil

pode favorecer isso.

2.3.2 O Ensino de Ciéncias na Educagao Infantil

Os professores da Educacgao Infantil abordam superficialmente o Ensino de
Ciéncias nos espagos escolares, pois ainda julgam as criangas como impossibilitadas
de desenvolver a criticidade, bem como formular hipéteses devido a insuficiéncia
cognitiva. Nesse sentido, Carvalho et al. (1998, p. 13) reforgam que os professores
“[...] ndo precisam estar preocupados em sistematizagdes fora do alcance dos alunos:
assim como a Ciéncia evoluiu nos séculos, também nossos alunos irdo evoluir e
reconstruir novos significados [...]".

Importante salientar que todos os ambientes os quais a crianga frequenta
além do ambiente escolar precisam ser considerados, pois nesses ambientes os
saberes sdo socialmente construidos por meio das interagdes sociais. Afonso (2005)
ressalta que os contatos existentes entre adultos e criangas de idades diferenciadas
sdo oportunos colaborando para o desenvolvimento das concepgdes de mundo.

Quando se propde um Ensino de Ciéncias para essa faixa etaria espera-se
que o professor ndo imponha a aquisi¢ao de termos e conceitos cientificos, mas que

possibilite que tais conhecimentos sejam abordados de maneira natural, com
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linguagem prépria para a faixa etaria em questédo, assumindo posturas encorajadoras
quanto a “ curiosidade dos alunos e, diante das duvidas, explore os conhecimentos
prévios, ofertando o conhecimento cientifico por meio de uma linguagem que seja
acessivel a eles” (FERREIRA et al. 2008).

Trabalhar ciéncias desde a educacéo infantil torna-se indispensavel para as

futuras geragdes. Assim, segundo a UNESCO (2005, p. 2):

O ensino de Ciéncias é fundamental para a plena realizagao do ser humano
e a sua integragéo social. Continuar aceitando que grande parte da populagéo
ndo receba formagdo cientifica e tecnoldgica de qualidade agravara as
desigualdades do pais e significara seu atraso no mundo globalizado. Investir
para constituir uma populagédo cientificamente preparada é cultivar para
receber de volta cidadania e produtividade, que melhoram as condigdes de
vida de todo o povo.

Para que as criangas pequenas recebam formacao cientifica e tecnolégica é
preciso que a formulagéo de hipoteses ndo seja vista como um obstaculo pelo fato de
apresentarem pouca idade. Sauerbier, Silveira e Viecheneski (2018, p. 2) reforcam a
necessidade de o “educador fazer a transposi¢éo didatica do conhecimento de ciéncia
que circunda as criangcas e faz parte do seu cotidiano, quebrando a barreira do
preconceito que a crianga pequena nao aprende ciéncias’.

As autoras reforcam que o docente que trabalha com a Educacgao Infantil
deve considerar as especificidades infantis, o desenvolvimento cognitivo das criancas
e a postura epistemolégica a ser assumida pelo docente considerando o
empreendimento cientifico-tecnoldgico enquanto atividade social.

Quanto a postura epistemoldgica do professor, as pesquisas de Cunha (2001)
apontam para a necessidade de sua mudanga de concepg¢des empiristas para

construtivistas:

Professores com crengas construtivistas estdo mais preparados que os
empiristas para provocar mudangas conceituais, porque sua ideia do
processo de ensino/aprendizagem concebe as concepgdes dos alunos como
um conhecimento alternativo, e por isso utilizam estratégias variadas para
promover mudangas. Ja os professores com crengas empiristas, por entender
as ideias dos alunos como erros, utilizam menos estratégias para tentar
modifica-la. (CUNHA, 2001, p. 236).



54

Para Cunha (2001) a concepgao empirista esta vinculada a tradicional com o
ensino centrado no professor, na memorizagao, repeticao de conhecimentos e falta
de estratégias e metodologias diferenciadas. Ja a concepgéao construtivista aborda a
subjetividade, valoriza os conhecimentos prévios dos alunos, as discussdes, as
investigacdes e a crianga constroi seu conhecimento.

Durante os processos de construcdo do conhecimento da crianga, o professor
enquanto mediador, também devera possibilitar que o aluno reflita sobre do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, que, s6 podera ser realizado por meio de
embasamentos teoricos referentes ao CTS que, segundo Bazzo (2002, p. 93), “pode
ser entendido como uma area de estudos onde a preocupacado maior € tratar a ciéncia
e a tecnologia tendo em vista suas relagdes, consequéncias e respostas sociais”.

Diante do exposto, espera-se que o professor desenvolva com as criancgas,
que frequentam essa etapa, um pensamento cientifico, com metodologias e uma
postura epistemoldgica diferenciada refletindo assim questdes como: para que, o que
e como ensinar, visando uma sociedade com cidadaos capazes de atuar refletindo
sobre as inferéncias sociais do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

Ressalta-se que a pratica docente requer mudancga de postura buscando a
utilizacdo de jogos, simulagdes e brincadeiras, debates, desempenho de papéis,
desenvolvimento de projetos, agées comunitarias rompendo com a rotina escolar, ao
se fazer metodologias diferenciadas.

Pietrobon (2014, p. 116) contribui:

[...] que a formagédo do sujeito-crianga, sua compreensao e relagdo com as
diferentes areas do conhecimento, ficardo sob a responsabilidade de uma
proposta pedagogica que alie uma concepgdo de crianga, como sujeito de
direitos, cidada, a qual € um ser que pensa, age, reflete e esta situado em
uma cultura; como também, sob a responsabilidade do professor, o qual fara
a mediacdo com a crianga do que se tenha planejado.

Verifica-se que nao é uma tarefa facil desenvolver o Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil, pois se faz necessario motivar os professores em prol de um
trabalho interdisciplinar que venha a oportunizar possibilidades de uma alfabetizacao

cientifica e tecnoldgica.
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2.3.3 Alfabetizacao Cientifica no Contexto da Educacéo Infantil

Diversos documentos explicitam sobre o desenvolvimento de aprendizagens
pertinentes a Educacédo Basica, entre elas as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacio Basica destacam:

[...] capacidade de abstracédo, do desenvolvimento do pensamento sistémico,
ao contrario da compreensao parcial e fragmentada dos fenémenos, da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas
para solugdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para
procurar e aceitar criticas, da disposi¢ao para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento (BRASIL, 2009, p. 27).

O desenvolvimento da criticidade, da reflexdo, da busca do conhecimento,
como mostra a citagao acima, aparece como fator importante no referido documento,
mas ainda as percepgodes, por parte do professor, envolvendo a ciéncia e tecnologia
em sua amplitude sao insuficientes, ndo contemplam uma efetiva analise em relacéo
ao mundo o qual se encontram inseridos.

Vale (2009, p. 14) contribui:

Uma Educagéao Cientifica devera comegar desde tenra idade, desde a pré-
escola, cultivando curiosidade da crianga corporificada no insistente por qué?
Infantil que, em mais de uma vez, tem colocado muito pai e muito educador
em situagao dificil. Entendo que a crianga nasce com o desejo de conhecer o
mundo e que a escola “mata” a natural curiosidade infantil com um ensino
pobre e defasado muito aquém das necessidades e interesses dos jovens.

Em consonancia com as discussodes ja pontuadas Chassot (2000) ressalta a
alfabetizacao cientifica ao conceituar o conhecimento enquanto facilitadora da leitura
de mundo em prol da sua transformacao.

Na atualidade é preciso que o professor oportunize meios para que a crianga
compreenda que a ciéncia apresenta incertezas e esta em constante transformacao.
Conforme Sauerbier, Silveira e Viecheneski (2018, p. 4) “E preciso despir-se de

posturas cientificistas, devendo deixar de ser informador para se tornar formador na
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construgcao de conhecimentos, indo sempre em busca de alternativas para oferecer a
alfabetizacao cientifica”.
E indiscutivel para a UNESCO (2005, p. 2):

A importancia da ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento econémico e
social do pais, € preciso reconhecer que entre os condicionantes desse
desenvolvimento estdo uma educacgao cientifica de qualidade nas escolas; a
formagao de profissionais qualificados; a existéncia de universidades e
instituicbes de pesquisas consolidadas; a integragdo entre a produgéo
cientifica e tecnoldgica e a produgéo industrial; a busca de solugdo dos
graves problemas sociais e das desigualdades.

Conforme as discussdes elencadas acima, se torna desafiador o avango de
uma alfabetizagdo cientifica e tecnoldgica, pois colocar a crianga enquanto
protagonista da sua aprendizagem faz com que ele se liberte dos vinculos, ainda muito
presentes, com o ensino tradicional, o qual se encontra enraizado em suas praticas

pedagogicas de sala de aula.

Isso significa aproximar a educacao infantil da alfabetizagdo cientifica e
tecnolégica oportunizando a crianga uma compreensao maior do mundo em que esta
inserida, tornando-a questionadora, curiosa, argumentativa, demonstrando

preocupagao com o meio ambiente, solidarizando-se com a sociedade.

Para que se efetive essa aproximacao, a ludicidade deve ser incorporada nas
acdes educativas por meio de: historias, brincadeiras, jogos, musicas, modelagens,
desenhos, colagens, registros, observacdes das plantas, animais, elementos da
natureza, das agdes realizadas pelo homem em seu cotidiano, pensando, agindo,

refletindo sobre o mundo fisico e social.

Nesse sentido, cabe ao professor, principal mediador dessas agdes, utilizar
as mais diversas metodologias ajudando as criangas a pensarem e agirem nessa
l6gica, com prazer e diversao despertando seu interesse para a investigacao
cientifica, dentro das possibilidades do universo infantil, pois, de acordo com
Messeder, Oliveira e Araujo (2017, p. 10) € necessario que se promovam espagos

que:
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Possibilitem o compartiihamento de experiéncias educativas entre docentes
e a construgdo de alternativas com vistas ao debate das questdes que
emergem de contextos sociais e se relacionam aos produtos da ciéncia e
tecnologia. A formagdo para o exercicio critico da cidadania é uma
necessidade e o seu inicio deve ser na infancia. Um numero crescente de
pesquisas aponta resultados muito positivos quando, nos primeiros anos de
escolaridade da crianga, ha a inclusdo de aspectos sociais no ensino de
ciéncias. Neste processo, as caracteristicas especificas da infancia sao
valorizadas. A imaginagao, a arte e o faz de conta representam multiplas
possibilidades de abordagens sobre temas distintos.

Seguindo essa ldgica, se faz necessario o contato da crianga com a natureza,
possibilitando a experimentagado, a analise de diversas hipbteses, o confrontamento
com as opinides que a cerca, capacitando-a na exposicdo de ideias, inovando as
possibilidades que envolvem o mundo cientifico, tornando-se cada vez mais

alfabetizado cientificamente e tecnologicamente.

Nesse contexto, as autoras Ujiie e Pinheiro (2017, p. 2) conceituam o ensino
de ciéncias por meio do enfoque CTS como aquele que possibilita uma “aprendizagem
significativa no que tange a alfabetizac&o cientifica e tecnoldgica, com intuito de
preparar o educando, desde a Educacéo Infantil, para o exercicio da cidadania e para
tomada de decisao responsavel no futuro”. A aprendizagem tera significado se possuir
objetivos, sem ser vista apenas como mais uma agao no espago escolar, mas sim

enquanto iniciativas que considerem a ciéncia, a tecnologia e o impacto social.

A inser¢cao da educacgao infantil na cultura cientifica ira propiciar além do
conhecimento, da ampliacdo do vocabulario, também a construgcdo de valores,
tornando-se mais solidario, consciente, fraterno, aquele que sabe se colocar no lugar
do préximo, se comprometendo assim com as questdes que envolvem a sociedade,

principalmente indo em busca de justica e igualdade.

O fato da ACT ser, por natureza, interdisciplinar, encontra-se em sintonia com
a etapa da educacéo infantil que também possui essa caracteristica em suas praticas
metodologicas.

Cabera a escola de educacéo infantil, espago esse que oportuniza o inicio da
trajetéria dos pequenos que se encontram em constantes transformagdes e
consequentemente ao professor, pautar metas que proporcionem atividades que
desenvolvam uma posicdo mais critica, reflexiva perante o ambiente em que estao
inseridos, sendo primordial ter um novo olhar para a formagao continuada desse

profissional, para que desenvolva um pensamento cientifico e uma agao diferenciada



58

em sala de aula, contemplando diferentes abordagens de ensino, discussdes essas

que fazem parte do assunto da proxima secao.

2.4 FORMACAO CONTINUADA COM ENFOQUE CTS: UM NOVO OLHAR

A formacéao continuada deve estar associada ao processo de melhoria das
praticas pedagogicas que sdo desenvolvidas pelo profissional da educagdo em seu

cotidiano no espaco escolar:

Mediar uma forma coletiva de aprender com e dos alunos que fazem parte do
espago escolar implica o desenvolvimento continuo de atividades de
aprendizagem por parte dos mediadores dessas atividades, de tal modo que,
com a propria mediagao, construam as bases para seu exercicio profissional.
Nesse sentido, a escola € um espago de formagao continuada cujos objetos
de formagéo e, por conseguinte, de aprendizagem, surgem das relagdes que
acontecem no proéprio cotidiano (ALVARADO-PRADA, FREITAS; FREITAS,
2010, p. 380).

A formacao permanente dos profissionais que atuam nas instituicbes de
Educacao Infantil reflete para eles o entendimento de que sdo sujeitos histéricos
capazes de construir novas praticas, a partir de referéncias tedricas, de desafios
individuais, da vivéncia cotidiana e, principalmente, do trabalho coletivo que deve ser
visto como um processo de aprendizagem constante.

Trabalho esse que envolve os diferentes olhares e saberes dos adultos e das
criangas e a busca permanente do planejamento de agdes, considerando o movimento
dialético entre o fazer, o pensar e o refazer. Para Freire (2001) é esse movimento
dialético que ira possibilitar reflexdes sobre a pratica, despertando curiosidade que até
entdo eram vistas ingenuamente, tornando-se um docente mais critico, dinamizando
as agdes entre o fazer e o refletir sobre esse fazer.

Nesse sentido, nos proximos itens, serdo abordadas questdes referentes ao
contexto atual no campo da formacgao do profissional da educacao e os desafios e
implicagbes para as praticas educativas voltadas a Alfabetizacédo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT).

2.4.1 O Contexto Atual no Campo da Formacao do Profissional da Educacéao
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A formacéao dos profissionais da educacéo € uma preocupacgao evidente nas
discussdes relativas as politicas publicas, nas novas implementagdes legais, estudos,
publicagcdes e debates na area que abrange a formagdo continuada desses
profissionais.

Nessas dimensdes, a formagado continuada aparece associada ao processo
de melhoria das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos educadores em sua rotina

de trabalho e em seu cotidiano escolar. E fato que:

O educador do séc. XXI deve ser um profissional da educagéo que elabora
com criatividade os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade, tendo
0 mesmo que centrar-se numa pratica pedagogica de éxito, com uma
aprendizagem satisfatoria e significativa, pois as constantes mudancas
ocorridas na sociedade exigem uma nova postura do professor, bem como
um repensar critico sobre a educacéo (ARAUJO; YOSHIDA, 2017, p. 4).

Assim, o professor deve se responsabilizar em desenvolver-se
profissionalmente, sendo protagonista ao produzir conhecimentos e na mobilizagado
de estratégias diferenciadas em suas agdes, ressignificando a pratica docente na

busca constante de novos saberes. Para Falsarella (2004, p. 5):

Qualquer proposta de inovagdo em praticas de sala de aula passa
necessariamente pelo crivo e pela aceitagao do professor, pelas relagbes que
ele estabelece com sua pratica ja construida, pelas representagcbes que
revela sobre seu papel docente, pelo modo como articula esses elementos
para construir sua identidade profissional. E o professor que efetiva, ou n&o,
as mudangas na sua pratica cotidiana.

O docente em seu processo formativo deve priorizar sua profissionalizagao,
isto é, aliar conhecimentos epistemoldgicos e didatico-metodolégicos ao compromisso
e a responsabilidade social, ou seja, se ele estiver aliado a uma “postura
epistemoldgica construtivista cria espago para o desenvolvimento de pesquisa e
elaboracdo de questionamentos em sala de aula, manifestando flexibilidade e
tolerancia em suas agbes pedagoégicas” (SCHEIN; COELHO, 2006, p. 70).

Entdo, compreender sobre sua atuagéo enquanto docente significa avangar o
entendimento das competéncias que sao necessarias para a pratica do professor.

Sobre competéncia Ramalho (2004, p. 69) argumenta que:
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Na dindmica das novas formas organizativas de formagéo profissional, o
conceito de competéncia emerge como uma categoria basica, que procura
unir operativamente teoria e pratica, ao assumir que toda teoria tem
implicacdes praticas e toda pratica tem consigo uma teoria (implicita ou nao),
gue a sustenta e por sua vez se faz necessario conhecé-la para fundamentar
as acgoOes profissionais

As competéncias profissionais sdo, portanto, uma junc¢ao da teoria e da pratica
que vai orientar a agao do docente. Perrenoud (2002) apresenta em suas discussdes
que a teoria e a pratica devem caminhar sempre juntas no campo educacional para
que ocorra a profissionalizagédo, projetando o trabalho docente em sala de aula,
renovando sua pratica, promovendo reflexées, o trabalho em conjunto com outros
docentes, autonomia pedagaogica, responsabilidade com a aprendizagem dos alunos.

O autor denomina essas competéncias de eixos de renovagao da escola:

Individualizar e diversificar os percursos de formacao, introduzir ciclos de
aprendizagem, diferenciar a pedagogia, direcionar-se para uma avaliagao
mais formativa do que normativa, conduzir projetos de estabelecimento,
desenvolver o trabalho em equipe docente e responsabilizar-se
coletivamente pelos alunos, colocar as criangas no centro da agéo
pedagdgica, recorrer aos métodos ativos aos procedimentos de projeto, ao
trabalho por problemas abertos e por situagdes-problema, desenvolver as
competéncias e as transferéncias de conhecimento, educar para a cidadania.
(PERRENOUD, 2002, p 14).

Portanto, em sua pratica docente o professor deve considerar as
especificidades dos alunos, pois cada um é singular, a forma com que cada aluno
assimila os ensinamentos do professor € Uunica. Entretanto, situacbes de
aprendizagens devem ser criadas aos alunos, ou seja, envolventes, atraentes,

provocando a vontade de aprender. Ainda segundo o autor:

A verdadeira competéncia pedagdgica, “[...] consiste em relacionar os
conteudos aos objetivos e a situagdes de aprendizagem. O professor leitor,
que estuda os conteldos a serem trabalhados, que planeja a sua aula,
alcanga o seu objetivo na aprendizagem dos alunos, organiza conteiudos que
sao propicios a determinada faixa etaria, com o tempo disponivel, abordando
0s conhecimentos ja existentes dos alunos, revisa o que ja foi ensinado,
realiza avaliagdo formativa, que consiste em analisar o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos, trata-se de definir os
objetivos através dos contetdos. (PERRENOUD, 2002, p 14)
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Sendo assim, na etapa da educagéo infantil o trabalho pedagogico apresenta
como objetivo compreender a faixa etaria em questdo, suas reais necessidades,
protagonizando a acéao infantil, fortalecendo seu poder de criagao, visto que a crianga
€ um ser historico, sujeito de direitos, que se relaciona o tempo todo e produz cultura
(BRASIL, 2006) sob as dimensdes do cuidar, educar e brincar.

Dimensobes essas que devem ser discutidas de modo que o professor dessa
etapa possa ser sensibilizado a pensar constantemente sob esta perspectiva da
interacado e da brincadeira devendo suas praticas metodologicas ter o propdsito de
desenvolver diversas competéncias e habilidades nas criancas ao experienciar
situacoes.

Desta forma, a DCNEI (BRASIL, 2012) enfatiza que varias linguagens devem
fazer parte do cotidiano dessa etapa de ensino, entre elas a promocido de
“‘experiéncias que promovam o envolvimento da criangca com o0 meio ambiente e a
conservacgao da natureza e a ajudem a elaborar conhecimentos” (BRASIL, 2012, p.
96).

O exposto nesse documento esta em consonéncia com o que a BNCC (2018)
aborda sobre as experiéncias com o meio ambiente, que contempla como um de seus
campos de experiéncia, denominado de espacos, tempos, quantidades, relacdes e

transformacdes:
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As criangas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensoes,
em um mundo constituido de fendbmenos naturais e socioculturais. Desde
muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro,
cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram
também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os fendmenos
atmosféricos, os animais, as plantas, as transformagdes da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagao etc.) e
o mundo sociocultural (as relagdes de parentesco e sociais entre as pessoas
que conhece; como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas
tradicbes e seus costumes; a diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas
experiéncias e em muitas outras, as criangas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenagéo,
relacdes entre quantidades, dimensdes, medidas, comparagao de pesos e de
comprimentos, avaliagdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e
ordinais etc.) que igualmente agugcam a curiosidade. Portanto, a Educagéo
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipoteses e consultar fontes de informagdo para buscar respostas as suas
curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo escolar esta criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu cotidiano. (BNCC, 2017, p.
38-39)

O campo de experiéncia descrito contempla questdes necessarias de
oportunizar ao aluno a ampliagdo dos seus conhecimentos relacionados ao mundo
fisico e sociocultural, onde nao se deve ignorar as vivéncias do aluno e o mundo que
estdo inseridos. A sociedade modificou muito necessitando que a escola se insira
nessas mudangas promovendo futuramente uma postura diferenciada frente aos
desafios. A UNESCO (2005) ressalta que:

Os professores da Educagao Infantil devem proporcionar conhecimentos
individuais e socialmente necessarios para que cada cidadao possa
administrar a sua vida cotidiana e se integrar de maneira critica e autbnoma
a sociedade a que pertence. Devem, ainda, levar as criangas a se interessar
pelas areas cientificas e incentivar a formagdo de recursos humanos
qualificados nessas areas. (UNESCO, 2005, p. 4).

Esses sdo desafios presentes em praticas educativas que estejam mais
articuladas a alfabetizagao cientifica e tecnolégica, assunto esse a ser discutido no

préximo item.
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2.3.4 Desafios e Implicagdes para as Praticas Educativas Voltadas a Alfabetizagao
Cientifica e Tecnologica (ACT)

E urgente repensar em uma reflexdo aos docentes acerca das concepgdes da
ciéncia e tecnologia que sado condicionantes e impactantes ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, “ndo apenas por possibilitar a inclusdo de temas de grande
importancia contemporédnea nos programas de ensino, como também o
desenvolvimento de estratégias mais eficientes” (CRISOSTIMO et al., 2011, p. 2).

Na pratica, o professor precisa apresentar aos alunos temas que sao
relevantes sendo imprescindivel que o docente tenha clareza e coeréncia acerca das
implicagdes sociais da ciéncia e tecnologia para que seja possivel o desenvolvimento
dessas percepgdes nos alunos que estdo na Educacao Infantil.

Bizzo (2008) ressalta que os conhecimentos apresentados pelo professor
devem ser constantemente renovados e aprimorados, pois sempre ha algo a mais
para aprender. Nesse sentido, o professor deve estimular seus alunos, fazendo parte
de sua pratica discussdes em relacdo ao que os alunos trazem de experiéncias,
indagacgdes, estimulando-os cada vez mais na area do conhecimento que contempla
ciéncias.

A educacao cientifica ainda € precaria no Brasil, esse fato foi demonstrado
em estudos internacionais. Esses estudos apontam que o desempenho dos alunos
nessa area ainda € baixo, bem como a formacéao dos professores da educacgao infantil,
como mostram dados da UNESCO (2005, p. 2 e 3):

Essa formagao é muito tedrica, compartimentada, desarticulada da pratica e
da realidade dos alunos. Assim, os professores tém muita dificuldade em
transformar a sala de aula e criar oportunidades de aprendizagem
interessantes e motivadoras para o estudo de Ciéncias.

A formacdo dos profissionais da educacado infantil deve estar focada na
educacao cientifica para que motivem cada vez mais seus alunos a interagir com os
conhecimentos advindos da ciéncia, despertando seu interesse por novas
descobertas, sanando curiosidades, promovendo novas experiéncias.

A educacdo precisa voltar-se no sentido de que o aluno apresente mais
autonomia na maneira de agir e pensar, promovendo uma Alfabetizagao Cientifica e

Tecnologica que sirva como base as questdes que envolvem a ciéncia durante
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discussdes em sala de aula, tornando-se mais criticos em relagao aos conhecimentos,
transformando-os teoricamente e em sua praticidade.

Priorizar a conscientizagdo quanto ao avango da ciéncia e da tecnologia (CT)
e a ACT revela caminhos diferentes a serem efetivados na Educacao Infantil. Os
alunos deveriam entender a ciéncia enquanto conhecimento que possibilita
compreender os acontecimentos que ocorrem ao seu redor, que esta presente no
cotidiano das pessoas, por isso, muito bem argumentado por Pinheiro, Silveira e
Bazzo (2007, p. 10) “ela estad intimamente ligada a evolugdo do ser humano,
desenvolvendo-se permeada pela acao reflexiva de quem sofre/age as diversas crises
inerentes a esse processo de desenvolvimento”.

Para tanto, torna-se urgente uma mudanga na pratica pedagdgica dos
professores ao perceber que, educar em Ciéncias, além do trivial, € educar para a
vivéncia em sociedade, com relevancia para o desenvolvimento de competéncias
cientificas e tomar consciéncia dos beneficios que esta educacgao tera no sentido de
construir competéncias de indole cientifica e investigativa.

Entretanto, para atingir esses objetivos, é preciso a conscientizacao do
professor que ensinar “néo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua produgdo ou a sua construcao” (FREIRE, 1996, p. 22). Os pressupostos
freireanos embasam os estudos de Viecheneski e Carletto (2013, p. 527) ao

considerarem que € importante:

Desde os primeiros anos de escolarizagdo, colocar os alunos frente a
questdes que envolvam a ciéncia, a tecnologia e a sociedade, procurando
tecer relagcbes entre essas e o seu cotidiano, para que, gradualmente,
adquiram conhecimentos cientificos que lhes possibilitem agir e tomar
decisdes responsaveis, tendo em vista uma melhor qualidade de vida, hoje e
futuramente.

Desde a educacao infantil os professores devem mobilizar seus alunos para
que compreendam as questdes cientificas e tecnoldgicas perante a sociedade e fazer
as relagdes necessarias com fatos vivenciados no cotidiano, atuando como mediador,
visando a aprofundar, desmistificar, produzir conhecimentos com as mesmas.

Sendo assim, acredita-se que, por meio do enfoque CTS, o docente podera
promover uma ACT aos alunos da educacao infantil, visando a ruptura com um ensino
tradicional, sem inovagdes, e favorecendo com didaticas diferenciadas a

interdisciplinaridade.
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Para que os profissionais da educacao infantil possam colocar em pratica
agdes que estejam em consonancia com o enfoque CTS, foi necessario promover
formacgao continuada que pode ocorrer de varias formas: cursos, seminarios, projetos,
congressos, palestras, entre outros. Para Romanowski (2007, p. 134) a formagao

continuada pode ser organizada em duas categorias:

Formais, cursos e programas sistematizados em espacos diferenciados dos
locais de trabalho do professor sdo planejados e estruturados de modo
presencial e a distancia. Informais, situagdes que ocorrem na agao docente,
na escola e na sala de aula.

Para a autora, a proposta formal pode ser desenvolvida de diversas maneiras:
universitaria, por meio de programas e cursos; a escolar, que é constituida pelo ensino
legitimado podendo partir de problemas praticos com vistas as mudancgas; a forma
contratual, que acontece quando a instituicdo contrata um formador e a forma
interativo-reflexiva que esta relacionada a formagdo em servico envolvendo a
pesquisa-acao, pesquisas envolvendo a sala de aula (ROMANOWSKI, 2007).

A proposta formal que compde as caracteristicas interativo-reflexiva, vem ao
encontro da proposta de formacgao continuada desta pesquisa, na forma de um nucleo
de estudos docentes, permitindo a reflexao na acdo e sobre a acdo docente. No
ambito deste trabalho, o nucleo de estudos tem a finalidade de desenvolver agdes de
pesquisa e extensdao que contribuam para a socializagdo e construgdo do
conhecimento dos professores por meio de dialogos reflexivos sobre a agao docente,
investigacdes relacionadas as praticas educativas, discussdo de propostas e
subsidios necessarios para a promocao da ACT, contribuindo com a postura reflexiva
desses profissionais.

Postura essa que possibilitara aos professores dirigir o olhar docente para
questdes relevantes da escola, do aluno, do curriculo, da avaliagdo, como um
pesquisador que analisa e problematiza situagdes do cotidiano escolar. Portanto,
entende-se que participar de um nucleo de estudos docentes com enfoque CTS
possibilita aos professores vivenciar momentos de formagéo, de compartilhamento e
de aprendizagem coletiva, nos quais os profissionais sdo desafiados, enquanto
professores e pesquisadores, a problematizar, investigar e analisar as mais variadas
situagdes do cotidiano escolar, buscando construir conhecimentos e desenvolver a

praxis educativa em consonancia com os pressupostos da ACT.
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Nessa conjuntura, serdo apresentados os procedimentos metodoldgicos

utilizados nesse estudo.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Todo o caminho percorrido durante o estudo idealizado com os professores
da educacao infantil que atuam na Rede Municipal de Ensino esta contemplado nesse
capitulo que contém as abordagens metodoldgicas, 0 universo da pesquisa, as

técnicas e instrumentos utilizados para a coleta de dados.

3.1 O CAMINHO DA PESQUISA

A presente pesquisa quanto a natureza € aplicada, a abordagem
metodologica qualitativa, de natureza interpretativa com observacado participante,

possibilitando a compreenséo de todo o processo investigado.

Para Moreira e Caleffe (2008) a pesquisa aplicada é a mais comum, tem a

intencéo de resolver um problema e € utilizada na pesquisa educacional.

A pesquisa qualitativa “tem se concentrado nas interagdes verbais entre
professores e alunos, que incluem questées como a influéncia do estilo de ensino do
professor na aprendizagem do aluno” (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 201-202). Essa
abordagem, por ser mais verbal conforme os autores, exploram uma série de
caracteristicas envolvendo os individuos e seus respectivos cenarios por meio de

observacgoes, descricdes e até mesmo gravagoes.

Ainda, segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 200), quanto a observagao
participante:

Tem uma longa histéria nas ciéncias sociais como técnica de coleta de dados.
Ela tem sido usada por pesquisadores que advogam diferentes abordagens
tedricas. Como tal, ela € uma técnica de pesquisa que tem sido adaptada
para atender as exigéncias de pesquisadores com varias visdes em relacéo
a natureza da realidade social.

Esse procedimento de coleta de dados vem ao encontro da pesquisa

participante, inserindo o pesquisador em todos 0os momentos vivenciados,
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oportunizando a presenca de diversas visdes quanto a realidade apresentada durante

o processo. Moreira e Caleffe (2008, p. 221-222) nos apontam que:

O pesquisador coleta, compara, codifica € comega a organizar as ideias que
emergem dos dados, lembrando que a analise de dados é um processo
indutivo, inovador, emergente, exploratdério e criativo, envolve trabalhar
novamente os dados coletados, envolve escrever novamente as anotagdes
de campo, envolve a producgéo de cédigos dos quais emergem as categorias,
envolve a comparagao de eventos ao longo do tempo e no espacgo, acontece
em um continuo descricdo-analise, lida com a classificagdo dos dados e a
criagdo de tipologias. Convém salientar que o conhecimento pessoal do
professor/pesquisador e a sua experiéncia sdo fontes importantes de ideia
para a interpretagao e a geragao dos conceitos e teorias.

A metodologia de analise dos dados do pesquisador qualitativo proporciona a
ele ideias e linhas gerais para prosseguir com a pesquisa, ajudando-o no
aprofundamento de questdes relevantes (MOREIRA; CALEFFE, p. 220):

O pesquisador vai da descricdo do que € o caso para uma explicagdo do
motivo pelo qual esse é o caso. O pesquisador normalmente ja esta engajado
em formas iniciais de analise quanto da coleta de dados no campo. Por
exemplo, ao revisar as anotagdes feitas no campo no processo de
transformar as anotagdes temporarias em anotagbes permanentes, ele
comeca a perceber os temas e padrbes que emergem dos dados. Esse
processo também pode sugerir novas linhas de pesquisa e ajudar o
pesquisador a aprofundar as questdes nas préximas observagoes.

Seguindo essa perspectiva, o estudo foi realizado em um Centro Municipal de
Educacgéao Infantil (CMEI) do municipio de Ponta Grossa. A instituigdo é formada por
9 professores (5 atuam como regentes de sala, 4 na fungdo de corregentes), 3
estagiarias, uma diretora e uma coordenadora pedagdgica (fungao da pesquisadora).
Todos foram convidados para fazer parte desse estudo, mas a amostra de
participantes contou com 7 professores, entre eles 4 regentes, 2 corregentes e a
diretora.

O Quadro 2 apresenta a caracterizagdo dos sujeitos envolvidos que foram
denominados de “P” (professor), para preservar a identidade dos participantes da

pesquisa, € numeradosde 1a 7:
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Quadro 2 - Caracterizagao dos sujeitos

e Tempo em Carga
Identificacao = . . . o
L Formacao Profissional exercicio do horaria
para analise L
magistério
Magistério; Licenciatura em Pedagogia; Pos-
P1 graduagido em Educacéao Especial e Contagéo 22 anos 40h
de histéria.
Licenciatura em pedagogia; Pés-graduagao
P2 em Eg]ucaga~o especial inclusiva, educagao 7 anos 40 h
infantil, gestdo escolar e TGD.
Llcenc!a_tura em Pedagogia; Pés-graduacao 1 ano e 2 meses 40 h
P3 em Praticas de sala de aula.
P4 Magistério; Licenciatura em Pedagogia 15 anos 40 h
P5 Maglsterlo; LlcenC|a~tura em Pecﬂagogla; P_os— 13 anos 40 h
graduagdo em gestao, orientagdo educacional.
e . . 7 anos e 6
P6 Magistério; Licenciatura em Pedagogia 40 h
meses
P7 Magistério; Licenciatura em Histdria. 10 anos 20 h

Fonte: Autoria prépria

Quanto aos discentes, o CMEI possui 101 criancas distribuidas em 5 turmas:
2 Infantis Il (faixa etaria de 2 a 3 anos), 2 Infantis IV (faixa etaria de 3 a 4 anos) e 1
Infantil V (faixa etaria de 4 a 5 anos). Nesse estudo, estava prevista a colaboragao de
todas as turmas, mas, participaram 4 turmas, ficando o Infantil Il sem participar pelo
fato de que sua professora regente ndo demonstrou interesse na efetivacédo de
atividades e também nao se sentiu a vontade de outra profissional do CMEI aplicar as
atividades em sua sala de aula, alegando que haviam muitas atividades que precisava
colocar em pratica com seus alunos.

O Quadro 3 mostra a quantidade de criancas participantes em cada faixa

etaria:

Quadro 3 - Quantidade de criangas participantes

Turmalfaixa etaria N° de criangas participantes
Infantil 11l - 2 a 3 anos 18
Infantil IV - 3 a 4 anos 28
Infantil V - 4 a 5 anos 24

Fonte: Autoria propria

A amostra de professores foi formada por um total de 07 participantes e a
amostra de alunos foi de 70 participantes contemplando a faixa etaria de 3 a 5 anos,
totalizando assim 77 participantes da pesquisa.

Para garantir o anonimato, os professores participantes foram identificados
com a letra P (professor) e numeradas do 1 ao 7, ficando P1, P2 e assim

sucessivamente. Alguns trechos que aparecem as falas das criangas também serdo
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identificadas para garantir seu anonimato, que sera com a letra A (aluno) e numerados
de 1 a 24 que corresponde ao numero de criancas do Infantil V.

Ressaltamos que o modelo de autorizagdo dos participantes da pesquisa, o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) dos professores, pais das
criangas, encontram-se em apéndice (A e B).

Salientamos que este estudo foi submetido e aprovado pelo conselho de ética
e pesquisa da UTFPR, processo: 3.318.412 (APENDICE C) contendo o
encaminhamento do estudo e fornecendo as garantias necessarias de anonimato aos
envolvidos.

O nucleo de estudos docentes na educacéo infantil foi realizada por meio de
um projeto de extensdo (APENDICE D) em parceria com a UTFPR que teve inicio em
22/04/2019 finalizado em 26/06/2019, com carga horaria de 60 horas. Além de toda
descrigao detalhada, foi organizado um cronograma de execuc¢ao, conforme Quadro
4:

Quadro 4 - Cronograma de execug¢ao

; RESPONSAVEI
DATA TEMATICA SIENVOLVIDOS OCAL | H
Dialogos sobre agao docente: Professora Dra.
~g - g. * Rosemari/Juliana-
22/04 relacdes er;trs%(c::il:;\;:ldae, tecnologia pesquisadora/ CMEI 4h
Professores do CMEI
Dialogos sobre agao docente: Profa D_ra. Rosemari/
- o i Profa. Juliana- mestranda
24/04 relacdes entre c_le(r;clja, tecnologia pesquisadora/Professores | CMEI 4h
e sociedade do CMEI
Dialogos sobre agdo docente: | Profa. Juliana- mestranda
29/04 - ) pesquisadora/Professores | CMEI 4h
CTS e a Educacéo Infantil do CMEI
Dialogos sobre agdo docente: )
Importancia do brincar, do Profa. Juliana- mestranda
’ esquisadora/Professores
04/05 brinquedo, do jogo na Educagéao pesq do CMEI CMEI 4 h
Infantil
Dialogos sobre agdo docente: Fat?rng]:ae.s SLE?éaI:cl?)t;iala/g?ofe
08/05 A importancia dos 5 Rs ssores CMEI 4h
. Con_stru?ao de .. | Profa. Juliana- mestranda
jogos/organizagao de tutoriais: .
Criacao de i o pesquisadora/ ah
riacéo de jogos - organizagao
11/05 ¢ dé t%toriaisg ¢ Professores do CMEI CMEI
Construcgdo de Profa. Julian_a- mestranda
jogos/organizagio de tutoriais: pesquisadora/
15/05 | Criag&o de jogo - organizacéo de Professores do CMEI CMEI 4 h
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tutoriais
Construgao de Profa. Juliana- mestranda
jogos/organizagio de tutoriais: pesquisadora/
18/05 | Criag&o de jogos- organizagao de Professores do CMEI
tutoriais CMEI 4h
Sequéncia didatica de ciéncias: Profa Dra. Rosemari/
Organizagéo de sequéncias Profa. Juliana- mestranda
didaticas (para a utilizagao dos pesquisadora/
jogos) - tematicas a serem Professores do CMEI
22/05 definidas pelos professores CMEI 4h
participantes
Sequéncia didatica de ciéncias: Profa Dra. Rosemari/
Organizagéo de sequéncias Profa. Juliana- mestranda
didaticas (para a utilizagao dos pesquisadora/
jogos) - tematicas a serem Professores do CMEI
25/05 definidas pelos professores CMEI 4h
participantes
Sequéncia didatica de ciéncias: Profa Dra. Rosemari/
Organizagéo de sequéncias Profa. Juliana- mestranda
didaticas (para a utilizagao dos pesquisadora/
jogos) - tematicas a serem Professores do CMEI
29/05 definidas pelos professores CMEI 4h
participantes
Sequéncia didatica de ciéncias: Profa Dra. Rosemari/
Organizagéo de sequéncias Profa. Juliana- mestranda
didaticas (para a utilizagao dos pesquisadora/
jogos) - tematicas a serem Professores do CMEI CMEI 4h
01/06 definidas pelos professores
participantes
Aplicacdo em sala de aula: Profa. Juliar!a— mestranda
10a Aplicacdo das sequencias pesquisadora/
14/06 | didaticas e do jogo - fotos, videos, | Professores do CMEl e CMEI 10h
audios. Criangas
Relatério das atividades: Profa. Juliana- mestranda
905 i esquisadora/
26/06 Avaliaggo oral dos participantes e pesq CMEI oh
entrega do relatorio escrito
Total 60
22/04 a 26/06 de 2019 horas

Fonte: Autoria prépria

Para melhor organizacao do estudo e da posterior analise dos dados, todo o

processo desenvolvido no CMEI foi delineado metodologicamente em quatro fases,

conforme mostra o fluxograma abaixo:
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Figura 1 - Fluxograma do estudo

_
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_
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Fonte: Autoria prépria

Na fase 1, foi aplicado um questionario para os professores (APENDICE E)

composto por 7 perguntas abertas:
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Quadro 5 - Questionario para professores

1- Para vocé qual o significado de ciéncia?

2- Qual sua concepcao de técnica?

3- E sobre a tecnologia, qual seu entendimento?

4- Descreva ou desenhe a imagem que vocé possui de cientista e da atividade cientifica.

5- E possivel relacionar a ciéncia, a tecnologia e a sociedade? Se sua resposta for sim, como
explica essa relagdo?

6- Vocé ja ouviu falar em alfabetizacdo cientifica e tecnolégica? Faca uma consideragao
prévia sobre o assunto

7- Se sua resposta foi “sim” & quest&o anterior, considera possivel promover a alfabetizagéo
cientifica e tecnolégica na Educacéo Infantil? De que maneira?

Fonte: Autoria prépria

Nessa fase, responderam a esse questionario inicial 9 participantes.
Anteriormente ficou destacado que sao 7 participantes da pesquisa pelo fato de 2
profissionais ndo fazerem mais parte da instituicido durante as outras fases da
pesquisa.

As 7 perguntas abordaram a concepg¢ao de CTS, imagem do cientista ou de
uma atividade cientifica, a relagcao CTS, conhecimentos sobre a ACT, bem como sua
promogao na Educacao Infantil. As respostas aos questionamentos iniciais foram
organizadas em trés subcategorias de analise: visdo da ciéncia, visdo da tecnologia e
visdo de CTS e ACT.

Pensando nas desconstrugdes e construgbes necessarias ao grupo de
professores do CMEI participantes dessa pesquisa, conforme verificacdo realizada na
Fase 1 por meio dos questionarios, foram organizadas as outras fases do estudo.
Sendo assim, da fase 2 em diante, participaram sete professores: quatro regentes de
turma, duas corregentes e a Diretora. Sendo assim, 2 participantes néo fizeram mais

parte do processo pelo motivo de mudancga de escola.

Na fase 2 foi desenvolvido o nucleo de estudos docentes com os professores
participantes da pesquisa, o qual foi realizado em 4 momentos: 2.1 as discussdes
tedricas sobre as seguintes tematicas: Relacbes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade; CTS na Educacao Infantil; A importancia do brincar, do brinquedo e do
jogo na Educacéao Infantil; A importancia dos 5 Rs, (destacamos a importancia de
enfatizar esse tema, pois os professores da educacéao infantil priorizam em sua pratica
apenas sobre a importancia de reciclar); 2.2 Organizagado das sequéncias didaticas;

2.3 Construgao dos jogos; 2.4 Organizagao dos tutoriais.
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O momento 2.1 deu inicio apds desenvolvimento do cronograma e

planejamento das discussdes tedricas (APENDICE F), organizados em
motivacao/incentivacdo da aula, desenvolvimento e sintese integradora. Os
professores participaram de uma carga horaria de 20 horas de estudos, organizados
semanalmente, no periodo noturno, com duragéo de 4 horas/semana, entre os meses
de abril e junho de 2019.

A primeira e sequnda discussdao foi realizada com a participagao Profa. Dra.

Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira, também orientadora dessa pesquisa.
O primeiro encontro objetivou conceituar CTS, conhecer a origem do movimento, qual
sua importancia, seus objetivos, as diferencas existentes entre a concepgao
herdada/tradicional e a concepcdo CTS, os movimentos que ocorreram no campo
educacional, o enxerto CTS.

Como estratégia foi utilizado o filme “O jardineiro fiel”,

(https://www.youtube.com/watch?v=Sx2PGCzR4ms), como mostra a Figura 2, o qual

foi solicitado aos professores que o assistisse previamente e durante as discussoes
puderam explanar suas consideragdes referentes a ciéncia, tecnologia e sociedade,

por meio da escrita de maneira individual e em seguida oralmente.

Figura 2 - Filme o jardineiro fiel
. ) S 1

PalA NCES D6
E ALEGN ALERN

Fonte: Autoria prépria

Na sequéncia, a palestrante expds todos os conceitos utilizando slides e ao
final foi solicitado que observassem um envelope fixado embaixo de suas cadeiras e
que se reunissem pelas cores do mesmo. Cada cor de envelope continha os seguintes

questionamentos:


https://www.youtube.com/watch?v=Sx2PGCzR4ms
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1 - “E agora Professoras? Apds as analises teodricas realizadas, quais suas
concepgdes sobre Ciéncia? Fagam as discussdes necessarias e

compartilhem com o grande grupo”.

2 - “E agora Professoras? Apos as analises tedricas realizadas, quais suas
concepgdes sobre Tecnologia? Fagam as discussdes necessarias e

compartilhem com o grande grupo”.

3 - "E agora Professoras? Apds as analises tedricas realizadas, quais suas
concepgdes sobre Sociedade? Facam as discussbes necessarias e

compartilhem com o grande grupo”.

Apos discussbes nos grupos, compartilharam suas consideragdes sobre
ciéncia, tecnologia e sociedade, baseando-se no aporte teérico e também fazendo
novas reflexdes sobre o filme assistido, expondo ao grande grupo.

Na segunda discussdo foi abordado sobre a efetivagdo do trabalho com
enfoque CTS. Como mobilizagao foi mostrado o livro “Jogue sementes®, Figura 3, por
meio de slides, elaborado por Denise Ana Augusta de Oliveira (2017) e seus alunos
produto educacional de sua pesquisa de mestrado, oportunizando a discussao

referente as implicagbes sociais da ciéncia e da tecnologia.

Figura 3 - Livro “Jogue sementes”
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Denise Ana Augusta dos Santos Oliveira

Fonte Ollvelra (2017)

Slides foram utilizados para discutir sobre o trabalho com enfoque CTS; o
ensino CTS: jogos de simulagao e desempenho de papéis, foruns e debates, projetos
individuais e de grupo, redacao de cartas para autoridades, pesquisa no campo de

trabalho, palestrantes convidados e agao comunitaria; a mudanca necessaria no papel
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do professor; a aprendizagem centrada em eventos; o ensino através de revistas de
divulgacao cientifica, de temas controversos, utilizacao de “Role play”, filmes, projetos
diversificados.

Apos discussoes, para finalizar, as participantes em duplas, organizaram um
planejamento para o ensino de ciéncias com enfoque CTS para a Educacgao Infantil
de acordo com um recurso que foi sorteado nesse momento:

- Livro de histéria: “O ultimo pingo de agua na terra”

(http://mineiapacheco.com.br/2010/05/o0-ultimo-pingo-de-agua-da-terra.html)

Figura 4 - Histéria “O ultimo pingo de agua na terra”

Fonte: Autoria prépria

-Video: “turma da Mdnica contra o capitao feio”
(https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKFO0)

Figura 5 - Video “turma da Ménica contra o capitao feio

Fonte: Autoria prépria


http://mineiapacheco.com.br/2010/05/o-ultimo-pingo-de-agua-da-terra.html
https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0
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- Reportagem: “ameaca a animais - canudo € o lixo plastico mais comum nas

praias do Brasil”.
(https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2018/04/30/internabr

asil,677252/por-que-o-canudo-e-tao-nocivo-ao-meio-ambiente.shtml)

Figura 6 - Reportagem sobre o lixo plastico

\meaca a animais, canudo é o lixo
yldstico mais comum nas praias do
3rasil

itk s i o na, & eee mplo da ameaga que a pega plistica representa
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Fonte: Autoria prépria
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- Tirinhas - Por que plantar uma arvore?
(http://ativitextos.blogspot.com/2011/05/interpretacao-de-tirinhas-da-turma-

da_6460.html).

Figura 7 - Tirinhas sobre a arvore
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Fonte: Autoria prépria

Cada dupla planejou e fez a apresentacéo para todos com a participagéo a
professora Dra. Rosemari, quando puderam ser feitas as consideragdes necessarias

oportunizando a agao-reflexdo e a melhoria do planejamento.


https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2018/04/30/internabrasil,677252/por-que-o-canudo-e-tao-nocivo-ao-meio-ambiente.shtml
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/2018/04/30/internabrasil,677252/por-que-o-canudo-e-tao-nocivo-ao-meio-ambiente.shtml
http://ativitextos.blogspot.com/2011/05/interpretacao-de-tirinhas-da-turma-da_6460.html
http://ativitextos.blogspot.com/2011/05/interpretacao-de-tirinhas-da-turma-da_6460.html
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A terceira e quarta discussao foram colocadas em pauta pela pesquisadora

desse trabalho com as seguintes tematicas: ciéncias na educagao infantil e a

importancia do brincar, brinquedo e jogo na educacao infantil.

Perceber a importancia do ensino de ciéncias para a constituicado do processo
de criagao e desenvolvimento da crianca de Educagao Infantil, foi o objetivo da terceira
discussdo. Nesse sentido, foi abordado sobre CTS, ACT, a importancia de estimular
na crianga a curiosidade, a busca de explicacbes por meio de observacgao,
experimentagao, registro e comunicacgao de ideias, utilizando diferentes linguagens; a
compreensao do movimento do “fazer Ciéncia” ao coletar dados, levantar hipoteses e

propor modos de investiga-los.

Na mobilizacao foi entregue para cada professora participante um pacote de
pipoca salgada e solicitado que refletissem sobre o sal existente nela: de onde vem?
Onde utilizamos? Como chega em nossas casas? Maleficios e beneficios. Em seguida
foi passado um video, na forma de desenho animado, denominado “De onde vem? ”

(https://www.youtube.com/watch?v=0k3p5b05-c0), de foco educacional, produzida

pela TV Pinguim para TV Escola, que traz uma explicagao cientifica para uma crianga

sobre o sal.

Fonte: Autoria prépria

Posteriormente foram realizadas discussdes sobre o video assistido. Por meio
de slides, foram levantadas questdes como: importancia de explorar o meio social,
natural e fisico, por meio do aprender a aprender, imaginar e investigar na educagao

infantil, a necessidade de se olhar a crianga como agente transformadora da


https://www.youtube.com/watch?v=ok3p5bO5-c0
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sociedade, que inicia o desenvolvimento de seus conhecimentos, a partir da

metodologia investigativa no ensino de ciéncias.

Por fim, foram realizadas dindamicas que envolviam varias experiéncias, as
quais foram entregues antecipadamente as professoras para que escolhessem. A
experiéncia escolhida foi trazida para esse encontro, assim como os materiais
necessarios, e efetivada com os colegas. As experiéncias foram as seguintes: é
possivel encher um baldo sem soprar? - Brinquedos que voam; bolha de sabao
colorida e mais resistente; vamos fazer um tornado?; - O que flutua e o que afunda na
agua?; - o ovo boia na agua? Sabia que o ovo pode pular?; - barquinho de papel
movido a sabdo; - imas inteligentes; - como a planta suga a agua da terra?; - tinta
caseira. Apos apresentagao das experiéncias foi realizado um momento de reflexao
com os professores, abordando sobre a necessidade das explicacdes cientificas para

as criangas.

A quarta discusséo destacou a fungdo do brincar, da brincadeira e do jogo
para o desenvolvimento infantil. Foram colocadas varias musicas para fazer
brincadeiras de roda, dialogando em seguida sobre a diversidade de brincadeiras e
jogos que fazem parte do universo infantil e de sua aprendizagem. Posteriormente foi

exposta a pintura de um quadro (https://virusdaarte.net/pieter-bruegel-o-velho-jogos-

infantis/), do século XVI, que simboliza os jogos, brinquedos e brincadeiras universais,
e foram realizadas algumas reflexdes sobre as brincadeiras existentes no quadro,

identificando as quais usamos até os dias de hoje.

Figura 9 - Pintura do quadro de Pieter Bruegel do século XVI

Fonte: Autoria prépria


https://virusdaarte.net/pieter-bruegel-o-velho-jogos-infantis/
https://virusdaarte.net/pieter-bruegel-o-velho-jogos-infantis/
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A compreensdo de conceitos importantes de teorias sobre a infancia, o
brincar, as fases de desenvolvimento da criangca, as teorias, pesquisas e
possibilidades sobre o brincar (desde Platdo até Piaget, Vygotsky e Brougére),
diferengas entre jogo/brinquedo/brincadeira, o brincar no século XXI, importancia do
espaco e as caracteristicas da crianga contemporanea, foram discutidas por meio de

slides.

Finalizando esse momento, foi analisado o curta-metragem “The adventures

of a cardboard box, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XnbhLWNUQ-

Y) criado pelo ilustrador e cineasta Temujin Doran, o qual retratou a amizade entre um
menino e sua caixa de papeldo, que o transporta para diferentes lugares. O garoto
ainda conta com a companhia da sua irma, ambos viajam no mundo da fantasia em
brincadeiras inesqueciveis. Ao analisar o curta-metragem, a pesquisadora ressaltou
sobre as possibilidades de proporcionar a brincadeira por meio de materiais

alternativos.

Figura 10 - Curta-metragem “The adventures of a cardboard box”

Fonte: Autoria prépria

A quinta discussao de cunho teérico, foi realizado pela Profa. Dra. Fabiane

Fabri que contemplou questdes pertinentes sobre os 5 Rs, de modo a compreender
sobre o papel do professor na formacdo de cidadaos éticos e conscientes, com
enfoque CTS, frente a preservagao do meio ambiente, desenvolvendo a criatividade
a partir do reaproveitamento de materiais reciclaveis, ampliando a qualidade de vida
e leitura de mundo. Durante esse momento a palestrante contou sobre sua pesquisa
de mestrado (FABRI, 2011) e a sua experiéncia em trabalhar o ensino de ciéncias

com enfoque CTS.


https://www.youtube.com/watch?v=XnbhLwNUQ-Y
https://www.youtube.com/watch?v=XnbhLwNUQ-Y
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Destacou também sobre a importancia de os profissionais da educacéo refletir
sobre o desafio que deve ser exposto aos alunos, ndo somente da construcéo de algo
fascinante através de reciclaveis, mas, fazer com que os mesmos tenham interesse
por assuntos relevantes como a agressao ao meio ambiente causado pelo extremo
consumismo que acontece na contemporaneidade, envolvendo a alfabetizacao
cientifica e tecnoldgica no contexto escolar.

No momento 2.2 foram organizadas 4 sequéncias didaticas com duragao de

uma semana cada: uma para a turma de 3 anos, duas para as turmas de 4 anos e
uma para a turma de 5 anos. Os planejamentos foram organizados pelos professores
participantes e pela pesquisadora. A professora/pesquisadora e a orientadora dessa
pesquisa, ao final, ouviram o relato de todas as sequéncias que foram explanadas,
fazendo suas consideragdes quando necessario. Esse momento foi realizado em um
periodo de 16 horas.

Os quadros 6, 7, 8 e 9 mostram as tematicas organizadas para cada turma
participante, de maneira sucinta, pois as sequéncias didaticas se encontram em
Apéndice (G):

Quadro 6 - Sequéncia didatica tema “Agua”
Turma / faixa etéria

Infantil Ill - 3 a 4 anos

Tematica

Agua

Sequéncia didatica
1° dia
Mobilizagaol/incentivagao: A professora contou uma histéria sobre a importancia da agua e
0 consumo consciente da mesma: O camelo, o burro e a agua. Para a contagao da histéria a
professora usou recursos utilizando uma caixa surpresa. Em seguida realizou reflexées sobre

a importancia da agua para nossa vida, para nossa higiene e para nosso corpo e que devemos
economizar a agua sempre em todas as nossas atividades diarias.

Desenvolvimento: Construiu um maébile, onde foram confeccionadas varias gotinhas de agua
para decorar a sala. Mostrou varias gravuras que retratam onde usamos a agua: para beber,
tomar banho, escovar os dentes, fazer o alimento, higiene, entre outros, e foram em seguida
coladas nas gotas.

Sintese integradora: Passou para as criangas o video do Clubinho Salva Vidas “A agua”
(https://www.youtube.com/watch?v=pMvVDGph418), enfatizando sobre a importancia da
agua e da sua preservagédo. Em seguida convidou as criangas para confeccionar uma mascara
de gotinha de agua.

2° dia
Mobilizagao/ incentivagao: A professora fez uma demonstragéo para as criangas utilizando
dois recipientes: um com agua limpa e outro com agua suja misturada com terra e sujeiras
diversificadas. Em seguida pediu para que observassem as diferengcas de ambas, apés isso
foi enfatizado que a agua quando chega na nossa casa pronta para o consumo vem limpa e




saudavel, mas que antes desse processo ela era “suja”. Para finalizar mostrou a histéria da
Gota borralheira (https://www.youtube.com/watch?v=Mcbxrdz3cz0), que abordou de maneira
ludica, musical e informativa o processo do tratamento da agua até chegar em nossas casas
para o devido consumo. Falou da economia na utilizagdo da agua, do custo da agua.

Desenvolvimento: foi realizada uma experiéncia referente a agua suja e limpa, fazendo uma
demonstragao da limpeza da agua, solicitou que as criangas ajudassem na montagem de um
filtro utilizando: algodéo, carvéo, areia, pedra e garrafa pet.

Sintese integradora: Para esse momento a proposta foi dangar com a musica do tio Marcelo:

Olha a agua (https://www.youtube.com/watch?v=--21alz8IT8) e em seguida observaram
diversas gravuras que demonstravam o caminho da agua desde a nascente até a nossa casa.

3° dia
Mobilizagao/incentivagao: Os alunos foram levados até a brinquedoteca para assistir, com
o] retroprojetor, o} video “show da Luna”

(https://www.youtube.com/watch?v=WpOkQ7ayUxQ&t=323s), sintetizando sobre a agua virar
chuva, visualizando como funciona o ciclo da agua. Em seguida realizou uma roda de conversa
sobre a tematica abordada.

Desenvolvimento: as criancas foram organizadas em pequenos grupos e ajudaram na
construgdo de uma maquete exemplificando como funciona o ciclo da agua. Para a maquete,
foram construidas as nuvens, gotas de chuva, sol, terra e rios com massinha.

Sintese integradora: Colocou uma musica da “chuva cai
(https://www.youtube.com/watch?v=ix5Q33nlZms) e entregou bexigas azuis para representar
as gotas de chuva, fazendo as dramatizagdes.

4° dia
Mobilizagaol/incentivagao: Foi armazenado a agua utilizada durante as rotinas do Infantil 111
durante escovacgao dos dentes, higienizacdo das maos. Essa agua foi colocada em garrafas

pet. Conversou com as criangas sobre o reaproveitamento da agua que utilizamos no nosso
dia a dia e que essa agua que foi reservada para a atividade da sintese integradora.

Desenvolvimento: foram entregues dois regadores construidos com garrafa pet. As criangas
enfeitaram com cola colorida.

Sintese integradora: as criangas foram direcionadas para a area externa e, utilizando os
regadores construidos na atividade anterior, encheram com a 4gua que foi armazenada e
regaram todas as plantas do CMEI.

5° dia
Mobilizagaol/incentivagao: As criangas foram convidadas a fazer a limpeza de uma fonte
existente no espagco do CMEI, que contém lixos diversificados que foram ali depositados.
Todos juntaram utilizando baldinhos de areia. Em seguida foi realizada uma roda de conversa
referente a poluicdo da agua, as agdes realizadas pelas pessoas nesse processo.

Desenvolvimento: As criangas construiram as lixeiras reciclaveis: plastico, metal, vidro, papel
com papel picado. Em seguida separaram adequadamente nas mesmas, os lixos que foram
recolhidos na atividade anterior.

Sintese integradora: foi colocado em pratica, com as criancgas, o jogo “limpa labirinto” que foi
construido durante a pesquisa pela professora participante. As criangas andavam por um
obstaculo de caixas de diversos tamanhos que representavam a agua, contendo lixos. Os
participantes juntavam os lixos, depositavam em lixeiras apropriadas e finalizavam colocando
peixes no ambiente limpo.

Fonte: Autoria propria

Quadro 7 - Sequéncia didatica tema “Sustentabilidade”

Turma / faixa etaria

Infantil IV - 3 a 4 anos

Tematica

Sustentabilidade

Sequéncia didatica
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1° dia

Mobilizagaol/incentivagao: foi contada a histéria “O mundinho”
(https://lwww.youtube.com/watch?v=fCaf5dRb_8U) com o auxilio de uma bola onde as
criangas foram colando gravuras de animais, plantas, prédios, rios, polui¢ao, carros, pessoas
e 0 mundo foi trocando de expressao: feliz, assustado, triste. Em seguida participaram da
dindmica da bala, onde abriram com a boca sem as maos necessitando da ajuda do colega
para mostrar que depende de todos ndés os cuidados com o0 meio ambiente. Posteriormente
foi abordada a tematica a ser trabalhada durante a semana: sustentabilidade, seu significado,
acdes necessarias com o meio ambiente.

Desenvolvimento: foi iniciada a construgdo da primeira pagina do livro / album seriado que
foi construido durante a semana. Fizeram a arte de um mundo e colagem de imagens ao seu
redor que se referem a agdes sustentaveis que devemos fazer no planeta.

Sintese integradora: Exposicdo de um quebra cabeca de dados envolvendo 6 imagens que
enfatizem o mundo sustentavel que manusearam e brincaram de montar corretamente.
2° dia

Mobilizagaol/incentivagao: foi realizada uma palestra pelos responsaveis do projeto “Brasil
sem frestas”, falando do projeto, importancia de estar reciclando para ajudar o meio ambiente
e 0 proximo, as pessoas carentes. Em seguida as criangas entregaram caixas de leite que
foram arrecadadas em campanha no CMEI. Para finalizar foi colocado o video da turma da
Ménica do “Capitao feio” (https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0).

Desenvolvimento: foi realizada a montagem da 22 pagina do album, colocando sobre os 5
Rs, o conceito de cada um e produtos colados simbolizando o RECICLAR, REUTILIZAR,
REDUZIR, RECUSAR E REPENSAR. Em seguida foram construidas as lixeiras.

Sintese integradora: foi realizada a brincadeira do circuito do lixo, utilizando as lixeiras
construidas, na area externa do CMEI, onde juntaram os lixos de todos os lugares: cozinha,
refeitério, sala dos professores, salas, patio, colocando o lixo na lixeira correta. Em seguida, a
vO de uma crianga da turma plantou a muda de uma arvore com as criangas. Um ponto de
entrega voluntaria foi solicitado para a Secretaria do meio ambiente instalar no CMEI. Portanto,
as criangas distribuiram informativos na comunidade local sobre esse ponto de coleta para
que todos o utilizem.
3° dia

Mobilizagaol/incentivagao: foi contada a histéria do monstrinho sujo com o auxilio de uma
bexiga contendo sujeiras, onde a professora contou que ele come tudo o que vé pela frente e
foi crescendo (nesse momento a bexiga foi enchendo) até explodir, sujando todos os lugares,
florestas, rios, ruas. Em seguida foi realizada uma aula passeio no entorno do CMEI para juntar
os lixos encontrados que estao poluindo o meio ambiente. Esses lixos foram recolhidos na
lixeira que foi construida no dia anterior.

Desenvolvimento: foi realizada a montagem da 3% pagina do album onde colocaram as fotos
do passeio realizado durante mobilizacéo.

Sintese integradora: foi colocada a musica Amigo planeta
(https://www.youtube.com/watch?v=0hNWjuNhdpg). @ Escutaram, fizeram gestos e
apresentaram para a outra turma do Infantil IV, contando também sobre o que discutiram em
sala sobre a poluicao.
4° dia

Mobilizagaol/incentivagao: A Professora entrou em sala com uma caixa surpresa contendo
os dois tipos de lampadas: uma que gasta muita energia e outra que economiza energia,
conversando sobre a importancia dessa economia em nosso dia a dia. Em seguida foi
colocado o video da kika - de onde vem a energia elétrica
(https://www.youtube.com/watch?v=cJLnOk1BzXk) fazendo relagcbes com a tematica a ser
abordada.

Desenvolvimento: A Professora analisou com as criangas as contas de luz de suas casas e
fizeram um grafico das familias que estdo consumindo muito, encaminhando para a casa um
cartdo- ECONOMIA DE ENERGIA - SE LIGUE NESSA IDEIA. O cartao vermelho ¢é sinal de
que a familia deve ficar em alerta pois esta consumindo luz demais; o cartao amarelo é sinal
de que todos devem prestar mais atengao no seu consumo e o cartao verde ¢é sinal de que a
familia estd de parabéns. Em seguida foi realizado o registro, por meio de desenhos, de
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praticas sustentaveis para economia de energia no album.

Sintese integradora: foi realizada uma dramatizagdo do banho: foi exposto um chuveiro,
contendo tiras de celofane para representar a agua e uma folha de papel. Cada crianga com
sua folha representou: shampoo, sabonete, toalha de banho. Na dindmica fizeram os
movimentos de fechar o chuveiro para se ensaboar. Primeiramente foi solicitado que
amassassem o papel representando o shampoo, colocando na sua cabecga, esfregando e
depois, um a um, passou embaixo do chuveiro e se enxaguou. Em seguida, foi realizada a
mesma acgao para representar o sabonete, passaram no corpinho para ensaboa-lo e se
enxaguaram no chuveiro. Para finalizar todos desamassaram o papel representando a toalha
e se secaram. Durante todo o processo as professoras deram as instrugdes de como brincar.

5° dia
Mobilizagaol/incentivagao: foi levada uma caixa contendo os seguintes objetos: chuveiro,
torneira, lixeira, carro, boneca, arvore, fogo, representando economia de agua, redugéo do
consumo de energia, a reciclagem, a poluicdo, o desmatamento, as queimadas. Ao retirar
cada objeto, foi conversado sobre eles, conscientizando-os sobre as mais diversas agoes.
Desenvolvimento: foi realizado um folder informativo com o titulo “cidaddo consciente” que
foi colado na ultima pagina do livro. Foram xerocadas algumas copias desses folders para
realizagdo de uma blitz na frente do CMEI, fazendo a entrega para pedestres e carros.
Sintese integradora: Jogo “dominé sustentavel’- foi exposto o jogo, explicando sobre suas
imagens e regras.

Fonte: Autoria prépria

Quadro 8 - Sequéncia didatica tema “Alimentos”

Turma / faixa etaria

Infantil IV - 3 a 4 anos

Tematica

Alimentos - agrotoxicos

Sequéncia didatica

1° dia
Mobilizagaol/incentivagao: foi realizado um passeio na chacara proxima ao CMEI. As
criangas conheceram as plantacdes e origem dos alimentos.
Desenvolvimento: no retorno do passeio fizeram um registro das falas das criangas: do que
foi encontrado, o que mais gostaram, sobre o que aprenderam. Foram abordados os tipos de
alimentos da agricultura e da pecuaria, mostrando fotos e imagens dos alimentos vindos da
Terra (solo).
Sintese integradora: foi realizada uma brincadeira: em um quadro dividido em 2 partes, cada
crianga colocou uma gravura correspondente:

ALIMENTOS DA PECUARIA ALIMENTOS DA AGRICULTURA

2° dia
Mobilizagaol/incentivagao: No espago do CMEI, foram verificados os tipos de solo, colheram
amostras. Em seguida conversaram sobre os elementos necessarios que compde o solo,
préprio para o plantio: propor¢cdo de areia, argila, sais minerais e humus. Os elementos
necessarios para o desenvolvimento das plantas, solo préprio, sol, ar, agua. Foi demonstrado
de forma ludica cada elemento necessario para o desenvolvimento da planta- luz, raio de sol.

Ar- experiéncia do balao.
Solo- foi mostrado o solo em um pote.

Agua- foi mostrado um -regador com &gua representando a chuva necessaria para o
crescimento da planta.

Mineral- Adubos (casca, de hortaligas e raizes presentes no solo).
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Desenvolvimento: montagem de uma garrafa contendo os componentes do solo.

Sintese integradora: foram levadas sementes de abdboras que foram plantadas no espago
do CMEI. Em garrafas pets foram plantadas também: salsinha, cebolinha, girassol.

3° dia
Mobilizagaol/incentivagao: As criangas foram levadas para a area externa, fizeram uma
observagédo com lupa de pragas existentes ou ndo no CMEI. Em seguida foram mostrados
imagens e nomes das 3 principais ou mais comuns das pragas que atacam as lavouras (leitura
de imagem). Verificaram por fotos cada praga e conversaram sobre o cuidado de proteger as

plantas destas pragas, mantendo sempre as plantas adubadas, umidas, aparando os galhos
e folhas velhas:

1-BROCAS: Estas pragas aparecem nos troncos e em graos, originando de um minusculo
besouro preto. As larvas da fecundagdao dos ovos depositados nos orificios da planta se
alimentam da polpa vegetal. A limpeza do aterro € uma das maneiras de combater a praga.

2-LAGARTAS: Esse tipo de Insetos possui varios tamanhos e cores, sua presenca é
geralmente identificada se olharmos para o ch&o e visualizarmos excrementos de cor preta no
contorno das folhas, sdo devoradas pelas lagartas. Para combaté-las: aplicar inseticida a base
do fumo de rolo.

3-FORMIGAS: Insetos que vivem em colbnia, cortam e transportam as folhas e pétalas das
plantas, durante a noite. Para afasta-las é recomendado o plantio de gergelim.

Desenvolvimento: foi construido um livro dos principais vildes das plantas.

Sintese integradora: As criangas participaram de um jogo da memaria humano referente as
pragas.
4° dia

Mobilizagaol/incentivagao: “"A plantinha envenenada” foi uma histéria criada pela professora
(que se encontra em anexo) que foi contada aos alunos. Em seguida foi realizada uma roda
de conversa sobre o perigo dos agrotoxicos, pesticidas, na utilizagdo, em plantas, explicando
que estes venenos sao nocivos ao homem. A professora listou alguns tipos de doencas
causadas por consumo frequente de agrotdxicos, mostrando por meio de fotos a relacao dos
10 alimentos comercializados que possuem uma alta taxa de agrotdxicos.

Desenvolvimento: Mini palestra de um agronomo; foi confeccionado um grafico dos 10
alimentos que possuem mais agrotoxicos - do 1° ao ultimo lugar

Sintese integradora: Jogo de boliche - “Derrubando os vildes” - foi confeccionado um boliche
de garrafa pet, representando os agrotoxicos. Em seguida foi realizada a brincadeira, quem
conseguiu derrubar mais pinos, ganhou a brincadeira. Foram realizadas as tabelas com os
registros do nome e pontuagéo de cada criancga.
5° dia

Mobilizagao/incentivagao: foi passado video sobre as plantas
(https://youtu.be/2H7eOkw1NOK). Na rodinha da conversa, abordaram o assunto: hortas
caseiras, optarem por alimentos organicos ou se ndo conseguirem adquirir esse tipo de
alimento, comprar no mercado os alimentos e ao utiliza-las ndo consumir as cascas, pois é
nas cascas que ficam concentrado maiores numeros de agrotoxicos. Nem sempre o0s
alimentos de melhor aparéncia sao os mais saudaveis.

4.2 Desenvolvimento: Revitalizaram a horta.

4.3 Sintese integradora: foi aplicado o jogo “ X6 praga”, que foi criado e construido pela
professora participante da pesquisa.

Fonte: Autoria propria

Quadro 9 - Sequéncia didatica tema “Corantes”

Turma / faixa etaria

Infantil V - 4 a 5 anos

Tematica

Corantes

Sequéncia didatica
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1° dia
Mobilizagaol/incentivagao: foi realizada uma palestra para as criangas, por uma nutricionista,
abordando os corantes: conceitos, para que servem, onde s&o utilizados, seus perigos para a
saude, quais as doengas causadas pelos corantes. Nesse momento as criangas interagiram,
fazendo questionamentos, expondo suas concepgdes prévias.

Desenvolvimento: foram entregues cartées coloridos para as criangas registrarem, por meio
de desenho, o que entenderam da palestra realizada anteriormente pela nutricionista sobre os
corantes. Esses cartdes foram utilizados para a montagem de um painel com a denominagéo
“CORANTES EM NOSSA VIDA - A COR DAS COISAS “. A margem do painel foi pintada com
tinta colorida.

Sintese integradora: foram realizadas duas experiéncias com corante:
- Exploséo das cores - leite, detergente, corante, cotonete.

- Construgao de um brinquedo, para experienciar as cores - “bolha em metro”- utilizando uma
garrafa de agua, meia, elastico, detergente e corante, escolhido pelas criangas.

2° dia
Mobilizagaol/incentivagao: foi projetada uma imagem envolvendo artes. As criangas fizeram
suas observagoes e analisaram criticamente de acordo com suas percepgoes.

Durante a analise a Professora foi registrando as falas das criangas, discutindo a tematica do
dia - corantes nos alimentos. Nesse momento foram levantadas questdes como: alimentos
industrializados, alimentagéo saudavel, alimentos coloridos, implicagbes a saude.

Desenvolvimento: foram dispostas caixas de gelatina de lim&do para que o manuseio e
analise de sua composicao, juntamente com a professora, a qual fez a leitura, questionando-
os se a fruta “limao” aparece nessa composi¢do. Em seguida foram propostas duas receitas:
uma utilizando a caixa de gelatina de limao e a outra utilizando a gelatina incolor e limdes.
Posteriormente foram realizados os registros das receitas utilizando rétulos e fazendo o
comparativo de ambas.

Sintese integradora: foram realizadas as analises da composig¢ao, coloragao das receitas e
degustacédo das mesmas.

3°dia
Mobilizagaol/incentivagao: foram dispostos encartes de supermercado para o manuseio das

criangas, explanando quais produtos que eles acham que possuem corantes e quais sao
naturais. As gravuras foram recortadas e organizadas em duas caixas distintas.

Desenvolvimento: foi realizada uma aula passeio ao supermercado do bairro para analisar
e verificar os alimentos. Nesse passeio foram comprados alguns produtos: Danoninho,
morangos, leite condensado e creme de leite. Ao retornar, cada crianga observou seu pote de
danoninho, foi perguntado sobre sua coloragdo, seu sabor, do que eles achavam que se
tratava a composigdo, explorando também as relagdes de por¢cdes e quantidades. Apos
analise e degustagao foi perguntado o que fariam com a embalagem apds o consumo, qual
seria o destino correto das embalagens reciclaveis e suas implicagbes para o meio ambiente.
Em seguida foi proposta a receita de um danoninho caseiro, utilizando fruta de verdade e ndo
corantes, fazendo o comparativo entre eles durante degustagao.

Sintese integradora: Para explorar as nogdes matematicas foram registradas as receitas.
Para finalizar foram construidos chocalhos com as embalagens de danoninho.
4° dia

Mobilizagao/incentivagdo: foi exposto um varal com roupas coloridas e diversificadas,
fazendo as observagdes, indagando sobre como achavam que elas haviam ficado naquela
cor. Diante do exposto foi realizada uma roda de conversa sobre as vestimentas provenientes
de industrias, os perigos para o meio ambiente, seus aspectos ambientais/sociais/econémicos,
0 que o consumidor olha na hora de comprar roupas e dialogando sobre o fato de que a
industria téxtil € a segunda maior poluidora do meio ambiente.
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Desenvolvimento: Conforme solicitagdo prévia, as criangas pegaram sua peca de roupa, de
cor clara e fizeram todo o processo de tingimento com corante natural, fazendo as verificagbes
dos resultados desse processo.

Sintese integradora: As criancas vestiram a camiseta confeccionada, seguraram placas com
os dizeres: MENOS CORANTE MAIS SAUDE, CORANTES NATURAIS PARA UM MUNDO
SUSTENTAVEL, INDUSTRIA TEXTIL UMA DAS MAIORES POLUIDORAS DO MEIO
AMBIENTE, UTILIZE ESSA IDEIA! Apos impressdo das fotos, foi montado um banner *
RECICLE ESSA IDEIA: MENOS CORANTE, MAIS SAUDE”
5° dia

Mobilizagaol/incentivagao: foram preparados em sala dois sucos naturais: lim&o / beterraba
e laranja / couve para as criangas experimentarem. Fizeram a verificagao da coloragdo e do
seu gosto. Em seguida foi conversado sobre os corantes naturais encontrados em frutas,
verduras, legumes, raizes, sementes (mostrando gravuras), os beneficios para a saude de
ingerir mais esses alimentos do que os industrializados.

Desenvolvimento: foram preparados corantes naturais:

- Trituragdo de alguns alimentos com agua: couve, beterraba, cenoura, espinafre, reservando
em recipientes.

- Peneiraram a terra e areia, misturando cola branca e agua, reservando em recipientes junto
com agafrao e urucum.

Em seguida foram montadas obras de arte em quadrinhos de papelao utilizando os corantes
naturais que foram preparados.

Para finalizar as criangas prepararam um p&o utilizando corante natural: misturando
ingredientes, cenoura ou beterraba para colorir, amassando o pao, fazendo cada um o seu
paozinho e levando ao forno para degustacdo. Enquanto faziam a preparagdo, escutaram a
musica “amassa o pao” da palavra cantada (https://youtu.be/-ndJzL9hNjoQ).

Sintese integradora: aplicacdo do jogo explosao de cores, que foi criado e construido pela
professora - foi fixado um alvo de papeldo e entregue misturas de corantes naturais. As
criangas foram divididas em duas equipes para acertar as bexigas no alvo com cores diversas,
fazendo pontuagdes. O grupo que fez a maior pontuagéo venceu o jogo.

Fonte: Autoria prépria

Ja no momento 2.3 do nucleo de estudos, cada professor participante,

partindo da tematica organizada anteriormente, planejou a criagdo dos jogos com
enfoque CTS, utilizando materiais alternativos e reciclaveis, para serem trabalhados
com as faixas etarias que contemplam a Educacéao Infantil, durante efetivagao das
sequencias didaticas, ao finalizar o 5° dia. Primeiramente todos fizeram uma busca
nos jogos ja existentes para entédo criarem os seus, fazendo regras proprias para 0s

mesmos. Para esse momento foram dispostas 6 horas.

Apoés planejar a montagem dos jogos, no momento 2.4, foram gravados 4

tutoriais pela pesquisadora, os quais foram ensinados, pelos participantes da
pesquisa, passo a passo de como construir os jogos. A organizagao dos tutoriais,
gravacgodes, edigao dos videos ocorreu no periodo de 6 horas. O Quadro 10 mostra os

nomes dos jogos/tutoriais para cada tematica e turma:
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Quadro 10 - Nomes dos jogos/tutoriais

Turma Jogol/tutorial Tematica
Infantil 111 “Limpa labirinto” Agua
Infantil IV - A “Domino sustentavel” Sustentabilidade
Infantil IV - B “X6 praga” Alimentos - agrotéxicos
Infantil V “ Explosdo das cores” Corantes

Fonte: Autoria prépria

A aplicabilidade das atividades planejadas, bem como brincar com os jogos
construidos, fizeram parte da fase 3 da pesquisa. Essas atividades, que foram
organizadas pelos professores e pesquisadora, foram aplicadas aos respectivos
alunos e durante esse momento, ambos foram observados pela pesquisadora no que
se refere as atividades diversificadas, ao manuseio dos jogos construidos, as
interacbes estabelecidas, registrando suas agdes e falas, por meio de fotos,

gravagoes, anotagdes em diario de campo.

Os alunos participantes desenvolveram varias atividades, discussoes
envolvendo ciéncias, participaram de contagdes de histérias, artes, atividades
matematicas, linguagem oral, escrita, atividades diversificadas que trabalharam varias
competéncias e habilidades da faixa etaria em questao. O tempo destinado para cada
dia foram 2 horas, visto que além das criangas cansarem facilmente, também ¢é o
tempo destinado no CMEI devido as rotinas diarias existentes. Sendo assim, ao final
totalizaram 10 horas para essa fase, que foram efetivadas no periodo de uma semana.
As atividades propostas foram realizadas no espaco da Brinquedoteca, da sala de
aula, do patio, especificamente no periodo da manha pois o rendimento das criangas

torna-se mais qualitativo.

Para finalizar este processo, na fase 4, um relatério analitico foi entregue por
cada professor envolvido, descrevendo suas percepgdes finais acerca do trabalho
realizado e registrando os resultados avaliativos e observagbes realizadas nessa
atividade, bem como sobre as possibilidades do enfoque CTS que poderdo ser
efetivadas em suas praticas docentes no processo de ensino e aprendizagem. Para
essa Ultima fase foi destinada 2 horas.
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3.2 COLETA DE DADOS

Apresentamos os objetivos especificos e instrumentos utilizados para a coleta

de dados no Quadro 11:

Quadro 11 - Objetivos e seus instrumentos para coleta de dados

Objetivos especificos Instrumentos para coleta de dados
- Desenvolver um nucleo de estudos com A coleta dos dados ocorreu por meio de
enfoque CTS para os docentes da anotagdes em diarios de campo, relatérios,
Educacao Infantil; filmagens, fotografias, audios,
- Elaborar sequéncias didaticas, com questionarios, tutoriais, sequéncias
enfoque CTS, com Professores da didaticas.

Educacao Infantil;

- Observar a aplicabilidade de atividades
desenvolvidas em sala com as criangas da
Educacao Infantil;

- Produzir um e-book com proposta de
jogos com tutoriais e demais constru¢des
realizadas pelos participantes do estudo.

Fonte: Autoria prépria

Levando em consideragao as diversas maneiras de registro e organizagao de
dados, é que as estratégias ndo devem ser padronizadas quando se abrange os
aspectos qualitativos na pesquisa. Nesse sentido, o caminho percorrido vem ao

encontro com o que é proposto pelos autores Moreira e Caleffe (2008, p. 165):

Ao optar pela pesquisa qualitativa, o professor/pesquisador pode utilizar
varias técnicas de coleta de dados e varias estratégias para registrar e
analisar os dados. Os dados podem tomar a forma de transcrigbes de
entrevistas gravadas com o uso de gravador, anotacbes de campo em
protocolos de observacgao, diario de campo das interagbes do dia-a-dia na
sala de aula, documentos, fotografias e outras representacdes graficas. Os
pesquisadores qualitativos tém estilos investigatérios bastante diversos e
essa diversidade n&o se origina apenas dos compromissos e talentos dos
pesquisadores, mas também do problema a ser pesquisado, da variedade
dos cenarios sociais e das contingéncias encontradas.

Apos a utilizagao de estilos investigatorios diversificados na coleta de dados,
seguimos com a analise de dados. Iniciamos agrupando os dados por unidades de
significado, num segundo momento foram observadas as convergéncias e
divergéncias dos dados, das quais emergiram as seguintes categorias e

subcategorias:
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Percepc¢oes dos professores da educacgao infantil sobre ciéncia, tecnologia, CTS
e ACT

Nucleo de estudos docentes na educacao infantil: experiéncias significativas
Dialogos sobre as relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade

Reflexbes sobre o trabalho com enfoque CTS

A importancia do ensino de ciéncias na educacéo infantil

A brincadeira no universo infantil: possibilidades de aprendizagem

O papel do professor na formacao de cidadaos éticos e conscientes com enfoque CTS
Organizacao de sequéncias didaticas: o trabalho coletivo

E hora de construir meu jogo...

Um, dois, trés gravando: o meu jogo €?

A aplicacao de sequéncias didaticas e a promo¢ao da ACT

Apés experiéncias vivenciadas, o que falam os professores da educagao
infantil?

Também como resultado deste estudo, o material produzido em conjunto com
as professoras participantes se encontra contemplado em um livro digital, enquanto
produto educacional final desta pesquisa. Nele esta contido uma introdugdo com
objetivos desse produto, um dialogo sobre o ensino e aprendizagem na visdo de
Vygotsky, consideragdes sobre a perspectiva de CTS e ACT, as sequéncias didaticas
de diferentes tematicas desenvolvidas durante o nucleo de estudos e organizadas por
faixa etaria, um tutorial de jogo.

Por meio dessa pesquisa, esperamos que O material organizado traga
contribuicdes, referente ao ensino de ciéncias na educacdo infantil, para os
profissionais dessa etapa enaltecendo em suas praticas o didlogo, a problematizagao,

a criticidade nas questdes sociais.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentamos as analises, apoés leitura e releitura dos dados
coletados nesse estudo por meio das fases da observagao participante, os quais

foram relatados no capitulo anterior.

4.1 PEARCEPQOES DOS PROFESSORES DA EDUCAGCAO INFANTIL SOBRE
CIENCIA, TECNOLOGIA, CTS E ACT!

As respostas dos questionarios advindos dos professores participantes foram
organizadas em trés categorias: visdo da ciéncia, visdo da tecnologia e visédo de CTS
e ACT. Na sequéncia, serao discutidos os resultados obtidos na pesquisa,

descrevendo as consideragdes relevantes para cada categoria:

Visao de ciéncia

O proposito dessa categoria foi de identificar a percepgao dos entrevistados
em relagcao a ciéncia e a imagem que possuem de cientista e da atividade cientifica.
No que se refere a ciéncia constatou-se que, dos 9 participantes iniciais desta
pesquisa, 7 demonstraram uma visdo positivista pois fizeram relagdes com
observacdes, experiéncias, pesquisas, experimentos para comprovar fatos e com

exatidao, veracidade, como percebe-se no registro de P4:
Em minha visdo sobre esse assunto, ciéncia é tudo que é baseado em fatos,
concretizados por meio da experiéncia, dessa forma comprovados pela mesma. (P4)

E todo conhecimento aprofundado por pesquisas, experimentos, visando a
compreens&o e resolugédo de problemas de forma concreta e exata. (P9)

1 A analise dos dados apresentada nesta segéo constitui parte do artigo intitulado “A percepcao de
professores da educacéo infantil sobre ciéncia, tecnologia e sociedade” publicado pela autora no VI
Simpdsio Nacional de Ensino, Ciéncia e Tecnologia, realizado em 2018, O artigo na integra pode ser
encontrado em: http://www.sinect.com.br/2018/selecionados.php.

SAUERBIER, J; VIECHENESKI, J, P; SILVEIRA, R, M, C, F. A percepgcdo de professores da
educacao infantil sobre ciéncia, tecnologia e sociedade. VI SINECT, 2018.


http://www.sinect.com.br/2018/selecionados.php
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Nas respostas dos participantes do estudo ficou evidente uma concepcgao
positivista, na qual o conhecimento € linear, cumulativo, sempre legitimando a
verdade. De acordo com Ramos, Neves e Corazza (2011, p. 86) a visao positivista da
ciéncia se estabeleceu no século XIX, mas sua presenga permanece até os dias

atuais:

Essa viséo inquestionavel do positivismo se consolidou no século XIX com o
francés Augusto Comte (1798-1857) ao defender a substituicio de uma
especulacao racional da filosofia pelos dados positivos da ciéncia. Em suas
ideias Comte salienta uma postura cientifica baseada na exaltacdo da
observagado dos dados reais. Neste sentido, o termo positivo passa a ser
inserido segundo uma concepgédo do real em oposigao as formas metafisicas
predominantes da filosofia da época e, numa visdo reducionista, a ciéncia
torna-se a Unica forma de conhecimento valida.

A presenga dessa concepgao ainda na contemporaneidade vem ao encontro
com o que foi registrado por P1: Ciéncia séo fatos estudados e confirmados
transformado em método que os individuos adquirem através de vivéncias e
principalmente da Escola. Essa concepgao simplista positivista da pratica da ciéncia
foi, provavelmente, reproduzida para a entrevistada durante sua trajetéria escolar,
mostrando o quanto o ambiente formal tem o poder de influenciar o educando em
todos os aspectos.

Ainda em relagdo a ciéncia, um ponto importante a ser discutido é o registro
de P2 que a coloca como area que esta sempre em busca de novas respostas e
propostas - buscar novas respostas para que tenhamos melhores condicbes de
tratarmos ou trabalharmos com problemas. Aqui se evidencia o conceito de ciéncia
enquanto atividade humana. Morin (2005, p. 15) contribui com esse posicionamento
colocando: “A ciéncia &, portanto, elucidativa (resolve enigmas, dissipa mistérios),
enriquecedora (permite satisfazer necessidades sociais, e, assim desabrochar a
civilizagao); é, de fato, e justamente, conquistadora, triunfante”.

No que tange a imagem que possuem do cientista e da atividade cientifica,
dos 9 entrevistados apenas 2 tiveram uma visao contraria a uma representacao de
alguém inteligente, dedicado, detentor de conhecimentos, como mostra a imagem

retratada por P6, que apresentou um desenho que se parece com Albert Einstein:
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Figura 11 - Imagem do cientista retratada por P6

Fonte: Autoria prépria

Segundo Reis, Rodrigues e Santos (2006), os meios de comunicagao
influenciam as representagdes estereotipadas que as pessoas possuem acerca do
cientista e da sua atividade. Os ambientes formais de ensino também podem contribuir
para a proliferacdo dessas imagens, o que leva a construir concepgdes equivocadas
acerca da natureza da ciéncia. Isso € corroborado pelas imagens representadas pelas
professoras neste estudo.

A Figura 12, a seguir, mostra uma imagem elaborada por P4, na qual a
professora representou um cientista realizando um experimento que néo foi bem-

sucedido:

Figura 12 - Imagem de cientista retratada por P4

Fonte: Autoria prépria

Apesar de a professora representar um experimento sem sucesso, mostrando
uma pratica na qual o erro se faz presente, observa-se uma imagem de cientista que
comparece sozinho em seu laboratério, cercado de objetos estranhos e sua atividade

é relacionada com o “descobrimento” de algo.
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Tal imagem é representativa de uma visdo “individualista e elitista do
cientista”, que de acordo com Cachapuz et al. (2011) refere-se a uma concepc¢ao de
ciéncia e cientista ingénua, que associa o trabalho cientifico a uma atividade realizada
por sujeitos isolados, génios, confinados em seus laboratdrios e cuja pratica coincide,
“[...] quase exclusivamente, com esse trabalho no laboratério, onde o cientista
experimenta e observa, procurando o feliz ‘descobrimento’, revelando uma “visao
empiro-indutivista da atividade cientifica” (CACHAPUZ, et al., 2011, p. 42-43).

As ilustragdes realizadas pelas professoras revelam, assim, uma concepgao
ingénua, distorcida e equivocada da ciéncia e da atividade cientifica. Para que possam
ajudar as criangas a construir uma imagem coerente, livre de estere6tipos e mitos, &
necessario que as docentes superem suas proprias visdes equivocadas, substituindo-
as por uma visao real, humana e critica da ciéncia (REIS; RODRIGUES; SANTOS,
2006).

A afirmagéo de P9 evidencia uma visao otimista da atividade cientifica:

a ciéncia é muito ampla e abrange todas as areas do conhecimento, ela esta inserida
na saude com pesquisas e experimentos de remédios, vacinas, esta aliada a
globalizaggdo e comunicagcdo através de celulares, Iphones, computadores, e
programas cada vez mais avangados e modernos, e esta na area do desenvolvimento
humano.

Essa resposta apresenta uma énfase nos beneficios da ciéncia e da
tecnologia, sem qualquer consideragao em relagcdo aos riscos e consequéncias

negativas que o desenvolvimento cientifico-tecnolégico pode gerar.

Visao de tecnologia

Essa questao se refere ao conhecimento dos entrevistados quanto a técnica
e a tecnologia. Quanto a técnica, os entrevistados em sua totalidade (9) relataram que
€ um conjunto de procedimentos para a realizagao de algo, para atingir um objetivo,
com a finalidade de simplificar alguma coisa, como mostra (P5), sdo os métodos ou
procedimentos utilizados para se atingir um objetivo.

Os resultados mostram que o entendimento a essa primeira questao esta

correta pois,
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A técnica tem permitido a transformag¢do do meio onde os humanos vem
desenvolvendo sua vida, uma vez que eles proprios tem provocado a sua
transformacéo. Isto porque a vida humana, diferente da dos demais animais,
nao esta determinada e limitada pelas condi¢gdes ambientais as quais cada
espécie tem se adaptado. Parece ser proprio da espécie humana a continua
adaptagao a qualquer condigdo ambiental mediante a construgao técnica de
artefatos e produtos que permitem que sua vida seja possivel em todos os
lugares do planeta, e inclusive fora dele (BAZZO; VON LISINGEN; PEREIRA,
2003, p. 38).

Ao serem questionados sobre a tecnologia, oito (8) participantes tiveram as
mesmas concepgoes, onde relacionaram a tecnologia ao conjunto de técnicas, a favor
da ciéncia, sempre em busca de melhores resultados, algo eficiente, sobrevivéncia,
resolucdo de problemas, desenvolvimento.

Os relatos sobre a tecnologia podem ser entendidos de uma forma holistica,

em que podemos resgatar a proposta de Gutiérrez e Serna (2012):

Um conjunto de atividades humanas ou processos altamente sistematizados,
organizados e complexos que requerem conhecimentos tedéricos igualmente
complexos, constituindo uma técnica teorizada cujo resultado sdo entidades
materiais e imateriais de alta sofisticagdo. Processos e produtos que
permitem a modificagdo e transformacgao radical e igualmente extensa da
natureza ou entorno. Uma reconceitualizagdo da natureza como uma coisa
ou objeto suscetivel de manipulacao e intervengao por parte de um sujeito
independente da mesma (GUTIERREZ; SERNA, 2012, p. 80).

Salientamos a percepcao diferente, de uma unica participante, P8, ao colocar
que a tecnologia esta ai em nosso meio, em tudo na nossa vida. Mas muitas das vezes
nos deixamos levar demais por elas. Essa descricdo mostra uma certa preocupagao
com o que a tecnologia pode oferecer ao desenvolvimento humano. Se faz mister

complementar com o pensamento de Arocena (2004, p. 208) quando diz que:

A tecnologia tem multiplicado e transformado qualitativamente o poder de
produzir e destruir, de curar e depredar, de ampliar a cultura dos seres
humanos e de gerar riscos para a vida, sendo que esse poder associado aos
perigos esta distribuido social e regionalmente, de maneira muito desigual.

Dessa maneira a ciéncia e a tecnologia tém feito que o poder se fixe nas maos

de alguns seres humanos.
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Visao de CTS e ACT

Os entrevistados foram questionados sobre a possibilidade de relacionar a
ciéncia, tecnologia e sociedade e como explicariam essa relagdo. Do total de
participantes, a maioria (7) respondeu que esses trés aspectos mencionados estao
relacionados, em que um depende do outro para se desenvolver e a sociedade nao
vive mais sem a ciéncia e a tecnologia como relatado por P5: Sim, pois uma
complementa a outra e nos possibilita a compreensdo dos avangos tecnolbgicos e
cientificos no nosso dia a dia. Essas afirmagdes mostram que percebem que existe
ou deve existir uma relagdo entre a ciéncia, tecnologia e sociedade, mas nao
souberam explicar o porqué dessa relacdo e como ela acontece. A formacgao inicial
dos pesquisados influencia consideravelmente para que nao tenham um conceito
sobre o0 assunto, sem acarretar maiores reflexdes sobre o impacto que sua profissao
apresenta na sociedade.

No Brasil, ja na década de 1970, existiam materiais que incluiam implicacbes
sociais da CT, porém, pesquisas e materiais com a denominagdo CTS comegaram a
surgir somente no final dos anos noventa (SANTOS; SCHNETZLER, 2010) e
consequentemente, como afirmado por Zeidler (2002; 2005), falta uma estrutura
tedrica nas orientagbes CTS para sustentar as atividades pedagdgicas do professor,
0 que pode ser preenchido com a base tedrica dos estudos de questdes
sociocientificas. Isso denota uma visdo simplista e pouco critica sobre as atividades
da ciéncia e da tecnologia por parte dos profissionais participantes do estudo.

Merecem destaque as respostas de outras duas entrevistadas:

Sim, a ciéncia e a tecnologia devem andar juntas, serem parceiras, sempre
atualizando as informagées, renovando para melhorar a vida do cidaddo de uma
sociedade desde que possa trazer beneficios. (P2)

Sim, as tecnologias sdo os métodos utilizados no ensino da ciéncia e estao
conectadas a sociedade, pois ela vem beneficiar, favorecer a sociedade como um
todo, na busca de resolugbes e solugbes de problemas, vivenciados pela propria
sociedade. A ciéncia busca cada vez mais melhorar a qualidade de vida do homem,
em todas as areas do conhecimento. (P9)

Ambas as respostas trazem uma visdo ingénua e otimista da ciéncia e da
tecnologia, acreditam que tanto a ciéncia, quanto a tecnologia s6 trazem beneficio

para a sociedade, o que caracteriza uma concepg¢ao salvacionista da CT, na qual,
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conforme Auler e Delizoicov (2001, p. 125): “CT necessariamente conduzem ao
progresso e Ciéncia e Tecnologia sdo sempre criadas para solucionar problemas da
humanidade, de modo a tornar a vida mais facil”.

No que tange as consideragdes prévias sobre a alfabetizagao cientifica e
tecnoldgica a maioria dos entrevistados (5) ndo responderam a questao, talvez pelo
fato de ndo apresentarem conhecimento sobre o assunto. Uma entrevistada, P1,
acredita que recursos tecnoldgicos auxiliam os professores na alfabetizagdo das
criangas, demonstrando total desconhecimento a respeito. Outra, P9, traz como
consideragdes: suponho que seja o ensino adaptado as novas tecnologias e
mudancas na histéria da educacdo que a sociedade vem enfrentando com o avango
da ciéncia, o que evidencia a auséncia de conhecimento em relagdo a ACT.

Outros dois participantes expuseram as seguintes afirmagdes como

entendimento de ACT:

Em qualquer nivel da Educagéo é essencial aprender a pensar de modo consistente,
respeitando a curiosidade e ampliando o processo investigativo. (P3)

Sim, é possivel, levando o aluno da Educacdo Infantil a pesquisar, investigar,
experimentar, explorar o conhecimento cientifico. O aluno vai utilizar a ciéncia na vida,
tornando-se um cidadéao (individuo) que ira provocar mudangas no progresso social.
(P7)

As respostas de P3 e P7, apesar de revelarem um entendimento da educacéao
como processo que contribuira no desenvolvimento do pensamento, da compreensao
dos processos investigativos, também ndo evidenciaram um entendimento sobre o
que significa alfabetizacao cientifica e tecnolégica.

Quando questionadas sobre a possivel promocao da ACT na Educacéao
Infantil e de que maneira isso poderia ser efetivado, sé uma minoria das entrevistadas
(4) respondeu, visto que essa pergunta estava inter-relacionada com a questao

anterior. Seguem as respostas:

Com um computador ou um tablete, com software direcionado a alfabetizacéo, pois
as criangas hoje ja manuseiam celulares sem saber ler, pela simples curiosidade,
descobre como acessar jogos, videos, etc. (P1)

Sim, em qualquer nivel da Educacdo é essencial aprender a pensar de modo
consciente, respeitando a curiosidade e ampliando o processo investigativo. (P3)
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Sim, é possivel, levando o aluno da Educagédo Infantil a pesquisar, investigar,
experimentar, explorar o conhecimento cientifico. O aluno vai utilizar a ciéncia na vida,
tornando-se um cidadéo que ira provocar mudangas no progresso social. (P7)

Acredito que sim, utilizando de forma bastante organizada e consciente todo o
planejamento voltado a qualidade do ensino, utilizando essas novas tecnologias a
favor do ensino e aprendizagem. Na pesquisa investigativa, na oralidade e em outras
linguagens, o uso do computador por exemplo. (P9)

Ao analisar as descritivas percebe-se que a P1 e P9 acreditam que trabalhar
com a ACT seria trazer os recursos tecnologicos para a sala de aula possibilitando a
alfabetizacdo da crianca pequena. Ou seja, traz uma visao equivocada, distorcida,
demonstrando auséncia de compreensao sobre o significado de ACT. Somente a P7
apresenta alguns elementos importantes da educagado em ciéncias para a formagao
cientifica. No entanto, nem mesmo essa professora revela uma compreensao sobre
ACT e sua promocao no contexto da educacgao infantil.

Os questionarios analisados sinalizam, de forma geral, a predominancia de
uma visao positivista da ciéncia e a falta de conhecimento das professoras sobre as
inter-relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade e sobre a promogéo da ACT nas
praticas escolares.

As visbes distorcidas das docentes sobre 0 assunto em questao, percebidas
nas analises, nos faz pensar a respeito da urgéncia de oportunizar reflexdes sobre
suas concepgdes de ciéncia, tecnologia, sobre os fatores sociais que condicionam o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico e sobre os impactos da ciéncia e da tecnologia
no contexto social, levando-as a repensar concepgodes e praticas educativas, a luz de
referenciais que elucidem e possibilitem a construcdo de uma imagem mais real,
coerente e critica acerca da natureza da atividade cientifico-tecnolégica, do cientista
e das inter-relagdes CTS.

A promocgao de uma alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, capaz de dar
sentido e significado a ciéncia escolar, de maneira que o aluno consiga mobilizar os
conhecimentos cientificos em situacbes diarias, demanda professores com uma
postura epistemoldgica na qual a ciéncia e a tecnologia sdo compreendidas como
construgdo humana, que influenciam e recebem influéncias do contexto social, que
estdo em constante debate e transformacéao, que promovem beneficios, mas também
geram riscos e repercussdes para o ser humano e para o ambiente (BAZZO; VON
LISINGEN; PEREIRA, 2003). Como destacam Bazzo, Pereira e Bazzo (2014, p. 66):
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N&o sao reformas curriculares, nem tampouco novas abordagens que apenas
coloquem o social como palavra de ordem nos conteldos técnicos, que hao
de resolver o problema. Solugbes eficazes devem partir de compreensdes
epistemoldgicas por parte dos professores, para que eles préprios passem a
encarar conscientemente C&T como construg¢des histérico-sociais.

Sem uma concepgao clara, coerente e humana da ciéncia, da tecnologia e
das relagdes CTS, nao sera possivel a concretizacdo de uma alfabetizagao cientifica
e tecnologica dos estudantes. Desse modo, a formagao docente € imprescindivel,
sobretudo, quando se verifica o desconhecimento e a presenga de compreensdes
equivocadas e ingénuas, como as que foram reveladas no contexto deste estudo.

A proxima categoria traz a analise do processo formativo efetivado com as

participantes da pesquisa, organizado por meio de um nucleo de estudos docentes.

42NUCLEO DE ESTUDOS DOCENTES DA EDUCAGCAO INFANTIL:
EXPERIENCIAS SIGNIFICATIVAS

Os momentos proporcionados aos estudos, reflexdbes e debates séao
primordiais para se alcancar os objetivos propostos, fazendo com que se discutam
tematicas pertinentes a pesquisa. O processo formativo, muitas vezes, acarreta no
professor desconstrugdes, ressignificagdes em sua pratica.

Nesse sentido, o fato de que, ao longo de suas vidas, foram mediados por
diferentes valores, praticas pedagdgicas, visbes de mundo, concepgdes,
experiéncias, foi o que deu suporte a sua docéncia, por isso a necessidade de
(des)construir experiéncias profissionais.

Diante desse cenario, entendemos que, por meio de uma proposta de um
nucleo de estudos docentes, devem ser realizadas tentativas de um ensaio em prol
da minimizacdo dessas praticas descontextualizadas, sendo fundamental que os
professores em exercicio de sua profissdo, participem de momentos de formacéao
continuada, com troca de experiéncias, refletindo sobre sua pratica pedagdgica, e

reduzindo o analfabetismo cientifico.

4.2.1 Dialogo sobre as Rela¢des entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Com o objetivo de discutir sobre as relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, a professora pesquisadora dessa pesquisa Dra. Rosemari M. Castilho F.
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Silveira, apresentou nesse momento varios encaminhamentos nesse viés. A
professora convidada, como mostram as figuras 13 e 14, iniciou sua fala
apresentando-se enquanto pesquisadora e que o maior objetivo desse estudo, por
meio do projeto de extenséo, foi contribuir com a pratica pedagdgica dos professores,
efetivando uma construgédo conjunta durante o processo, do qual todos precisam ser
participativos para que levem as aprendizagens para a vida, ndo se tornando algo

esquecido.

Figuras 13 e 14 - professora Rosemari Silveira realizando a formagao com os professores da
educacao infantil

Fonte: Autoria prépria

A professora convidada prosseguiu enfatizando que, como a pesquisa esta

voltada para a etapa da educacao infantil:

Quanto antes o professor comegar a trabalhar com as criangas, sobre as
implicagcbes da ciéncia e da tecnologia, por meio da brincadeira, para que ela
se perceba no mundo, dentro de um contexto de ciéncia e tecnologia,
promovendo reflexdes, mais elas irdo internalizando essas questbes no
decorrer de sua vida. (SILVEIRA, 2019).

O posicionamento da professora condiz com o pensamento das

pesquisadoras Viecheneski e Carletto (2013, p. 217):

O papel dos professores dos anos iniciais esta em promover atividades
investigativas que suscitem o interesse dos alunos, que estimulem sua
criatividade, sua capacidade de observar, testar, comparar, questionar, que
favoreca a ampliagdo de seus conhecimentos prévios, preparando as
criangas para niveis posteriores da aprendizagem conceitual.
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Seguindo essa logica de que o professor tem um papel primordial no
desenvolvimento da crianga, iniciou-se a formacédo dos professores da educagao
infantil mobilizando-os por meio do filme “O jardineiro fiel”. Apds assistirem ao filme,
foram expostas em papéis de cores diferentes suas consideragdes sobre ciéncia,
tecnologia e sociedade contextualizando o filme assistido onde, constatou-se
exatamente as mesmas reflexdes que ja foram analisadas na etapa 1 como mostram

algumas falas:

Ciéncia é pesquisa, estuda os beneficios para a sociedade; Tecnologia é algo
inovador. (P1)

Ciéncia faz testes, pesquisas, experiéncias, cria, Inova, investiga e
descobre...basicamente se configura na pesquisa; Tecnologia mostra melhorias para
o futuro. (P4)

Ciéncia é tudo o que gera conhecimento e é usado para o bem da sociedade;

tecnologia utilizada para trabalhar a ciéncia, sdo as novas descobertas. (P8)

Evidenciamos que os professores mencionados confirmam os dados do
diagndstico inicial, acreditam que a ciéncia e tecnologia se referem a construgcédo do
conhecimento e que sempre traz beneficios para a sociedade, visdo essa,
extremamente tradicionalista, positivista como mostram os estudos dos autores
Bazzo, Von Lisingen e Pereira (2003, p. 120-121):

A concepcao classica das relacbes entre a ciéncia e a tecnologia com a
sociedade é uma concepgao essencialista e triunfalista, que pode resumir-se
em uma simples equacéo, o chamado “modelo linear de desenvolvimento™: +
ciéncia = + tecnologia = + riqueza = + bem-estar social. Tal concepgao com
frequéncia esta presente em diversos espagos do mundo académico e nos
meios de divulgagdo. Em sua fundamentacdo académica encontramos a
visdo classica do positivismo acerca da natureza da ciéncia e sua mudanga
temporal, cuja formulagdo candnica procede do positivismo légico. Nesta
visdo classica a ciéncia s6 pode contribuir para o maior bem-estar social
esquecendo a sociedade, para dedicar-se a buscar exclusivamente a
verdade.

Baseando-se nas afirmativas dos professores pesquisados, foram
questionados: se eu pedisse para vocés colocarem no centro dessa sala tudo o que

envolve tecnologia o que fariam? Prontamente duas professoras responderam:
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Acho que todas nds colocariamos os celulares. (P2)
Acho que além dos celulares, entrariam como tecnologia até os livros infantis que se
encontram aqui na brinquedoteca. (P5)

Prosseguindo com seu pensamento, a professora Rosemari relatou que
provavelmente todos ficariam despidos, pois tudo envolve a tecnologia, mas, o
problema é que poucos refletem nessa perspectiva. Realmente € o que acontece, as
pessoas acreditam que tecnologia se refere apenas ao artefato: celulares, tablets,
computadores, sendo que tudo que esta a nossa volta é tecnoldgico.

Nao devemos ver a tecnologia somente como artefatos, e sim refletir sobre
suas implicacdes sociais. Isso é o enfoque CTS, onde acontece de maneira inter-
relacionada, que busca compreender a ciéncia e tecnologia em seu contexto social,
visando construir atitudes relacionadas ao mundo com responsabilidade.

Pensar no enfoque CTS ainda € uma questao limitada, segundo a professora
Rosemari, pois, tradicionalmente, a tecnologia € vista como uma aplicagao da ciéncia.
Sabemos que isso ndo procede mais nos dias de hoje, pois 0os problemas nao se
encontram somente na ciéncia basica, envolve também outras areas como a
engenharia, medicina, ocorrendo a interdisciplinaridade de varios conhecimentos.
Sendo assim, a ciéncia comega a avancar por conta da tecnologia e vice-versa, uma
auxiliando a outra (SILVEIRA, 2019).

Com o intuito de impactar os professores participantes, os mesmos foram
convidados a fazer reflexdes do que acontece em nosso dia-a-dia: Apesar de tantos
avangos cientificos e tecnologicos porque uma porcentagem da populagdo ainda
morre de fome? Enquanto uns tem muito outros tem muito pouco; Engenheiros,
meédicos, professores devem pensar que quanto menos gerar em varios sentidos,
mais acarretara possibilidades positivas ao planeta; é preciso que todos estejam
envolvidos em debates e ndo somente cientistas, politicos, entre outros.

Nessas discussdes, os professores demonstraram surpresa pelo fato de que
nao haviam pensado nessa perspectiva. Para que possamos refletir sobre essas
questdes, é necessario que sejamos alfabetizados cientifica e tecnologicamente para
que nao acarrete a facil aceitagao de tudo o que nos é repassado.

Para esse fato, é pertinente trazer novamente as consideragbdes de Bazzo,
Pereira e Bazzo (2014, p. 66):
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N&o sao reformas curriculares, nem tampouco novas abordagens que apenas
coloquem o social como palavra de ordem nos conteldos técnicos, que hao
de resolver o problema. Solugbes eficazes devem partir de compreensdes
epistemoldgicas por parte dos professores, para que eles préprios passem a
encarar conscientemente C&T como construg¢des historico-sociais.

Assim, dentro da abordagem CTS, é necessario que o professor extrapole o
ensino tradicional e tenha uma postura epistemoldgica diferenciada em que se utilize
em sua pratica varias estratégias: jogos, musicas, rodas de conversa, histérias,
entrevistas, projetos, com vistas ao enxerto CTS, de maneira contextualizada, fazendo

com que as criancas reflitam sobre as mais diversas situagdes do cotidiano.

Para finalizar esse primeiro momento, apos toda explanagao e discussao que
foi realizada por meio de slides, foi solicitado aos participantes que observassem um
envelope fixado embaixo de suas cadeiras. Os mesmos continham as cores da
atividade inicial, sendo assim se reuniram em grupo pelas cores. Cada cor de
envelope continha questionamentos: um sobre ciéncia, outro sobre tecnologia e o
ultimo sobre sociedade, para em seguida compartilhar com o grande grupo. Apos
discussdes explanaram suas considerag¢des sobre ciéncia, tecnologia e sociedade,
baseando-se no aporte tedrico e também fazendo nova reflexdo sobre o filme

assistido, expondo ao grande grupo, como mostram algumas falas:

Industrias farmacéuticas, alimenticias, automobilisticas nem sempre se importam com
a vida humana. (P1)

Ciéncia ndo pode ser neutra, deve ser questionavel, deve haver interferéncias, o
cientista nao deve ser aquele que vive em uma bolha e é incontestavel. (P2)

E inaceitdvel que cobaias humanas ainda sejam utilizadas em experimentos,
principalmente de paises pobres. (P4)

Pude perceber que sempre os mesmos grupos se beneficiam com riquezas. (P5)

A ciéncia e a tecnologia devem ser trabalhadas enquanto implicagdo na sociedade.
(P6)

Alguns grupos sociais que detém o poder cientifico e tecnoldgico...isso ndo deve
acontecer, por isso devemos ser alfabetizados cientificamente e tecnologicamente e
oportunizar esse pensamento reflexivo para nossas criangas da educagédo infantil.
(P7)
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As falas mencionadas sugerem um pensamento mais reflexivo dos
professores, propondo questionamentos a serem realizados em todas as
circunstancias e avaliando os riscos para a sociedade que devem ser sempre
monitorados por todos. Em especial nos atentamos para o que foi exposto pelo P7
que demonstrou sobre a importancia da ACT, assim como promové-la aos alunos.

Nesse sentido, Fabri (2011, p. 103) abordam em seus estudos:

Mesmo antes de a crianga dominar o cdédigo escrito nos anos iniciais é
possivel desenvolver atividades em prol de uma alfabetizagao cientifica, pois,
as criangas convivem com o avango tecnoldgico necessitando de uma
alfabetizacdo que contemple essas questdes. Iniciar desde os anos iniciais e
ir gradativamente aprofundando essa alfabetizacdo é de fundamental
importancia [...]

Evidenciamos sobre as possibilidades da inclusdo da ACT no processo ensino
e aprendizagem desde a educagdo infantil, pois ja existe a convivéncia com os
avancgos cientificos e tecnolégicos. Nessa perspectiva, torna-se necessario pensar

sobre as metodologias a serem trabalhadas com essa faixa etaria com enfoque CTS.

4.2.2 Reflexdes sobre o Trabalho com Enfoque CTS

O segundo momento da formagao, realizado novamente pela professora
Rosemari M. C. F. Silveira, orientadora dessa pesquisa, oportunizou a discussao de

como efetivar o trabalho com enfoque CTS, como mostra a Figura 13:

Figura 13 - Professora Rosemari Silveira realizando a formag¢ao com os professores da
educacao infantil

Fonte: Autoria prépria
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Como mobilizac&o foi mostrado o livro “Jogue sementes®, por meio de slides,
elaborado por Denise Ana Augusta de Oliveira (OLIVEIRA, 2017) no programa de
Mestrado e ilustrada por seus alunos, fruto de um produto educacional de sua
pesquisa, com o intuito de fazer com que os professores percebam essa metodologia
como uma estratégia a ser utilizada com as criangas.

No desenvolvimento do encontro a professora discutiu com os participantes,
por meio de slides, algumas questodes:

“CTS vem para estudar as implicagdes sociais da ciéncia e tecnologia promovendo a
ACT que sao reflexdes sobre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, estimulando
a tomada de decisdes de maneira mais critica, consciente, responsavel”. (SILVEIRA,
2019).

“Tecnocracia acontece quando politicos, cientistas detém o poder e as pessoas nao
questionam”. (SILVEIRA, 2019).

Refletindo sobre as questdes mencionadas, os professores devem ter bem
claro o que querem trabalhar e para quem, qual o interesse e idade das criangas, para
entdo elaborar suas propostas metodoldgicas acerca da realidade. De acordo com
Freire (1999, p. 84):

Planejar a pratica significa ter uma ideia clara dos objetivos que queremos
alcangar com ela. Significa ter um conhecimento das condigbes em que
vamos atuar, dos instrumentos e dos meios de que dispomos. Planejar a
pratica significa também saber com quem contamos para executé-la. Planejar
significa prever os prazos, os diferentes momentos da ac&do que deve estar
sempre sendo avaliada.

Para atingir as metas é preciso ndo somente planejar, mas também agir. Para
que isso aconteca de fato, o professor deve estar disposto a fazer rupturas com o
senso comum, com O ensino tradicional, levando os alunos a produzirem o
conhecimento sem deixar de considerar também seus conhecimentos prévios.

A postura do docente, com enfoque CTS, em frente ao fazer pedagdgico deve
ser de mediador do conhecimento, tornando o aluno investigativo, autbnomo e ativo
nesse processo, para que consigam fazer modificagdes de agdes, de atitudes no
mundo. Nas contribuigdes de Santos (2007) o professor deve ter bem clara a

compreensao de que formar cidaddos “ndo se limita a nomear cientificamente
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fendmenos e materiais do cotidiano ou explicar principios cientificos e tecnolégicos do
funcionamento de artefatos do dia-a-dia” (SANTOS, 2007, p. 5).

Seguindo com as discussées de como trabalhar com o enfoque CTS, foi
destacado que o professor deve mediar o conhecimento do aluno, utilizando
estratégias como: jogos de simulagéo, debates, féruns, projetos, redacédo de cartas
para politicos, agdes comunitarias, musicas, historias, dialogos com palestrantes,
passando, desde cedo, de um pensamento tradicional para um pensamento mais
sustentavel. Renovando sua pratica pedagdgica, o professor passa a assumir nova

postura que, segundo Cachapuz et al. (2005, p. 10):

Para uma renovagédo do ensino de ciéncias precisamos nao s6 de uma
renovagdo epistemologica dos professores, mas que essa venha
acompanhada por uma renovagado didatica-metodolégica de suas aulas.
Agora ndo e s6 uma questdo de tomada de consciéncia e de discussdes
epistemoldgicas, é também necessario um novo posicionamento do professor
em suas classes para que os alunos sintam uma solida coeréncia entre o falar
e o fazer.

Esse posicionamento solidifica nosso pensamento quanto a postura filosofica
do professor com enfoque CTS, em que 0 mesmo compreenda como ele se percebe
em tal funcdo e como deve atuar para a transformacao da sociedade.

Finalizando as discussbes, as professoras participantes, em duplas,
organizaram um planejamento CTS para criancas de 4 a 5 anos, com duracéo de 1
semana, de acordo com uma tematica que foi sorteada, como mostram as figuras 17,

18, 19 e 20, e ao final expuseram suas ideias ao grupo.

Figura 14 - Professoras organizando um planejamento CTS - agua

Fonte: Autoria prépria
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A proposta de trabalhar o livro de histéria - “O ultimo pingo de agua na terra”

(disponivel em: http://mineiapacheco.com.br/2010/05/0-ultimo-pingo-de-agua-da-

terra.html), como demonstrada pela Figura 14, foi organizada por P3 e P6. Como
basicamente a histdria fala de um pai que esta lavando o carro com a mangueira € o
filho demonstra preocupagdo com o desperdicio durante essa agéo, o objetivo de
trabalho seria que as criangas compreendessem sobre a importancia da agua por
meio de sua utilidade e necessidade para a vida, conscientizando-os sobre o
desperdicio, sua preservacado, bem como a poluigdo da agua. As atividades ficaram

assim organizadas:

Iniciar a tematica com um teatro, dramatizando sobre o planeta e questbées que
envolvem a agua e em seguida:

- Explosédo de ideias fazendo registros que auxiliariam para planejar as novas
propostas

- Fazer experiéncias sobre os estados fisicos da agua

- Economia da agua: medir em vasilhames a hora de escovar os dentes e fazer a
reutilizagéo da agua desperdicada

- Histéria com fantoches
- Organizagao de panfletos de orientagao para levar aos familiares

- Painel expositivo sobre a poluigcdo da agua. (P3 e P6)

A professora Rosemari enfatizou que deve ser exposto também sobre a
quantidade de agua que temos em nosso organismo, devem ser realizadas muitas
experiéncias com os pequenos, de dar voz aos alunos no sentido de sugestionar como
economizar a agua, o professor mediando a aprendizagem, fazendo questionamentos
de quem € o causador da poluicdo, quais atitudes devemos tomar perante essas
situagdes, oportunizando assim reflexdes em todos os momentos com as criangas.

Fabri e Silveira (2018, p. 110) sugerem que os professores durante a agao

pedagdgica precisam:


http://mineiapacheco.com.br/2010/05/o-ultimo-pingo-de-agua-da-terra.html
http://mineiapacheco.com.br/2010/05/o-ultimo-pingo-de-agua-da-terra.html
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Aproveitar para discutir que nés temos que cuidar e ndo achar que podemos
continuar a poluir, que vai ter uma tecnologia para limpar (mito do
salvacionismo), que é nossa responsabilidade porque daqui a pouco néo
teremos mais agua limpa para consumirmos. Nao podemos ficar a mercé do
desenvolvimento CT, porque este, na maioria das vezes, atende a interesses.
Devemos formar pessoas alfabetizadas cientifica e tecnologicamente para
poder optar e tomar decisdes conscientes e responsaveis em relagédo a CT.

Na sequéncia, P4 e P7 refletiram como trabalhar sobre o lixo, utilizando o
video - “turma da Mébnica e o} lixo” (disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0), como mostra a Figura 15:

Figura 15 - Professoras organizando um planejamento CTS - lixo

Fonte: Autoria prépria

As professoras planejaram sobre os lixos no planeta, onde focaram na BNCC
no campo de experiéncia “o eu, o outro e 0 nds”, com o objetivo de que as criancas
compreendessem sobre a importancia dos cuidados com o meio ambiente e tudo que

envolve o planeta. As propostas didaticas foram as seguintes:

Iniciariamos com uma roda de conversa apos assistirem o video para verificar o que
as criangas compreenderam sobre o assunto, explorando quais as possibilidades de
reciclagem. Depois envolveriamos a historia, musicas tematicas, limpeza do patio,
sele¢do de destinos corretos dos lixos, responsabilidade de coletar. Trariamos 0s
responsaveis pela coleta para uma conversa coletiva, fariamos encaminhamentos de
pesquisas aos familiares, campeonatos entre as criangas e abordariamos sobre 0s
cuidados com o solo, plantio. (P4 e P7)

Foi argumentado também pela professora Rosemari que, nessa agao

poderiam tratar dos diferentes tipos de lixos, sua matéria-prima, para fazer


https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0
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campeonatos de lixos tecnoldgicos de pilhas, lampadas por exemplo, elementos que
as pessoas nunca sabem o destino correto do descarte.

Esses argumentos citados estao de acordo com o entendimento de Lorenzetti
e Delizoicov (2001) quando sustentam a ideia de que € possivel que a crianga
desenvolva a alfabetizagao cientifica mesmo antes de dominar o codigo escrito. Na
educacao infantil ndo é preciso que compreendam palavras cientificas, e sim que
reflitam sobre os acontecimentos no viés da ludicidade.

Posteriormente foi a vez de P5 expor a sequéncia didatica organizada a partir
da reportagem: “ ameaca a animais: canudo € o lixo plastico mais comum nas praias
do Brasil”.
(Disponivelem:https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/brasil/201brasi6772

52/porque-o-canudo-e-tao-nocivo-ao-meio ambiente.shtml):

Figura 16 - Professoras organizando um planejamento CTS - lixo plastico
. .

Fonte: Autoria propria

A reportagem mostra sobre a nocividade dos lixos langados ao mar, em
especial os canudos plasticos que acabam matando as tartarugas marinhas. Nesse
sentido, a professora participante propés como objetivo compreender sobre os perigos

dos lixos que sdo nocivos a natureza e organizou atividades do seguinte modo:

Iniciarei com uma roda de conversa sobre a reportagem, mostrando fotos, traria uma
tartaruga de verdade para as criancas analisarem suas caracteristicas. Também
iremos construir seu habitat, utilizaremos garrafa pet para construir uma tartaruga,
finalizariamos com um mural de pesquisa contendo o tempo de absorcdo do lixo na
natureza. (P5)
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Refletindo sobre as atividades, a professora Rosemari elucidou sobre a
existéncia ja de canudos de papel para ser falado e mostrado para as criangas e que
nao podemos pensar somente na utilizacdo do “reciclar’” e sim pensar mais no
“reduzir’, como as pessoas podem pensar em reduzir os lixos, pois reciclar o lixo é o
ultimo estagio a ser pensado.

Para finalizar, a partir da proposta da histéria em quadrinhos (disponivel em:

https://www.pinterest.es/pin/75364993749147204/) a dupla deveria planejar sobre as

plantas, conforme Figura 17:

Figura 17 - Professoras organizando um planejamento CTS - plantas

Fonte: Autoria propria

P1 e P2 deram as seguintes sugestdes: No nosso planejamento iremos
abordar com as criangas sobre as plantas, a importancia da preservagdo, observar as
arvores no entorno do CMEI, promover o plantio de arvores, jogos, brincadeiras,
musicas que envolvam essa tematica.

As sugestoes realizadas pelas participantes foram avaliadas e, em seguida,
subsidiadas com os seguintes questionamentos: Onde estdo as reflexées quanto as
implicagbes do: desmatamento, da importédncia de plantar arvores, do combate a
poluigéo, efeito estufa, aquecimento global para promover o conhecimento cientifico

nas criangas?


https://www.pinterest.es/pin/75364993749147204/
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Ficou evidenciado que as professoras mencionadas ao planejarem suas
estratégias embasaram-se muito no senso comum, demonstrando ainda nao
conseguirem colocar em pratica tudo o que foi discutido teoricamente. A
indissociabilidade entre a pratica e a teoria deve acontecer durante a praxis, somente
teorias ndo alcangam grandes transformagdes, assim como a pratica ndo caminha
sozinha (PIMENTA; GHEDIN, 2005).

Assim, é necessario que o profissional da educacao tenha criticidade, seja
reflexivo para que alcance a praxis na sala de aula. Tornar-se critico e reflexivo requer

mudancga na pratica do docente. Conforme ja abordado, para Falsarella (2004, p. 5):

Qualquer proposta de inovagdo em praticas de sala de aula passa
necessariamente pelo crivo e pela aceitagao do professor, pelas relagdes que
ele estabelece com sua pratica ja construida, pelas representacbées que
revela sobre seu papel docente, pelo modo como articula esses elementos
para construir sua identidade profissional. E o professor que efetiva, ou ndo,
as mudancgas na sua pratica cotidiana.

Ao provocar mudangas em sua pratica docente, fazer um planejamento com
enfoque CTS, o professor deve abrir mdo do senso comum e ser mais reflexivo,
pesquisador, dindmico, interagindo sempre com as criangas e abordando de forma
diferenciada os problemas que sao vivenciados por ela.

As atividades expostas pelas participantes nessa fase da pesquisa,
apontaram que os professores ainda possuem de forma enraizada a maneira
tradicional de pensar a docéncia, umas mais, outras menos, mas sem se preocupar
em fazer os alunos pensarem sobre as questdes do cotidiano, apenas cumprindo seu
papel formalmente ao trabalhar questdes basicas.

Ressaltamos também sobre a necessidade do professor formador ter mediado
e auxiliado as professoras durante o planejamento, enfatizando um movimento no qual
o processo formativo ndo se constitui como momento estanque, em cuja pratica as
professoras se veem sozinhas, mas como momentos coletivos de (re)construcao tanto

tedrica quanto pratica.
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4.2.3 A Importancia do Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil

Nesse momento de estudo a professora pesquisadora trabalhou sobre
ciéncias na Educacao Infantil, para que os professores percebessem sobre a
importancia do ensino de ciéncias para a constituicdo do processo de criacao e

desenvolvimento da crianga nessa faixa etaria, como mostra a Figura 18:

Figura 18 - Professora Juliana Sauerbier realizando a formag¢ao com os professores da
educacao infantil

Fonte: Autoria prépria

Para mobilizar nosso encontro foi entregue para cada professora participante
um pacote de pipoca salgada, as quais refletiram sobre o sal existente nela: de onde
vem? Onde utilizamos? Como chega em nossas casas? Todos os professores
responderam que o sal vem do mar e citaram alguns beneficios e maleficios para as

pessoas:

O sodio, existente no sal de cozinha, € muito prejudicial, acarreta problemas de saude
como: retenc¢éo de liquidos, problemas de pressdo, AVC. Ele realmente é necessario
para nosso organismo, porém em pequenas quantidades. (P3)

O soro, por exemplo, é feito de sal e agucar, porém nas doses certas de que nosso
organismo necessita. (P6)
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E essencial apresentar esses conhecimentos as criangas para que incluam desde
cedo habitos alimentares saudaveis, que n&o prejudiquem a sua saude,
compreendendo sobre seus maleficios bem como sua importancia, seus beneficios.
(P7)

Entao, foi passado um video, na forma de desenho animado, denominado “De
onde vem?” (https://www.youtube.com/watch?v=0k3p5b05-c0), de foco educacional,
produzida pela TV Pinguim para TV Escola, que traz uma explicagao cientifica para
uma crianga sobre o sal.

ApOs assistirem ao video puderam perceber que ha muitas outras explicagdes
a serem dadas as criangas do que simplesmente falar que vem do mar como mostra
a fala de P2: realmente seria respondido apenas que vem do mar, mas pudemos
perceber que ha muitas discussées envolvidas: como mostrar esse video por exemplo
para as criangas terem uma compreensao melhor do processo, fazer experimentagées
de coisas salgadas, questiona-los sobre seus conhecimentos prévios para entdo irem
busca de conhecimentos mais cientificos, abordar as implicagbes sociais quanto a
saude, os beneficios e maleficios do sal no dia a dia.

Foi apontado que alguns videos podem ser utilizados pelos professores da
educacao infantil, pois possuem explicacdes simples, acessiveis e de maneira ludica
para que a crianga compreenda.

Na sequéncia foram apresentados slides sobre a importancia de explorar o
meio social, natural e fisico, por meio do aprender a aprender, imaginar e investigar
na Educacdo Infantil contemplando questdes diversificadas. Nesse momento
aproveitamos para fazer algumas colocagdes, tais como: a) ciéncias move a
curiosidade das criangas e instiga a compreensao de outras areas. b) nossas criangas
estao na fase do porqué? E o professor acaba respondendo de uma maneira simplista
e nao retoma o assunto para dar as explicacbes necessarias pois na verdade nao
sabe o que responder. c) Muitas vezes nem mesmo o professor que € da area de
ciéncias sabe responder corretamente aos alunos, devemos compreender o
significado de professor pesquisador.

Discutindo as questdes mencionadas, € de suma importancia que o professor
enxergue seu aluno enquanto um agente transformador, tendo claro que ao
incorporarem a reflexdo sobre ciéncia em seu dia a dia, as criangas serao capazes de

provocar mudangas na comunidade que estdo inseridos.
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Mas, infelizmente muitas curiosidades passam desapercebidas, faltando a
sensibilidade do olhar do professor para entender o que a crianga realmente quer
saber, quais sao seus interesses. Vygotsky (2000, p. 246) explica sobre a formagéao

de conceitos na crianca:

Quando uma crianca é exposta a um novo conceito, seu desenvolvimento
esta apenas comecgando: no inicio ele € um tipo de generalizagdo elementar
que, vai sendo substituido por generalizacbes cada vez mais elevadas, a
medida que a crianga se desenvolve.

Concordamos com o autor, pois as criangas devem sim ser expostas as
questdes mais elaboradas, cientificas, ja no inicio da infancia. O professor deve
entender que ndo ha necessidade das criangcas se apresentarem mais maduras
intelectualmente para entdo ocorrer a insergao de conceitos cientificos, pois estes sao
organizados e reelaborados por elas ao longo de suas experiéncias e nao aprendidos
de uma forma pronta no processo de aprendizagem escolar.

Quanto aos conhecimentos cientificos P2 e P4 deram suas contribui¢des:

E complicado, pois os proprios governantes estdo desinteressados pelo fato das
pessoas terem acesso ao conhecimento cientifico. (P2)

Apos todo esse entendimento, penso eu que promovo o conhecimento cientifico para
as criangas. Eu ndo falo em palavras cientificas com eles, mas oportunizo os conceitos
por meio de experiéncias, investigagées. (P4)

A fala de P2 nos faz refletir sobre a importancia de oportunizar discussoes
acerca da ciéncia e tecnologia e suas implicagbes na sociedade desde a educagéao
infantil para que tenham acesso desde cedo aos conhecimentos cientificos.

Mais uma vez temos que pensar na nossa verdadeira funcdo, que é
transformar a sociedade, tornar os alunos pensantes, questionadores, ir além do
trivial, estabelecendo contato com diferentes elementos, sendo curioso com o mundo
social e natural, quando encontra um problema ter a capacidade de pensar nas
solucdes em busca da melhoria da sociedade. E essas agdes devem estar voltadas
para os que mais necessitam de nossa atencéao, trazendo o conhecimento para a sala
de aula, pois muitos ndo tém como ir até ele.

Sobre o posicionamento de P4, pensamos estar agindo da maneira correta,

pois realmente a crianga que se encontra na faixa etaria da educacéo infantil ndo vai
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compreender os conceitos corretos, mas estara exposto a um rol de conhecimentos
que envolvem varias areas e, dependendo de como for trabalhada pelo professor,
suas generalizagbes tendem a ficar mais elevadas quando forem para o ensino
fundamental, onde ndo tera dificuldades de compreensdo de conceitos mais
elaborados. Nesse sentido, mais uma vez Vygotsky (2000, p. 246) da suas

contribuicdes quanto a formacgao de conceitos:

[...] € mais do que a soma de certos vinculos associativos formados pela
memoria, € mais do que o simples habito mental; € um ato real e complexo
de pensamento que ndo pode ser aprendido pela simples memorizagao, s6
podendo ser realizado quando o proprio desenvolvimento da crianga ja

houver atingido o seu nivel mais elevado [...] em qualquer nivel de seu
desenvolvimento, o conceito &, em termos psicologicos, um ato de
generalizagéo [...], evoluem como o significado das palavras. A esséncia de

seu desenvolvimento €, em primeiro lugar, a transicdo de uma estrutura de
generalizagdo a outra. Em qualquer idade, um conceito expresso por uma
palavra representa uma generalizagao.

Tudo o que for explorado pela crianga na etapa da educacéao infantil sera
levado para o resto de sua vida e a tendéncia é s6 obter cada vez mais éxito, mas,
como ja mencionamos anteriormente, dependera da mediagdo do professor
oportunizando as ferramentas necessarias para o pensar e agir de modo informado e
responsavel num mundo cada vez mais permeado pela ciéncia e tecnologia.

Para sintetizar esse encontro foi realizada a dindmica “cientistas em acao”,
quando foram entregues, antecipadamente, varias experiéncias para que as
participantes escolhessem uma, realizassem em suas casas e trouxessem nesse
encontro para experienciar com os colegas e explicar cientificamente sobre as

mesmas conforme demonstrado na Figura 19:
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Figura 19 - Dinamica cientistas em acgao: professoras realizando as experiéncias
0

Fonte: Autoria prépria

As experiéncias foram as seguintes: é possivel encher um baldo sem soprar?
(realizado por P1 e P4), brinquedos que voam (realizado por P2 e P3), vamos fazer
um tornado? (realizado por P5 e P6), barquinho de papel movido a sabao (realizado
por P7). Apds as experiéncias realizadas foi constatado pelas participantes P2 e P3:
também envolve o ar, como é um helicoptero, para terem a no¢gdo de como ele, o
avido e outros meios de transporte, plainam no ar.

As professoras P1 e P4 argumentaram que: nessa experiéncia podemos
trabalhar sobre o ar com as criangas, introduzindo nogbes quimicas, fisicas para a
crianga, de modo a compreender que o ar existe, que por meio dele nés sobrevivemos,
assim como as plantas, os animais, tudo por meio da brincadeira.

A professora P7 também introduziria noc¢des fisicas para as criangas, como o
barco para em cima da agua. Ja P5 e P6 expressaram que: acharam muito legal essa
experiéncia para compreender um fenébmeno da natureza. Através dela abordariamos
0s desastres ambientais, ndo s6 do tornado, mas as enchentes, os lixos produzidos
que causam alguns desastres, enfim questées que sdo provocadas pela natureza e
também pela acdo do homem.

Nessas afirmativas pudemos perceber que apenas P5 e P6 demonstraram
entendimento sobre o trabalho com enfoque CTS e a promog¢ao da alfabetizagao
cientifica e tecnoldgica e que houve real preocupagao com as implicagdes sociais. Na
pratica, pelas suas falas, podem proporcionar aos alunos discussoées e reflexdes se o
trabalho docente for realizado nessa perspectiva. Segundo Bizzo (2008, p. 50-51) isso

significa que:
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Uma resposta estimulante poderia levar o aluno a procurar a resposta junto a
seus colegas, envolver a familia, procurar em livros, formular novas
hipéteses, atitudes que sdo muito positivas, deixando para depois deste
momento de investigagdo dos alunos a sistematizagdo do trabalho
desenvolvido, procurando aferir as respostas encontradas, realizando, com
os préprios alunos uma sintese dos conhecimentos alcangados.

Essa postura mostra a auséncia do senso comum nos conhecimentos que
ocorrem no espago escolar e que as vivéncias e experiéncias podem ser construidas
na sala de aula. Segundo Teixeira (2005, p. 82) “o conhecimento do senso comum ou
popular é aquele adquirido assistematicamente, através das experiéncias de vida”,

conhecimento esse que ficou explicito nas afirmativas das demais professoras.

4.2.4 A Brincadeira no Universo Infantil: Possibilidades de Aprendizagem

Para discutir sobre a importancia do brincar, do brinquedo e do jogo na

educacao infantil realizamos discussdes sobre as possibilidades do universo infantil.

As professoras foram mobilizadas por meio de diversas brincadeiras musicais
de roda, dialogando em seguida sobre a diversidade de brincadeiras, jogos, que fazem

parte do universo infantil e de sua aprendizagem, como mostra a Figura 20:

Figura 20 - Professoras participando da dindmica inicial com brincadeiras musicais

Fonte: Autoria prépria

As atividades brincantes proporcionaram o resgate da infancia dos
professores e sensacdoes sob a o6tica de uma crianca durante esses momentos

quando, demonstraram sensacgodes de prazer e alegria. Kishimoto (1994) traz em suas
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afirmacgdes que as atividades ludicas sao necessarias para o ser humano em qualquer

faixa etaria.

Os professores puderam observar também, por meio das brincadeiras,
questdes referentes a coletividade, respeito, afetividade, expressdes corporais,
imaginacéo, fantasia. Segundo Teixeira (2012, p. 44) “brincar é fonte de lazer, mas €,
simultaneamente, fonte de conhecimento”. Sendo assim, todas brincaram, se
divertiram, mas acima de tudo perceberam as multiplas aprendizagens que o ato de

brincar proporciona a crianca.

Posteriormente foi exposta a pintura de um quadro do século XVI intitulado
como Jogos infantis de Pieter Bruegel, que simboliza os jogos, brinquedos e

brincadeiras universais e que ainda sao identificadas na atualidade.

De modo geral, os professores participantes se identificaram com muitas
brincadeiras que faziam na sua infancia e, muitas delas, séo realizadas até os dias de
hoje, a diferenca sdo os nomes que se modificaram com o passar do tempo e
culturalmente acabam se diferenciando. Trazemos novamente as contribuicbes de

Friedmann (1998, p. 30) em relag&o a cultura:

Essas brincadeiras sdo imitadas ou reinterpretadas pelas criangas. Isso varia
em funcdo dos diferentes estimulos, interesses e necessidades de cada
grupo cultural de criangas. Assim, as brincadeiras fazem parte do patriménio
ludico cultural, traduzindo valores, costumes, formas de pensamento e
ensinamentos.

As brincadeiras fazem parte também do patriménio ludico cultural dos
professores. Como eles foram estimulados, por exemplo, durante toda sua trajetéria
escolar, pode acabar influenciando em suas a¢des docentes, demonstrando assim a

importancia de estar participando de um nucleo de estudos.

Na sequéncia foram apresentados slides conceituando: infancia, seus
estagios (12, 22 e 32 infancia), as teorias, pesquisas e possibilidades sobre o brincar,
diferengas entre jogo/brinquedo/brincadeira, o brincar no século XXI, como a crianga
brinca em cada faixa etaria, importdncia do espago e como €& a crianca

contemporanea.

Apods discussdes sobre as diferengas entre crianga e infancia, seus estagios

e como brincam em cada um deles, registramos algumas falas importantes:
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Na nossa escola as criangas brincam muito, interagem, se socializam com diferentes
faixas etarias. (P2)

As criangas de hoje ficam muito no celular e esquecem de brincar, por isso que a
escola tem papel primordial. (P3)

As criangas que saem da educagdo infantil e vao para o ensino fundamental
continuam sendo criangas. E preocupante ver professores que ja querem sistematizar,
massificar as criangas com conteudos, roubando-lhes a infancia. (P7)

O que foi mencionado demonstra que os sujeitos dessa pesquisa apresentam
nas descritivas a real preocupag¢ado com o compromisso da escola, qual seu verdadeiro
papel e, consequentemente, o papel do professor. Quanto a isso, Libaneo (2005, p.

117) nos coloca que:

Devemos inferir, portanto, que a educacao de qualidade é aquela mediante a
qual a escola promove, para todos, o dominio dos conhecimentos e o
desenvolvimento de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao
atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos.

Portanto, a escola deve ser um espago que fornece aprendizagens
diversificadas e que deve estar em constante movimento, oportunizando o tempo todo
para as criangas as interagdes, brincadeiras, desenvolvendo capacidades sem roubar-
Ihes a infancia como afirmado anteriormente por P7.

E importante ressaltar aqui, que o professor é a pega chave nesse processo,
visto que muitas vezes nao € dado o direito de brincar para a crianga, e quando esses
momentos sao propostos, ndo se da a importancia necessaria como mostra o relato

de P6 realizado para o grupo:

Certa vez estava com meus alunos brincando na area externa que contém um
gramado, arvores diversas, flores, plantas e muitos deles estavam brincando
livremente, observando tudo a sua volta. De repente, uma crianga veio até a mim e
me encheu de perguntas: profe, existe arvore roxa? Vocé sabe como nasce a manga?
Sera que a joaninha também morre? Naquele momento ndo dei muita importancia, dei
umas respostas mais ou menos e pedi que voltasse a brincar. Hoje, apos todas essas
discussées, me senti horrivel, pois olha quantas hipdteses, questionamentos foram
levantados e eu simplesmente cortei ele. Pior do que isso € se ele sabia das respostas
€ queria apenas me contar suas descobertas.
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Na educacao infantil as criangcas aprendem brincando, sao nas relagcdes com
o outro e nas vivéncias com o0 mundo a sua volta que aprendem a questionar, levantar
hipéteses, e o professor sempre mediando todo esse conhecimento que permeia a
mente infantil, dando explicagdes, descobrindo junto com a crianga, ensinando-o a ler
o mundo, como afirmado por Paulo Freire (2002, p. 68), "Ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo

mundo".

A teoria Vygotskyana fica evidente novamente aqui ao ser proporcionado pelo
professor, enquanto mediador, o contato da crianga com novas atividades, habilidades
ou informagdes, apresentando papel essencial para a apropriagdo de suas

concepcodes cientificas por meio da brincadeira.

Sintetizando sobre a aprendizagem da crianga que acontece por meio da
brincadeira, as participantes assistiram o curta-metragem “The Adventures of a
Cardboard Box”, que retratou a amizade entre um menino e sua caixa de papelao,
que o transporta para diferentes lugares. P3 fez um comentario interessante quanto

ao filme assistido:

As criancgas ficam extremamente bravas, chateadas, quando nés professores jogamos
materiais que sdo vistos por nés como banais, que ndo fazem diferenca nenhuma,
pois elas enxergam nesses objetos uma possibilidade de criagdo e imaginagéo
absurda. Fora que sem querer nos ddo uma aula de reaproveitamento, de maneiras
de n&o poluir o planeta.

O relato da professora retrata a pratica de alguns profissionais, as quais
limitam a vontade de criagao que a crianca tem desde cedo, além de nao aproveitar o
momento da brincadeira para efetivar aprendizagens. A BNCC destaca sobre a

importancia das interagdes e brincadeiras para aprofundar aprendizagens:

As interagcbes, as brincadeiras, de onde emergem as observacdes, os
questionamentos, as investigacdes e outras a¢des das criangas articuladas
com as proposigoes trazidas pelos/as professores/as. Cada um deles oferece
as criangas a oportunidade de interagir com pessoas, com objetos, com
situagdes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai
elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das experiéncias das
criangas, sdo por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas. (BRASIL, 2015, p. 21).
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A capacidade que o professor deve ter de criar possibilidades diversas de
exploragdo com seus alunos, faz parte do assunto que foi abordado no ultimo encontro

de formagao e que esta descrito e analisado na sequéncia.

4.2.5 O Papel do Professor na Formacgao de Cidad&os Eticos e Conscientes com
Enfoque CTS

Finalizando as discussbes relacionadas a teoria-pratica, a professora
convidada Profa. Dra. Fabiane Fabri, trouxe excelentes reflexdes sobre os 5 Rs como

mostra a Figura 21:

Figura 21 - Professora Dra. Fabiane Fabri realizando a formagao com os professores da
educacao infantil

Fonte: Autoria prépria

E necessario que os professores reflitam, ajam em prol dos problemas que
sao vivenciados pelas criangas. Somos acostumados a ndo pensar sobre as coisas
que nao apresentam mais utilidade. Assim, alfabetizar cientificamente e
tecnologicamente nao significa levar recursos para a sala de aula e sim fazer as
criancas refletirem acerca das implicagdes sociais do desenvolvimento cientifico e
tecnologico.

Pensando nisso, a professora convidada mostrou o produto de sua tese
contendo planejamentos com enfoque CTS para auxiliar professores em suas
praticas, os quais foram compilados no livro “Professores em agao: ensino de ciéncias
para os anos iniciais em um enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS)” (FABRI;
SILVEIRA, 2018).
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Por meio de uma dinémica inicial envolvendo desenhos (desenhos esses que
fazemos e ensinamos sempre do mesmo jeito, por exemplo da flor, arvore), fez com
que os professores participantes percebessem que é preciso fazer diferente, inovar
as praticas, criar possibilidades diversificadas em sala de aula.

Quanto a dindmica, todas as participantes afirmaram que realmente os
professores sao acostumados a colocar em pratica aquilo que lhes foi ensinado, como

demonstrado pela fala de P5:

Noés cometemos muitos erros por muito tempo, ficamos reproduzindo o que foi
ensinado na escola, como por exemplo: fazer a arvore com o caule marrom e folhas
verdes, mas nos sabemos que existem varios tipos de arvores, de cores diferentes,
enfim, mas continuamos reproduzindo e ndo paramos para refletir sobre isso.

Essa fala nos faz pensar sobre a aprendizagem da crianga, na necessidade
de que o docente da educacao infantil compreenda a importancia de suas praticas
educativas, para que constantemente reflita, pesquise métodos, organize, planeje e
avalie suas acoes frente a seus alunos, buscando sempre a evolucéo e a superagao
em todos os aspectos.

Na sequéncia passou um trecho de um filme do Charlie Brown (SINECT

2018\Charlie Brown e a turma do Snoopy. Vida escolar!! (2).mpg), sendo indagados

que devemos priorizar no conteudo aquilo que sera levado para a vida, que as
criancas devem ser mais ouvidas, suas concepg¢des prévias mais exploradas e abolir
atividades mecanicistas, ou seja, aquelas atividades prontas, mecanicas que nao
fazem o aluno pensar, refletir, criar, questionar, ser protagonista de sua propria
aprendizagem.

Um questionamento importante realizado pela professora convidada para os
professores refletirem: os professores sdo acostumados a criar materiais e manda-los
embora com as criangas, para suas casas. Por exemplo: o foguete - de onde é
lancado? Que tipo de combustivel utiliza? E usado em guerras? Existem desastres
ambientais envolvidos? A pessoa que cria um foguete, ja sabe o que sera feito com
ele depois?

Todos os professores responderam a esse questionamento de forma
negativa, pois nunca haviam pensado sobre isso e também nunca abordaram dessa
forma em sala de aula, ou seja, apenas criam os foguetes com material reciclavel e

mandam para a casa das criangas. P7 contribuiu com seu relato: nds fazemos todo
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esse trabalho na educacéo infantil de maneira ludica, envolvendo varias areas do
conhecimento, mas, como desconheciamos a ACT até entdo, essas indagagbes nao
faziam parte de nossa préatica.

Apos as reflexdes realizadas e o posicionamento de P7 ficou claro que na
educacao infantil ocorre um trabalho que envolve a interdisciplinaridade diariamente
em suas praticas, pois os professores envolvem varias areas do conhecimento em um
unico tema conforme Diretriz Municipal (2013). Porém, oportunizar discussoes,
reflexdes, a criticidade, argumentacgdes, levantamento de hipoteses em relacéo a
ciéncia, tecnologia e suas implicagdes na sociedade nao fazia parte de sua agao
pedagogica, para desconhecimento das docentes. Isso demonstra sobre a
importancia de promover a formagao continuada com enfoque CTS aos docentes da
educacao infantil.

E oportuno trazer novamente as contribuicdes de Vygotsky nesse sentido,
pois a relagdo que ocorre entre o sujeito e a sociedade ao seu redor nos remete a

importancia da mediacao. Nos estudos vygotskianos de Oliveira (2002, p. 33):

O processo de mediacao, por meio de instrumentos e signos, é fundamental
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediagao € um processo essencial para tornar
possivel as atividades psicolégicas voluntarias, intencionais, controladas pelo
proprio individuo (OLIVEIRA, 2002, p. 33).

O primeiro contato da crianca com novas atividades, habilidades ou
informacgdes deve ter a participagdo do professor, que apresenta um papel essencial
para a apropriacao das concepcoes cientificas das criancas.

Ao internalizar um procedimento, ela "se apropria" dele, tornando-o voluntario
e independente, provocando altos niveis de conhecimento importantes ao
desenvolvimento de suas estruturas intelectuais.

Apos fazerem reflexdes de atividades praticas que foram explanadas, como:
clube de ciéncias na escola, trabalhos investigativos do solo, astronomia, cadeia
alimentar, agua, plantas, vacinagdo, lixo tecnoldgico, economia de energia,
possibilidades de trabalho com a literatura infantil, musicas, atividades experimentais,
o trabalho com os 5 Rs, os professores participantes puderam perceber como é
possivel promover a ACT. Nesse sentido é necessario partir dos conhecimentos

prévios dos alunos que sdo a base para se propiciar conhecimentos cientificos:
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Os conceitos espontaneos, que estdo diretamente ligados aos objetos
concretos do mundo, formam uma base para os conceitos cientificos que,
quando dominados pelo estudante iniciam um processo de transformacgao
daqueles, levando-os para niveis de compreensao muito mais elevados.
(SCHROEDER, 2007, p. 20).

O papel do professor ao elevar os niveis de conhecimento do aluno reforga a
necessidade de promover espacos formativos, desde a educagao infantil, que
contemplem o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, suas implicagcbes na

sociedade e a promogéao da alfabetizagao cientifica e tecnologica.

4.2.6 Organizagao de Sequéncias Didaticas: Trabalhando na Coletividade

Essa fase do nucleo de estudos demandou investigacéo, leitura,
comprometimento e trabalho em equipe. Foi a fase que apresentou as maiores
dificuldades para os pesquisados, principalmente ao fato de envolver CTS, e teve
bastante auxilio, acompanhamento, sugestdes da pesquisadora e de colegas
participantes, pois quem tinha que montar as sequencias didaticas eram as
professoras regentes das 4 turmas envolvidas. As figuras 25, 26 e 27 demonstram o

momento de pesquisar:

Figura 22 - Professoras organizando as sequéncias didaticas
) “Wae :

Fonte: Autoria prépria

Dos 7 professores envolvidos, apenas 2 nao tiveram dificuldades nessa
organizacao. P4 e P5 demonstraram seguranga com as atividades, com as discussdes

a serem realizadas com as criangas. Conseguiram realizar sequéncias didaticas com
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enfoque CTS envolvendo: possibilidades de interdisciplinaridade, atividades ludicas,
brincadeiras, jogos, pensando nas faixas etarias e suas rotinas diarias.

As acdes das respectivas professoras vém ao encontro da nossa pesquisa
tedrica ao pensar sobre a organizagao do tempo na Educacao Infantil, pois é
necessario considerar a importancia do planejamento de atividades significativas para
as criangas, levando em conta a faixa etaria deles. Diversas atividades constituem a
rotina, tais como: recepg¢ao, assembleia (roda de conversa), alimentagéo, higiene,
descanso, brincadeira livre ou dirigida, entre outras.

Esses momentos devem ter objetivos claros e coerentes e promover
aprendizagens significativas, desenvolvendo a autonomia e a identidade,
oportunizando o movimento corporal, a estimulacédo dos sentidos, a sensagao de
seguranga e confianga, a interagdo social, a privacidade e a satisfacdo das
necessidades biologicas.

O momento de planejar nos deixou claro que, por mais que tivessem
experienciado toda a formacdo, ainda é muito presente nos professores o
tradicionalismo, a aprendizagem mecanicista, no sentido de ndo ir além do
conhecimento posto ao aluno. Esse dado ficou evidente na observacdo da
pesquisadora, mediante a fala de alguns professores quanto a organizagéo das

sequéncias didaticas:

Isso é muito dificil, ter que envolver mais discussées com as criangas. (P3)

N&o sei o que fazer mais de atividades, ndo tenho ideia do que fazer de coisas
diferentes, significativas, como é dificil usar a criatividade e tentar tornar os alunos
criticos e reflexivos. (P7)

Para que ocorra a aprendizagem € necessario que o docente da Educacéao
Infantil reflita, pesquise métodos, organize, planeje e avalie suas acgdes frente a seus
alunos, buscando sempre a evolugao e a superacado em todos os aspectos. Assim, os
professores devem planejar suas atividades na area de ciéncias de modo que leve a

crianga a:

- Conhecer conceitos das Ciéncias da Natureza em um processo que envolve
curiosidade, busca de explicagbes por meio de observacao, experimentacao,
registro e comunicagao de ideias, utilizando diferentes linguagens;

- Entender os movimentos do “fazer Ciéncia” reconhecendo o seu papel neste
processo;
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- Trabalhar com experimentos em Ciéncias entendendo-os como modelos
para o estudo da realidade;

- Identificar problemas que podem ser resolvidos pelo “fazer Ciéncia”, coletar
dados, levantar hipoteses e propor modos de investiga-los;

- Compreender as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade de modo
a explicar, argumentar e se posicionar a respeito do mundo que o cerca;

- Experimentar as potencialidades das tecnologias na Alfabetizagéo
Cientifica;

- Perceber as possibilidades de se “fazer Ciéncia” e de se aprender Ciéncias
nos diferentes espacos de Educagédo. (BRASIL, 2015, p. 6).

Sendo assim, talvez por inseguranga, ndo conseguiam pensar no enfoque
CTS, na promogao da ACT em seus planejamentos, pois tinham que proporcionar
momentos de perguntas, questionamentos, impulsionando as criangas a uma
investigacao, e a pergunta e tentativa de buscar uma resposta é aquilo que move o
conhecimento cientifico. A insegurancga sé foi superada por meio da interagédo com a
pesquisadora e entre as professoras, pensando coletivamente nas propostas

metodolodgicas.

4.2.7 E Hora de Construir meu Jogo

V - Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relagbes de dominagédo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.
(BRASIL, 2010, p. 2).

Essa citacdo, que se refere ao art. 7° das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil, explicita a importancia das interacdes e brincadeiras na educagao
infantil, que envolve o jogo como uma das atividades ludicas importantes nessa etapa.
Traz também a relevancia do contato das criangas com um mundo mais sustentavel.

Nesse sentido, envolvemos a criagcdo de jogos de ciéncias para serem
trabalhados com as criangas. Em todos os jogos construidos foram utilizados
materiais reciclados como caixas de papelao, de leite, sapato, que foram adquiridos
pelas criangas.

Nesse momento da pesquisa, as professoras, em sua maioria, demonstraram
interesse, responsabilidade para criar o melhor jogo, de acordo com suas tematicas,
para que as criangas brincassem posteriormente com alegria e proporcionasse a

aprendizagem de maneira ludica.
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P2 e P6 planejaram juntas a criagéo do jogo “limpa labirinto”, como mostra a

Figura 23, colocando as regras para o mesmo, para trabalhar a agua:

Figura 23 - Construgao do jogo “limpa labirinto” -2 a 3 anos

Igon‘t-e: Autoria.;répria

Foram construidas varias caixas iguais a da foto. O jogo consiste em um
trajeto de caixas de papeldo enfeitadas como se fosse o rio por dentro e por fora a
mata ciliar. O objetivo era que cada crianga retirasse os lixos depositados pelas
pessoas no rio e ao final colocassem os peixinhos no local ja limpo. Nesse jogo foi
trabalhado também a coordenacdo motora ampla e fina, o equilibrio e cores com as
criangas de 2 a 3 anos.

A Figura 24 mostra o jogo “dominé sustentavel” que € uma adaptagao do jogo

de domind tradicional:

Figura 24 - Construgao do jogo “dominé sustentavel” - 3 a 4 anos

Fonte: Autoria propria

Caixas de leite foram higienizadas e encapadas por P1 e P3. Em seguida, foi

realizada uma selegao de imagens iguais que envolvem a sustentabilidade e coladas
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na parte frontal da caixa. Esse jogo trabalhou também a percepc¢ao visual, percepgao
oculo-manual e concentracio das criancas de 3 a 4 anos.

O jogo “ x6 praga” foi criado por P5 e P7 como mostra a Figura 25:

Figura 25 - Construgdo do jogo “x6 praga” - 3 a 4 anos

Fonte: Autoria prépria

Com o objetivo de trabalhar sobre os agrotdxicos, quatro dados foram feitos,
iguais da foto, com caixas de sapatos. Cada lado continha uma imagem: agrotoxicos,
alimentos contaminados, alimentos saudaveis e pragas. Estes dados foram
organizados dentro de um saco de Tnt.

As regras do jogo foram as seguintes: formar dois grupos, onde um de cada
grupo na sua vez, pegara um dado e jogara para cima, se cair no agrotoxico devera
andar um circulo para traz, na praga ficara imével, no alimento doente, parado e na
saudavel 1 casa para frente.

Os circulos foram representados por bambolés. Vence o grupo que conseguir
chegar 1° ao final. Nesse jogo foi trabalhado também a coordenacdo motora ampla,
atencao, concentragéo.

O ultimo jogo foi criado por P4 e P6, demonstrado pela Figura 26:
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Figura 26 - Construgdo do jogo “explosao de cores” -4 a 5 anos

Fonte: Autoria prépria

Esse jogo se refere a uma adaptagdo do “acerte o alvo” para trabalhar a
tematica corantes. Foi construido com papeldao e encapado com Tnt de cores
diferentes. Para acertar o alvo, a cor, utilizam bexigas contendo misturas de corantes
naturais e estilingue que foi construido também com papel&o, pintado com guache.

A regra do jogo consiste em dividir as criangas em duas equipes onde terdo
que acertar as bexigas no alvo com cores diversas, cada cor tera uma pontuacéo.
Quem fizer a maior pontuagdo vence o jogo. Apresenta como objetivo também o
trabalho com a coordenagdo motora ampla, percepg¢ao visual, 6culo-manual,
cooperagao, trabalho em equipe.

Analisamos que das 7 professoras participantes da pesquisa, apenas P5
apresentou dificuldades, modificando varias vezes o modo de construir 0 jogo,
atrasando sua finalizagéo. Foi perceptivel a falta de planejamento na constru¢do, néo
sabia claramente onde fazer, como fazer, demonstrando incertezas no real objetivo
do mesmo, solicitando ajuda em todos os momentos. Para que atingisse seus
objetivos e finalizasse seu jogo contou com a colaboracéo das outras participantes da

pesquisa e da pesquisadora por meio de sugestdes e auxilio na sua montagem.

4.2.8 Um, Dois, Trés Gravando: o Meu Jogo é?

As gravagobes dos 4 jogos foram realizadas pela pesquisadora. P2, P3, P4 e
P5 foram as responsaveis pela efetivagao dos tutoriais, como mostram as figuras 32,
33, 34 e 35:



Figura 27 - Gravagao do tutorial “limpa labirinto”

VIDEQ LIMPA LABIRINTO

Fonte: Autoria prépria

Figura 28 - Gravagao do tutorial “dominé sustentavel”

.{‘.‘T.

Fonte: Autoria prépria

Figura 29 - Gravagéo do tutorial “x6 praga”

ADAZY OX 03aly

Fonte: Autoria prépria
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Figura 30 - Gravagao do tutorial “explosao de cores
BB AN S O L A & e

Fonte: Autoria prépria

Primeiramente planejamos juntos o que deveria conter nesses tutoriais: uma
introducado em relagao ao CTS, os materiais utilizados, o que seria trabalhado por meio
desse jogo e quais suas regras. Ao final foi editado as criancas brincando com ele.

As gravagdes possibilitaram as professoras trabalhar com suas habilidades,
potencialidades. P2 e P3 ficaram extremamente inseguras nesse momento, ja P4 e
P5 gravaram em uma unica vez e abordaram todos os itens planejados, demonstrando
interesse em utilizar a tecnologia digital enquanto recurso pedagodgico na educagao

infantil.

4.3 A APLICACAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS: PROMOVENDO A ACT

Oportunizar para as criangas da educacgao infantil experiéncias que as
coloquem em contato com a alfabetizagao cientifica e tecnolégica e que contemplem
as inter-relagdes que ocorrem entre ciéncia, tecnologia e sociedade foi o objetivo das
atividades que fizeram parte das estratégias didatico-metodoldégicas que foram
aplicadas. O ensino de ciéncias apresenta papel fundamental na formacgdo do
cidadéo, para Viecheneski e Carletto (2013, p. 526):
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As criangas pequenas, inseridas nos primeiros anos da escolarizagao,
possuem uma enorme curiosidade e desejo de compreender o mundo a sua
volta. Ao observa-las e ouvi-las, pode-se faciimente evidenciar suas
explicagbes sobre os fendbmenos do cotidiano, e nessas tentativas, suas
hipéteses e maneiras peculiares de explicar os acontecimentos do seu meio.
Nesse contexto, entende-se que cabe ao professor dos anos iniciais,
incentivar o espirito investigativo e a curiosidade epistemolégica dos alunos,
estimulando-os a levantar novas suposi¢oes, a questionar, confrontar ideias
e construir, gradualmente, conceitos cientificos acerca dos fendmenos
naturais, dos seres vivos e das inter-relagées entre o ser humano, o meio
ambiente e as tecnologias.

Partindo desse pressuposto foram desenvolvidas sequéncias didaticas por 4
professoras, que s&o regentes de turma (P2, P3, P4, P5), cujas tematicas foram: Agua
(Infantil IIl), Sustentabilidade (Infantil IV - A), Alimentos (Infantil IV - B), Corantes
(Infantil V). P1, P6 e P7 auxiliaram nas aplicagdes no que se refere as atividades e
também anotagdes das mediacbes realizadas pela professora responsavel,
gravagdes de videos e fotos. Importante salientar que, nem todas as criangas
participaram, sequencialmente, das atividades propostas, visto que nessa etapa de

ensino ha faltas diarias no CMEI.

4.3.1 Abordando a Tematica “ AGUA

A tematica agua faz parte do dia-a-dia das criangas. Nesse sentido, para Fabri

e Silveira (2018, p. 110) o professor deve:

Aproveitar para discutir que nés temos que cuidar e ndo achar que podemos
continuar a poluir, que vai ter uma tecnologia para limpar (mito do
salvacionismo), que € nossa responsabilidade porque daqui a pouco nao
teremos mais agua limpa para consumirmos. Nao podemos ficar a mercé do
desenvolvimento CT, porque este, na maioria das vezes, atende a interesses.
Devemos formar pessoas alfabetizadas cientifica e tecnologicamente para
poder optar e tomar decisdes conscientes e responsaveis em relagéo a CT.

Com o objetivo de compreender sobre a importancia da agua no dia-a-dia, a
turma do Infantil Ill, contemplando a faixa etaria de 2 a 3 anos, participaram de
atividades que envolveram: histérias, musicas, videos, brincadeiras, artes,
construgdes diversas, matematica, oralidade.

No primeiro dia, P2 contou uma historia sobre a importédncia da agua e o

consumo consciente da mesma denominada de “O camelo, o burro e a agua”
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(https://miriamveiga.com.br/ensino-fundamental-5/livro-digitalizado-o-camelo-o-burro-

e-a-aqua/). Para contar essa histdria foi utilizado como recurso pedagégico uma caixa
surpresa, retirando personagens de dentro da mesma. Na sequéncia foram realizadas
reflexdes sobre a importancia da agua para nossa vida, para a higiene, para o corpo
e que devemos economizar a agua sempre em todas as atividades diarias.

De atividade foi construido um mdbile, com a confecgdo de gotas de agua
para decorar a sala, picando papel e fazendo colagem, trabalhando assim a
coordenacao motora fina. Apds mostrar e conversar sobre diferentes gravuras que
retratam o uso da agua: para beber, tomar banho, escovar os dentes, fazer o alimento,

higiene, entre outros, as criangas as colaram no mobile, como mostra a Figura 31:

Figura 31 - Construgao dos mébiles

A

Para sintetizar o conhecimento, todos assistiram um video do Clubinho salva

vidas (https://www.youtube.com/watch?v=pMvVDGph418) sobre a 4gua que enfatiza

sobre sua importancia e preservagao, conforme Figura 32:


https://miriamveiga.com.br/ensino-fundamental-5/livro-digitalizado-o-camelo-o-burro-e-a-agua/
https://miriamveiga.com.br/ensino-fundamental-5/livro-digitalizado-o-camelo-o-burro-e-a-agua/
https://www.youtube.com/watch?v=pMvVDGph418

133

Figura 32 - Video sobre a agua no multimidia

Fonte: Autoria prépria

Em seguida as criangas confeccionaram a mascara de gotinha de agua,
utilizando tinta guache e esponja, para levarem as suas casas e proliferar essa ideia

para seus familiares, como mostra a Figura 33:

Figura 33 - Confecgdo da mascara

L3 j. o Q B
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Fonte: Autoria prépria

No segundo dia foi o momento de compreender como chega a agua até
nossas casas, identificando os processos para o seu tratamento. Para isso,
participaram de experiéncias com a agua, diferenciando os ambientes limpos dos
Sujos.

P2 iniciou com uma demonstragdo para as criangas utilizando dois
recipientes: um com agua limpa e outro com agua suja misturada com terra e sujeiras
diversificadas. Em seguida pediu para que observassem as diferengas de ambas e
enfatizou: a agua, quando chega na nossa casa pronta para o consumo, vem limpa e
saudavel, mas que antes desse processo ela era suja, igual o que vocés estdo vendo
aqui, como mostra a Figura 34:
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Fonte: Autoria prépria

A histéria da “gota borralheira” (http://lendcontfab.blogspot.com/2013/03/a-

gota-borralheira.html) foi contada, abordando de maneira ludica, musical e informativa

0 processo do tratamento da agua até chegar em nossas casas para o devido
consumo, falando também da sua economia e seu custo.

Posteriormente foi realizada uma experiéncia referente a agua suja e limpa,
fazendo uma demonstragao da limpeza da agua, onde todas as criangas ajudaram na

montagem de um filtro utilizando: algodao, carvao, areia, pedra e garrafa pet.

Figura 35 - Montagem de um filtro

ALuoy van | I
Fonte: Autoria prépria

Para finalizar o dia, todos dangcaram ao som da musica do tio Marcelo: olha a

agua (https://www.youtube.com/watch?v=m67D0BZxocY) utilizando bexigas para

representar a agua.


http://lendcontfab.blogspot.com/2013/03/a-gota-borralheira.html
http://lendcontfab.blogspot.com/2013/03/a-gota-borralheira.html
https://www.youtube.com/watch?v=m67D0BZxocY
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Ja no terceiro dia foi o momento de fazer com que as criangas
compreendessem, de maneira ludica, sobre os processos e etapas do ciclo da agua.
As criangas entao foram levadas até a brinquedoteca do CMEI para assistir por meio
do retroprojetor o show da Luna, como a agua vira chuva?

(https://www.youtube.com/watch?v=WpOkQ7ayUxQ), para que as criangas possam

visualizar como funciona o ciclo da agua. Em seguida foi realizada uma roda de

conversa sobre o assunto.

Figura 36 - Video sobre a chuva no multimidia

CoMo A foun
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Kiko Mistrorigo Marcela Catunda

Fonte: Autoria prépria
Apos compreenderem sobre o que retratava o video, as criancas foram
organizadas em pequenos grupos para ajudar na construgdo de uma maquete
exemplificando como funciona o ciclo da agua. Para a maquete foram construidas: as

nuvens, gotas de chuva, sol, terra e rios utilizando a massinha de modelar. Mas antes

de fazer a maquete, todos confeccionaram a massinha, como mostra a Figura 37:


https://www.youtube.com/watch?v=WpOkQ7ayUxQ
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Figura 37 - Confecgdao da massinha de modelar e maquete

Fonte: Autoria prépria

Para a finalizagao foi colocada uma musica da chuva ping ping pan e entregue

bexigas azuis para representar as gotas de chuva, fazendo as dramatizagdes,
conforme Figura 38:

Figura 38 - Musica com bexigas representando gotas de chuva

Fonte: Autoria prépria

Para compreender sobre a importancia de reaproveitar a agua, no 4° dia P2
armazenou a agua utilizada durante as rotinas do Infantil lll: escovagéo dos dentes,
higienizagdo das maos, como mostra a figura. Essa agua foi colocada em garrafas
pet. Assim, foi conversado com as criangas sobre o reaproveitamento da agua que

utilizamos e que, a mesma que foi reservada sera reutilizada, conforme Figura 39:
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Figura 39 - Reutilizagao da agua no momento da higiene
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Fonte: Autoria prépria

A atividade pedagogica foi a construgdo de dois regadores utilizando

vasilhames descartaveis, que enfeitaram com cola colorida, como mostra a Figura 40:

Figura 40 - Construgao de regadores

P — -

Apds a construgdo de regadores, as criangas foram até a area externa e
encheram 0s mesmos com a agua que foi armazenada anteriormente, reaproveitando

para regar todas as plantas do CMEI:
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Fonte: Autoria prépria

No ultimo dia da sequéncia didatica, para compreender sobre a importancia
de cuidar da agua, rios e mares que se encontram no meio ambiente, as criangas
foram convidadas a fazer a limpeza de uma fonte existente no espagco do CMEI,
espaco esse que foi previamente depositado lixos diversificados. Todos juntaram os
lixos com o auxilio de baldes de areia, como demonstrado pela Figura 42:

Figura 42 - Criangas juntando os lixos do CMEI
W D S

Fonte: Autoria prépria

P2 entdo realizou uma roda de conversa referente a poluicdo da agua, as
acgdes realizadas pelas pessoas nesse processo. Em seguida as criangas auxiliaram

na construgao de lixeiras reciclaveis: plastico, metal, vidro, papel, utilizando caixas de
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papelao e colando papel picado colorido. Nessas lixeiras colocaram os lixos recolhidos

na atividade anterior e separaram adequadamente.

Figura 43 - Separagao dos lixos encontrados no CMEI
s i T -

Fonte: Autoria prépria

A finalizagao foi brincar com o jogo “limpa labirinto”, que foi construido durante
tutorial, as criancas se divertiram muito, adoraram fazer a limpeza do rio e em seguida
colocar os peixes no local limpo. A coordenagdo motora global, concentragao,

equilibrio, foram fatores trabalhados pelas criangas e perfeitamente mediados por P2.

Figura 44 - Criangas brincando com o jogo “limpa labirinto”

Tem .

Fonte: Autoria prépria

A sequéncia didatica efetivada por P2 levou em consideragao abranger varios
aspectos que fazem parte do desenvolvimento infantil, desenvolvendo competéncias
e habilidades proprias para a faixa etaria. Destacamos algumas das experiéncias que
foram vivenciadas pelas criangas por meio das interagdes e brincadeiras e que
constam na DCNEI (BRASIL, 2009, p. 25 a 27):
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Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagado ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga;

Favoregcam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

Ampliem a confianga e a participagdo das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

Incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangcas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas
manifestagbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
danga, teatro, poesia e literatura;

Analisamos que P2 fez mediagdes significativas, para que fossem vivenciadas
essas experiéncias pelas criangas, sempre se preocupando com suas concepgoes
prévias.

Durante as atividades fez os seguintes questionamentos: Existe polui¢do da
agua? Como seria viver sem a agua, nos poderiamos sobreviver? O que poderiamos
fazer para diminuir a poluicdo da agua? O que a gente pode fazer para nao poluir?
Como vocés utilizam a agua nas suas casas? Sera que agua chega em todas as casas
das pessoas? Sabiam que se o rio estiver muito poluido, podem acontecer enchentes?
Quando falta chuva, algumas pessoas utilizam agua suja para o consumo. E se acabar
a agua?

De uma maneira bem ludica, P2 oportunizou reflexdes CTS as criangas
aproveitando todos os momentos para discutir sobre como tomar decisdes
conscientes e responsaveis em relagdo a CT.

Quanto ao jogo utilizado para finalizar a sequéncia didatica, P2, com a ajuda
de P6, fizeram a mediacao de forma satisfatoria. As criangas interagiram com o jogo
e as professoras foram fazendo as analises necessarias em relagdo ao lixo e a
natureza.

A relagao que ocorre entre o sujeito e a sociedade ao seu redor nos remete a
importadncia da mediagdo. O primeiro contato da crianga com novas atividades,
habilidades ou informacgdes deve ter a participacdo do professor, que apresenta um
papel essencial para a apropriagcdo das concepcodes cientificas das criancas. Para

Vygotsky (1984), quando o individuo internaliza um aprendizado, esse passa a fazer
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parte dele provocando altos niveis de conhecimento importantes ao desenvolvimento
de suas estruturas intelectuais.

Sendo assim, a mediagdo realizada por P2 em todos os momentos
vivenciados com as criangas, na construcdo de novos conhecimentos foi relevante
visto que, no inicio da escolarizagao, é o professor que “exerce significativa influéncia
no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, justamente na fase em que

elas estdo em amadurecimento” (REGO, 1995, p. 79-80).

4.3.2 Abordando a Tematica “Sustentabilidade”

Para trabalhar a sustentabilidade, a turma do Infantil IV - A iniciou a semana
com 0 objetivo de adquirir conhecimentos, valores e consciéncia, diante das atitudes
necessarias para proteger o ambiente natural, tendo criticidade, comprometimento e
ética para a construcdo de um mundo sustentavel.

Esses preceitos se encontram claramente na Diretriz Curricular Nacional da
educacao infantil (BRASIL, 2009, p. 25-27) ao abordar que, por meio das interagdes
e brincadeiras, as experiéncias devem promover a “[...] interacdo, o cuidado, a
preservacdo € o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como o0 nao desperdicio dos recursos naturais”.

No primeiro dia como mobilizagao foi contada, por P3, a histéria “O mundinho”
com o auxilio de uma bola onde as criangas foram colando gravuras de animais,
plantas, prédios, rios, poluigao, carros, pessoas, tudo o que faz parte do planeta e o
mundo trocava de expressdo, dependendo das acdes dos seres humanos: feliz,

assustado, triste, como mostra a Figura 45:
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Figura 45 - Contagdo da histdria “o mundinho”

: .

Fonte: Autoria prépria

Em seguida participaram da dindmica da bala, onde tinham que abrir com a

boca sem as maos necessitando da ajuda do colega para mostrar que depende de
todos nos os cuidados com o0 meio ambiente.

Durante a sequéncia didatica da semana, construiram um livro e, nesse

primeiro momento, fizeram sua primeira pagina que foi representada pelo mundo

confeccionado com papel maché, conforme Figura 46:

Figura 46 - Confecgdo do papel maché

Fonte: Autoria prépria

Ao redor do mundo confeccionado colaram imagens referentes a acgbes

sustentaveis que devemos fazer no planeta. De sintese integradora foi exposto um
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quebra cabega de dados envolvendo 6 imagens que enfatizam o mundo sustentavel,

manuseando e brincando de montar, como mostra a Figura 47:

Figura 47 - Quebra-cabegca com imagens do mundo sustentavel

qp o T TGy

Fonte: Autoria prépria

No 2° dia foi oportunizada por P3 a identificacdo de situag¢des diarias para
aplicar a dindmica dos 5 Rs. Para iniciar foi realizada uma palestra pelos responsaveis
do projeto “Brasil sem frestas”. Desde setembro de 2018, o municipio de Ponta Grossa
foi contemplado com esse projeto que reveste casas das familias carentes com caixas
de leite. A acao ocorre em regides precarias da cidade com o objetivo de melhorar a
qualidade de vida dos moradores que vivem em casas de madeira, sem qualquer
vedacgao contra o vento, frio e chuva.

Com a ajuda de voluntarios, o projeto trabalha com a arrecadagao das caixas
de leite e na costura do material que € grampeado nas paredes das moradias. De
acordo com o Brasil Sem Frestas, as camadas de aluminio funcionam como um
isolante térmico. No inverno, ajuda a deixar o ambiente oito graus mais quente e no
calor torna a residéncia mais fresca.

Os voluntarios do projeto explicaram para as criangas sobre seu
funcionamento, importancia de estar reciclando para ajudar o meio ambiente e o
proximo, principalmente as pessoas mais afetadas socialmente. Esse projeto
despertou muito o interesse das criancas, durante a palestra, pois puderam perceber

que com caixas de leite é possivel revestir uma casa.
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Figura 48 - Palestra dos voluntarios do projeto “Brasil sem frestas”

Fonte: Autoria prépria

ApoOs a palestra, as criangas entregaram as caixas de leite que foram
arrecadadas em campanha no CMEI. Destacamos que no momento da palestra todas
as turmas envolvidas na pesquisa participaram das explicagbes. A mobilizagao foi

finalizada com o video da turma da Mobnica do “capitdo feio”

(https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0&t=3s) que enfatiza a sujeira

depositada no mundo pelos seres humanos e como podemos ajudar na limpeza.

Figura 49 - Video da turma da Ménica “ Capitao feio”

Prosseguimos com a montagem da 22 pagina do livro, colocando sobre os 5
Rs, o conceito de cada um e produtos colados simbolizando o reciclar, reutilizar,
reduzir, recusar e repensar. Em seguida foram construidas as lixeiras com material
reciclado.

Nesse momento P3 fez varias indagagdes pertinentes relacionadas ao

consumo e alternativas para redugéo:


https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0&t=3s
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que tipo de embalagens utilizam para levar as compras para casa? Qual destino das
embalagens apés o uso? O que ndo é consumido, como a mamae faz o descarte?
Vocés separam o lixo produzido em suas casas? O que fazem com o lixo orgénico?
Vocés sabem o que podemos fazer com embalagens vazias dos produtos? Como sera
que podemos ajudar a diminuir o consumo e a quantidade de lixo produzido no
planeta?

As criangas respondiam por meio de suas concepgdes prévias e P3 realizava
as explicagbes mais fundamentadas de modo que todos compreendessem sobre a
importancia de termos acgodes diferenciadas quanto aos cuidados com o nosso planeta.
Com o intuito de integrar tudo o que foi abordado nesse dia, foi realizada a
brincadeira do circuito do lixo, utilizando as lixeiras construidas, na area externa do
CMEI para juntar os lixos presentes em todos os lugares: cozinha, refeitério, sala dos

professores, salas, patio, colocando o lixo na lixeira correta.

Figura 50 - Brincadeira “circuito do lixo”

Fonte: Autoria propria

Finalizando, a avd de uma das criancas da turma, foi plantar a muda de uma

arvore com a turma na area verde do CMEI, como mostram as gravuras:
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Figura 51 - Familiares participando do plantio de uma arvore
il " b T

Fonte: Autoria prépria

Com o objetivo de fazer as criangas refletirem sobre as agées do homem no
mundo em que vivem, na mobilizacdo do 3° dia foi contada a histéria do monstrinho
sujo com o auxilio de uma bexiga contendo sujeiras. Essa historia foi criada por P3, e
fala sobre o monstro (bexiga) que come tudo o que vé pela frente e vai crescendo
(nesse momento a bexiga ird enchendo de lixo) até explodir, sujando todos os lugares,

florestas, rios, ruas.

Figura 52 - Histéria do monstrinho sujo
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Fonte: Autoria prépria

Apos escutarem e participarem da historia, foi realizada uma roda de conversa

para falar sobre o que as pessoas devem fazer para manter o planeta sustentavel. Ao
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término da historia auxiliaram na limpeza do local para ndo poluir o meio ambiente,
depositando nas lixeiras corretas.

A montagem da 32 pagina do livro foi produzida, colando as fotos da atividade
que realizaram no dia anterior, ao recolher os lixos de todo o espago escolar.
Sintetizando o assunto, foi colocada a musica Amigo planeta - a turma do balédo
magico (https://www.youtube.com/watch?v=0hNWjuNhdpg), para escutar, fazer os

gestos e apresentar para a outra turma do Infantil IV, contando também sobre o que

discutiram em sala sobre a polui¢ao.

Figura 53 - Musica “amigo planeta”
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Fonte: Autoria prépria

Repensar sobre o consumo de energia no dia a dia, enquanto cidadao
consciente e responsavel fez parte das atividades realizadas no 4° dia. P3 entrou na
sala de aula com uma caixa surpresa contendo dois tipos de lampadas: uma que gasta
muita energia e outra que economiza energia, conversando sobre a importancia dessa
economia em nosso dia a dia.

Em seguida foi colocado o video da kika - de onde vem a energia elétrica?

(https://www.youtube.com/watch?v=cJLnOk1BzXk) para compreenderem sobre a

tematica.


https://www.youtube.com/watch?v=0hNWjuNhdpg
https://www.youtube.com/watch?v=cJLnOk1BzXk
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Figura 54 - Video “de onde vem a energia elétrica? ”

Fonte: Autoria prépria

Na atividade seguinte analisaram as contas de energia elétrica de suas casas
para fazer um grafico das familias que estdo consumindo muito e também mandar
para a casa um cartdo contendo a escrita: economia de energia - se ligue nessa ideia.
Se esse cartdo for vermelho sera para a familia ficar em alerta pois estd consumindo
luz demais; se esse cartao for amarelo devera prestar mais atencdo no seu consumo
e se o cartdo for verde recebera parabéns. Nessa atividade, como demonstrada pela
figura, a maioria das familias receberam cartdo amarelo e P3 deu instrugcbes aos pais

sobre a economia de energia.
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Figura 55 - Analise das contas das familias

Fonte: Autoria prépria

Em seguida foi realizado o registro, por meio de desenhos, de praticas
sustentaveis para economia de energia no livro.

Na sintese integradora fizeram a dramatizagdo do banho utilizando um
chuveiro e uma folha A4 que representou: shampoo, sabonete, toalha de banho. Na
dinamica fizeram movimentos de abrir e fechar o chuveiro para se ensaboar.
Primeiramente foi pedido para que amassassem o papel de forma a representar o
shampoo, colocaram na sua cabega, esfregaram e depois, um a um, passaram
embaixo do chuveiro para enxaguar.

Em seguida fizeram a mesma coisa para representar o sabonete onde
passaram no corpinho para ensaboa-lo e depois se enxaguaram no chuveiro. Para
finalizar todos desamassaram o papel representando a toalha para entdo se secar.
Durante todo o processo as professoras foram dando as ordens da brincadeira e

sempre enfatizando sobre a economia de energia. As fotos mostram essas acoes:
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Figura 56 - Construgdo de conhecimentos sobre o banho e economia de energia

Fonte: Autoria prépria

No quinto e ultimo dia de intervengdo analisaram como construir um mundo
sustentavel. Foi apresentada uma caixa objetos contendo: chuveiro, torneira, lixeira,
carro, boneca, arvore, fogo, representando economia de agua, redugao do consumo
de energia, a reciclagem, a polui¢do, o desmatamento, as queimadas. Foi retirado
cada objeto e conversado sobre a mesma, conscientizando-se sobre as mais diversas

acoes.

Figura 57 - Caixa surpresa representando a sustentabilidade

gt "
-

Fonte: Autoria prépria

Foi realizada uma aula passeio na quadra do CMEI, no trajeto os alunos foram

juntando os lixos existentes na rua e conversaram com pessoas da comunidade,
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comerciantes, sobre os cuidados com a natureza. Ao retornarem fizeram registros, por

meio de desenhos, sobre o passeio na ultima pagina do livro.

Figura 58 - Aula-passeio no entorno do CMEI
\ > .' ‘\
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Fonte: Autoria prépria

Finalizaram a semana com o jogo “dominoé sustentavel”. P3 explicou as regras
e todos brincaram. Assim como no jogo anterior, P1 auxiliou P3 as quais foram
categoricas em suas mediagbes com o0 jogo e as criangas demonstraram muito

entusiasmo e preocupagao com o mundo mais sustentavel.

Figura 59 - Criangas brincando com o jogo “dominé sustentavel”

e 2\ '

Fonte: Autoria prépria

Essa postura das professoras estd em harmonia com Fabri e Silveira (2018,
p. 34) quanto a educagéo CTS:

A educagdao CTS requer mudanga na forma como os contelidos sao
trabalhados, em prol de reflexbes e agbes com metodologias e atitudes
diferenciadas. Nao se trata somente de buscar novas férmulas, métodos,
técnicas, mas uma mudanca de postura pedagégica do professor.
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P3 proporcionou atividades dinamicas, ludicas, provocou o tempo todo os
alunos a pensarem num mundo mais sustentavel, abordando os 5 Rs (repensar,
reduzir, reutilizar, recuperar e reciclar), motivando-os e estimulando para a discussao
e o0 debate para as questdes sociais que envolvem a CT.

Segundo Craidy e Kaercher (2001) ha algumas questdes importantes que
servem de norte para essa organizagao: que tipo de atividades poderemos propor, em
que momentos sdo mais adequadas, e em que local serdo melhor realizadas. Isto €,
a partir desses pontos devemos pensar e planejar o espago e o tempo na Educagao
Infantil. Sendo assim, o espaco fisico sera muito importante para desenvolver a
crianca integralmente. Considerando que o “[...] ambiente € composto por gosto,
toque, sons e palavras, regras de uso do espaco, luzes e cores, odores, mobilias,
equipamentos e ritmos de vida” (CRAYDI; KAERCHER, 2001, p. 73).

O espaco e o tempo na educacao infantil devem ser desafiadores, oferecendo
diversas experiéncias de exploragdes, aventuras, criando bem-estar, confianca,
relacionamentos e aprendizagem. O ambiente deve ser natural, de facil acesso e rico
em elementos, utilizando paredes, teto e chdo. As intervengdes do professor nesses
momentos sdo necessarias para o bom andamento das atividades sendo um

verdadeiro mediador do processo educativo.

4.3.3 Abordando a Tematica “ Alimentos”

Com o objetivo de compreender o processo de formagao dos alimentos, de
mobilizar os alunos a terem uma alimentacao saudavel, enriquecendo as criancas de
conhecimentos em relacao a alimentacgao foi organizada essa sequéncia didatica com
o Infantil IV - B, faixa etaria de 3 a 4 anos.

Como mobilizagao, no primeiro dia, foi realizada uma aula-passeio em uma
chacara proxima ao CMEI, a fim de que os alunos conhegam as plantacdes existentes

e a origem dos alimentos.
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Figura 60 - Aula-passeio na chacara

Fonte: Autoria prépria

Conhecer esse espaco foi importante para que as criangas compreendessem
a complexidade desde a produgéo do alimento até sua chegada nas suas casas. As
criangas ficaram maravilhadas de ver tantas plantagdes: verduras, legumes, frutas,
plantas medicinais, uma variedade de hortas, animais e até mesmo um pequeno
museu ampliando a cultura de todos.

Ao retornar do passeio, P4 fez uma assembleia com as criangas e puderam
expor sobre 0 mesmo: 0 que encontraram, o que mais gostaram, o que aprenderam.

Com essas informacgdes partiram para o registro de todas as falas.

Figura 61 - Registro da aula-passeio

Fonte: Autoria prépria
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Também foi abordado sobre os tipos de alimentos advindos da agricultura e
da pecuaria, suas diferengas, montando assim um cartaz coletivo com colagem

dessas imagens, como mostra a gravura.

Figura 62 - Cartaz coletivo dos alimentos da agricultura e pecuaria

Fonte: Autoria prépria

As criangas tiveram a possibilidade de colher algumas variedades de folhas,
durante o passeio, que apresentavam formatos diferenciados. Apds conversarem,
sentirem o cheiro, tatearem para sentir as texturas, fizeram a técnica de desenho
colocando as folhas embaixo de um papel A4 e passando o giz de cera por cima,

criando a possibilidade de formar desenhos artisticos.

Figura 63 - Atividades de textura com folhas variadas

Fonte: Autoria prépria

Ja no segundo dia foi o momento de identificar componentes préprios de um
solo fértil: caracteristicas, composigao, propriedades, técnicas de manejo, utilizagao,
enfatizando também sobre as queimadas, desmatamento, erosao.

Para iniciar, as criangas foram levadas até a area externa do CMEI para

verificar o tipo de solo e colher uma amostra, como demonstrado pela Figura 64:
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40 do solo do CMEI

Figura 64 - Verificag
AR

Fonte: Autoria prépria

Na educacéo infantil € necessario trabalhar os mais diversos assuntos de uma
maneira pratica, experimental, para que as criangas utilizem varias sensagoes: olhar,
pegar, sentir, escutar. Portanto, para falar que as plantas necessitam de ar foi
realizada uma experiéncia com baldo, enchendo e soltando seu ar; para o solo
analisaram o que colheram durante o passeio na area externa e foram feitas
demonstracdes de varios tipos de solos; para a agua foi pego um regador com agua
representando a chuva necessaria para o crescimento da planta e para representar o
mineral foram mostrados alguns adubos (casca, de hortalicas e raizes presentes no
solo).

Em seguida foi conversado sobre os elementos necessarios que compde o
solo, proprio para o plantio, que sao: proporc¢ao de areia, argila, sais minerais e humus.

Partiram entdo para a montagem de uma garrafa contendo os componentes do solo.
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Figura 65 - Montagem dos componentes do solo utilizando garrafa pet

pe

Fonte: Autoria prépria

Para finalizar esse dia foram entregues algumas sementes e mudas para as
criangas. Em garrafas pet, previamente cortadas e higienizadas, encheram de terra e

fizeram o plantio, fazendo assim uma horta suspensa no patio do CMEI.

Figura 66 - Plantio da horta suspensa

O objetivo do terceiro dia foi identificar os tipos de pragas mais comuns
encontradas nas plantas. Para isso, as criangas foram levadas para a area externa

para fazer uma observagao com lupa, de pragas existentes ou nao no CMEI.
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Figura 67 - Identificagao das pragas utilizando lupa
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Fonte: Autoria prépria

Apds observagdes na natureza, foram mostrados imagens e nomes das 3
principais ou mais comuns pragas que atacam as lavouras (brocas, lagartas,
formigas), conversando sobre o cuidado de proteger as plantas destas pragas,
mantendo-as sempre bem adubadas, umidas, aparando os galhos, folhas velhas,
também foi abordado sobre a importancia ecolégica desses insetos.

No desenvolvimento das atividades as criangas participaram da construgao
de um livro informativo referente aos principais vildes das plantas como mostra a
gravura. Para fechamento das atividades desse dia, as criangas participaram de um
jogo da memoadria humano referente as pragas, os quais eram as proprias pecas do
jogo, trabalhando aqui a coordenagao motora global, concentracido e memdria visual,

conforme figura 68:
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Figura 68 - Jogo da meméria humano
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Fonte: Autoria prépria

Perceber o perigo que os agrotéxicos causam a saude foi o objetivo do quarto
dia. P4 mobilizou as criangas por meio da histéria “A plantinha envenenada™, fruto de

sua criacao.

Figura 69 - Contacgao da histéria “a plantinha envenenada”

Fonte: Autoria prépria

Ao término da histéria, uma roda de conversa foi realizada sobre o perigo dos
agrotoxicos, utilizagdo em plantas, explicando que estes venenos sao nocivos ao
homem. P4 listou alguns tipos de doengas causadas pelo consumo frequente de
agrotoxicos e também, por meio de fotos, a relagdo dos 10 alimentos comercializados,
gue possuem uma alta taxa de agrotoxicos. Para aprofundar os conhecimentos sobre

os perigos dos agrotéxicos, um profissional, agrbnomo, realizou uma conversa com
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as criangas sobre: 0 que sdo agrotoxicos, seus perigos para a saude, alimentos com

maior indice de agrotoxicos, como minimizar o impacto na natureza.

Figura 70 - Conversa com o profissional agréonomo

Fonte: Autoria prépria

Dentro da linguagem matematica as criangas participaram da construgao de
um grafico dos 10 alimentos que possuem mais agrotoxicos - do 1° ao ultimo lugar,
sdo eles: pimentdo, morango, pepino, alface, cenoura, abacaxi, beterraba, couve,
mamao, tomate.

O trabalho com agrotodxicos foi finalizado com um jogo de boliche denominado
de “derrubando os vildes”. Esses jogos foram construidos com garrafa pet,
representando os agrotoxicos. A crianga que derrubava mais garrafas, ganhava a
brincadeira. P4 foi registrando uma tabela com os registros do nome e pontuacao de
cada crianga, envolvendo nessa brincadeira a matematica, coordenacido o6culo-

manual.
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Figura 71 - Jogo do boliche

"I |l r?‘,r)_:t T.n

R Q\”\
—n

Ty

Fonte: Autoria prépria

Perceber as diferencas entre alimentos orgénicos e inorgénicos foram os
objetivos do ultimo dia, finalizando a sequéncia didatica sobre os alimentos. Apos
assistirem o video do Chico Bento sobre as plantas, P4 conversou sobre as hortas
caseiras, a opgao por alimentos organicos ou se nao conseguirem adquirir esse tipo
de alimento, comprar no mercado os alimentos e ao utiliza-las ndo consumir as
cascas, pois é nas cascas que ficam as maiores concentragdes de agrotoxicos, pois,
nem sempre os alimentos de melhor aparéncia sdo os mais saudaveis.

Partindo disso, foi proposta a revitalizagdo da horta do CMEI. Todos ajudaram
na retirada dos matos, pintura das garrafas para delimitar o espago, mexeram na terra
e fizeram o plantio: alface, cebolinha, couve, cenoura. Também organizaram melhor
0 espaco e fizeram limpeza ao redor de algumas plantagdes ja existentes: banana,
mandioca, abdébora. Esse momento de contato com elementos da natureza foi muito

produtivo, proveitoso e repleto de momentos alegres por parte dos envolvidos.
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Figura 72 - Reutilizagao da horta

Fonte: Autoria prépria

O jogo “X6 praga” que foi produzido durante tutorial de P4, foi exposto para
que as criangas brincassem e interagissem com ele. A turma foi dividida em dois
grupos e dois dados foram entregues contendo gravuras de: agrotdxicos, alimentos
contaminados, alimentos saudaveis e pragas. Cada grupo na sua vez, pegou um dado
e, quando jogavam para cima e caia em agrotéxico, a crianga dava um passo para
tras, na praga e alimento doente ficava imovel e quando era a saudavel andava para
frente.

O grupo que conseguiu chegar ao final antes foi o vencedor. As criangas se
divertiram muito nesse momento ludico e ficavam o tempo todo tentando ajudar os
colegas. Adoraram o fato de receber uma medalha como premiacdo e todos
receberam também pela participagao.
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Figura 73 - Criangas brincando com o jogo “x6 praga”

Fonte: Autoria prépria

O envolvimento dessa turma com as atividades que foram oportunizadas foi
tdo grande que alguns alunos propuseram a P4 de fazer uma arrecadacao de
alimentos apds ser abordado em sala, no inicio das investigagdes sobre o tema, sobre
o desperdicio, as pessoas que nao tem o que comer em casa enquanto outras tem
alimentos de sobra. Entdo, cada crianca fez o pedido de um alimento para seus
familiares e também se encaminharam até as outras salas solicitando para outras
criangas, professores e funcionarios. Os alimentos foram entregues para uma

instituicdo do municipio de Ponta Grossa - PR.

Figura 74 - Entrega dos alimentos arrecadados

A |

8 gl

Fonte: Autoria prépria

O posicionamento dessa turma em questdo demonstrou fortes apontamentos,

questionamentos sobre 0 mundo, a sociedade em geral, com incrivel capacidade de
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se colocar no lugar do outro. Talvez eles apresentem esse perfil pelo fato de sua
professora posicionar-se também dessa maneira.

As manifestacdes das relacbes existentes das criangas, entre elas e com o
mundo que os rodeia, se aproximam com os estudos de Pinheiro, Silveira e Bazzo
(2007, p. 73):

Sendo assim, precisamos de uma imagem de Ciéncia e de tecnologia que
possa trazer a tona a dimens&o social do desenvolvimento cientifico
tecnolégico, entendido como um produto resultante de fatores culturais,
politicos e econbmicos. Deve ser analisado seu contexto histérico e
considerado como uma realidade cultural que contribui de forma decisiva nas
mudangcas sociais, cujas manifestacdes se expressam na relagdo do homem
consigo mesmo e com 0s outros.

Para Oliveira e Messeder (2017) fazem parte da abordagem CTS a
construgao de conhecimentos, agindo nas relagbes do homem com a natureza,
favorecendo a preservagcao do meio ambiente e desenvolvendo responsabilidades
com todos os espacos vivenciados.

Assim, P4 colocou em pratica tudo o que foi proposto, na sequéncia didatica,
com dedicacao, responsabilidade, dinamismo, promovendo a ACT e envolvendo as
criangas o tempo todo durante os processos de ensino e aprendizagem, formando em
seus alunos “[...] uma base para os conceitos cientificos que, quando dominados pelo
estudante iniciam um processo de transformacao daqueles, levando-os para niveis de
compreensao muito mais elevados. (SCHROEDER, 2007, p. 20).

4.3.4 Abordando a Tematica “Corantes”

A turma do Infantil V, faixa etaria de 4 a 5 anos, mediados por P5 participaram
de planos de trabalho interdisciplinares envolvendo os corantes. As metodologias
utilizadas serviram para problematizar situacbes relacionadas a alimentacao,
conhecendo questbes que envolvem a ciéncia e tecnologia na producdo desses
alimentos.

Conhecer os corantes e suas implicagdes para a saude foi o objetivo do
primeiro dia da sequéncia didatica que foi organizada. Para isso, as criangas
participaram de uma palestra que foi realizada por uma nutricionista. Essa profissional

demonstrou conhecimento, preparo para envolver criangas pequenas em suas



164

discussodes, fazendo questionamentos: o que sdo corantes para vocés? Para que
servem? Onde séo utilizados? Quais os perigos para a saude? Quais as doengas
causadas pelos corantes? Quais alimentos possuem corante? Quais alimentos
devemos consumir?

Nesse momento as criangas interagiram em todos os momentos, falando de

suas vivéncias e expondo aquilo que ja conhecem sobre o assunto.

Figura 75 - Palestra com nutricionista

Fonte: Autoria prépria

O segundo dia teve como objetivo verificar a presenga de corantes nos
alimentos industrializados bem como suas implicacdes para a saude. Para iniciar foi
projetada uma imagem, envolvendo artes, as criangas fizeram suas observacgdes,

analisando criticamente de acordo com suas percepgoes.



165

Figura 76 - Projecao de imagem de alimentos

Fonte: Autoria prépria

Apods P5 questiona-los sobre o que estavam vendo na imagem, a professora
perguntou porque os alimentos estavam aparecendo divididos. Segue o relato de

algumas falas:

Tem comida boa e comida ruim né Profe? (A6)

Salada faz bem, a parte verde faz bem porque tem brécolis. (A8)

O doce pode comer um pouquinho na sobremesa. (A9)

Uma boca esta toda verde porque ele comeu bastante salada. (A10)
Minha mé&e disse que tem que comer bastante verde. (A12)

A parte verde tem na minha casa e aqui no CMEI. (A15)

A gente tem que comer de tudo um pouquinho. (A 19)

Em seguida P5 perguntou de onde as criangas acham que vem a comida que

se encontra na nossa casa, escola:

Vem do mercado. (A4)

Vem da plantagc&o. (A7)

A minha v6 tem uma horta em casa. (A 10)
Vem do caminh&o. (A 13)

O hamburguer vem do shopping. (A15)
Vem do carro para o mercado. (A 20)

Vem das fabricas. (A 24)
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Quanto ao fato da existéncia de algum tipo de comida que faz mal:

O pai passou hellmans no p&o e deu diarreia, eu acho que faz mal. (A 1)

Eu tomo cha para melhorar a dor de barriga. (A 4)

Os verdes fazem bem, os outros produtos fazem mal. (A 14)

Quando quero “mamar” as vezes a mamae coloca cha, ela disse que acalma e faz
bem para a saude. (A 18)

O leite da vaca faz bem. (A 19)

Né Profe que tem que mastigar bastante a comida para ndo doer a barriga? (A 23)

Durante a analise da projecdo, P5 deixou as criangas a vontade para expor
seus conhecimentos prévios para entdo colocar em pauta conhecimentos mais
elaborados quanto aos corantes alimenticios. Por meio das falas das criancas, foi
possivel gerar uma discussao sobre as industrias, plantas medicinais, doencgas
provocadas pelos corantes.

Em seguida foram dispostas caixas de gelatina de limao que foram
manuseadas pelas criancas e fizeram a analise de sua composi¢ao juntamente com
P5 que fez a leitura, questionando-os se a fruta “limdo” aparece nessa composicao.

Finalizaram com a realizagcdo de duas receitas: uma utilizando a caixa de
gelatina de lim&o e a outra utilizando a gelatina incolor e limdes. Puderam perceber
com essa experiéncia que a coloragao das receitas se apresentaram diferentes devido

ao corante ‘presente no produto industrializado.
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Figura 77 - Realizagao da receita da gelatina

Fonte: Autoria prépria

No terceiro dia de atividades foi verificado os ingredientes que compde os
alimentos, percebendo a presenga ou nao de corantes. Para isso, foi oportunizado
uma aula passeio ao supermercado Tozetto para analisar e verificar os alimentos.
Durante o caminho percorrido P5 aproveitou para refletir com as criangas sobre o
transito, meios de transporte, comércios, questdes sociais como a presenca de

moradores de rua sem condi¢des basicas como o alimento.

Figura 78 - Aula-passeio ao supermercado
W g . “

A aula passeio € um momento visto com bastante entusiasmo pelas criangas,
por mais que acompanhem seus familiares ao supermercado quase diariamente, esse

momento se diferencia por estar com professores, colegas da sala, enfim, em
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constante troca de conhecimentos. O momento da chegada foi alegre e cheio de

expectativas:

Figura 79 - Chegada ao supermercado

Fonte: Autoria prépria

Nos corredores puderam perceber a presenca de varios tipos de alimentos,
bebidas, produtos de limpeza, higiene, roupas, calgcados, plantas sempre
acompanhadas de intervengdes quanto a presenga ou nao de corantes em

determinado produto, fazendo a leitura de algumas composi¢des.

Figura 80 - Criangas analisando alimentos que possuem corantes

Fonte: Autoria prépria

Durante o passeio foram comprados alguns produtos, vivenciando também
nogdes matematicas. Foram comprados danoninhos, morangos, leite condensado e

creme de leite.
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Fonte: Autoria prépria

Ao retornar para o espacgo do CMEI, foi distribuido um pote de danoninho para
cada crianga, P5 solicitou que observassem sobre sua coloragdo, seu sabor, o que
achavam que tinha na composigao, se realmente continha nele a fruta “morango”. As
criangas expuseram que, por ter a cor vermelha, continha realmente a fruta. Foi entéo
que a professora fez a leitura da composi¢cao do Danoninho, provocando as criangas
a fazerem reflexdes de que estavam falando de um alimento que também possui
corante assim como varios outros produtos que presenciaram no mercado, durante

aula-passeio.

Figura 82 - Experimentando produto industrializado
=y - 7

Fonte: Autoria prépria
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Apos analise e degustagado foi perguntado o que poderia ser feito com a
embalagem apos o consumo, qual o destino correto desses materiais reciclaveis e
sobre as implicagdes para o meio ambiente. Uma crianga respondeu: a gente podia
fazer um chocalho para a bandinha da nossa sala (A 6). Todas as criangas se
empolgaram com a proposta e a professora sugeriu que levassem os recipientes para
suas casas e fizessem as constru¢gdes com seus familiares utilizando a criatividade.

Em seguida foi colocado em pratica a proposta da receita de um danoninho
caseiro, utilizando os morangos comprados no mercado, que seria muito mais
saudavel. A criangas fizeram o comparativo e perceberam que o gosto era igual,

somente a coloracao era diferente.

Figura 83 - Realizagao da receita do Danoninho sem corantes

Fonte: Autoria prépria

No ultimo dia de realizagdo da sequéncia didatica, foi abordado sobre os
corantes utilizados na industria téxtil e os perigos para o meio ambiente. Conforme
solicitagao prévia, as criangas trouxeram uma peca de roupa, de cor neutra e fizeram
0 processo de tingimento com corante natural. Para isso, utilizaram beterraba e

carimbos diversificados.
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Figura 84 - Tingimento de roupas com corante natural

Fonte: Autoria prépria

Para finalizar as criangas ajudaram no preparo de um pao utilizando corante
natural, participando de todas as etapas: mistura de ingredientes, cenoura ou
beterraba para colorir, amassaram o p&o e levaram ao forno para degustagéao.
Enquanto faziam a preparagéo, escutaram a musica “amassa o pao” do grupo Triii (

https://www.youtube.com/watch?v=-nJzL9hNjoQ).

Figura 85 - Musica “amassa o pao”

Fonte: Autoria prépria


https://www.youtube.com/watch?v=-nJzL9hNjoQ
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Figura 86 - Receita do pao ut

ilizando corante natural

Fonte: Autoria prépria

O jogo “exploséao de cores”, construido para o tutorial, foi a sintese integradora
desse dia. Para isso, foi fixado o alvo com quatro cores e pontuagdes diferentes, foi
entregue bexigas contendo corantes naturais para cada equipe. A equipe que fez mais

pontuacao venceu o jogo competitivo.

Figura 87 - Criangas brincando com o jogo “explosao das cores”

Fonte: Autoria prépria

As sequéncias didaticas foram organizadas por P5, porém, ndo foram
colocadas em pratica todas as propostas do planejamento. Relacionamos abaixo
algumas propostas nao aplicadas:

- Apds conversa com a nutricionista era para ser entregue cartées coloridos para as
criangas registrarem, por meio de desenho, o que entenderam sobre os corantes.
Esses cartdes seriam utilizados para a confecgdo de um painel com a denominagao “

Corantes em nossa vida - a cor das coisas “ para posterior exposigéo.
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- Duas experiéncias com corantes: explosdo das cores, utilizando leite, detergente,

corante, cotonete e a construgdo de um brinquedo, para experienciar as cores,

denominado “ bolha em metro ”- utilizando uma garrafa de agua, meia, elastico,
detergente e corante a ser escolhido pelas criangas.

- O registro das receitas da gelatina, Danoninho e p&o caseiro, utilizando rotulos e
trabalhando no¢des matematicas.

- Nao foi realizada uma mobilizagao antes de irem para a aula passeio. Era para serem
dispostos encartes de supermercado para o manuseio das criangas, observando quais
produtos provaveis que possuem corantes e quais sdo naturais. As gravuras seriam
recortadas e organizadas em duas caixas distintas para confeccdo de um quadro
comparativo.

- Construcao de chocalhos com as embalagens de Danoninho, proposta dada por
uma crianga.

- De mobilizagdo para tratar de assuntos referentes a industria téxtil era para ser
exposto um varal com roupas coloridas e diversificadas onde as criangas iriam fazer
as observacdes e seriam indagados sobre como acham que elas ficaram daquela cor.
Diante do exposto era para ter acontecido uma roda de conversa sobre as vestimentas
provenientes de industrias, os perigos para o meio ambiente, seus aspectos
ambientais/sociais/econdmicos, o que o consumidor olha na hora de comprar roupas
e sobre o fato de que a industria téxtil € a segunda maior poluidora do meio ambiente.
- Ainda sobre a industria téxtil era para as criangcas terem vestido a camiseta
confeccionada e segurarem placas com os dizeres: menos corante mais saude,
corantes naturais para um mundo sustentavel, industria téxtii uma das maiores
poluidoras do meio ambiente, utilize essa ideia! Apds tirarem fotos seria montado um
banner “RECICLE ESSA IDEIA: MENOS CORANTE, MAIS SAUDE”

- Preparacao de dois sucos naturais: lim&o / beterraba e laranja / couve onde as
criangas fariam a experimentacdo para verificar a coloragdo, o gosto. Em seguida
abordariam sobre os corantes naturais encontrados em frutas, verduras, legumes,
raizes, sementes, os beneficios para a saude de ingerir mais esses alimentos do que
os industrializados.

- Preparagao de alguns corantes naturais: triturar alguns alimentos com agua e depois
coar- couve, beterraba, cenoura, espinafre. Peneirar a terra e areia, misturar cola
branca e agua. Também a utilizagao de agafrdo e urucum. Essas preparagdes seriam

utilizadas para realizar obras de arte em quadrinhos de papelao.
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A ndo realizagdo dessas estratégias foi um fator negativo para a conclusao
correta das sequéncias didaticas pois, um plano de aula deve ter uma mobilizagao,
seguida do desenvolvimento de atividades e finalizando com a sintese integradora de
todo o processo que foi trabalhado. Assim, em varios momentos faltaram as
mobilizagbes necessarias para a aula e em outros momentos o fechamento da
mesma.

Analisamos que é possivel que isso tenha acontecido por fatores relacionados
ao dia-a-dia do CMEI, pois P5 expbs a nao realizagao de atividades importantes com
a falta de tempo de coloca-las em pratica. Para Candau (1998, p. 23) as relagdes que
ocorrem durante as praticas pedagogicas envolvem “[...] o fazer, pensar e refletir,
tendo como principio o delineamento do que se ensina, como se ensina 0s principios
tedricos que fundamentam tais acdes”.

Essas agdes acabam refletindo diretamente na aprendizagem dos alunos,

como nos mostra Rego (2002, p 50):

De acordo com o modelo histérico-cultural, os tragos de cada ser humano
estdo intimamente relacionados ao aprendizado, a apropriagédo do legado do
seu grupo cultural. O comportamento e a capacidade cognitiva de um
determinado individuo dependerdo de suas experiéncias, de sua historia
educativa, que, por sua vez, sempre terdo relagdes com as caracteristicas do
grupo social e da época em que ele se insere. Assim, a singularidade de cada
individuo nao resulta de fatores isolados, mas da multiplicidade de influéncias
que recaem sobre o sujeito no curso do seu desenvolvimento.

As influéncias do professor, em suas ag¢oes, durante as mediagdes enquanto
facilitador da passagem dos conceitos espontaneos aos cientificos sdo determinantes
para o individuo.

Sendo assim, analisamos que P5 deixou de incluir varias questdes pertinentes
na tematica abordada, porém, nas que se propds a colocar em pratica foi possivel
verificar uma postura epistemolégica, fazendo reflexdes necessarias com enfoque
CTS e na promocgao da ACT.

Ao final das aplicacbes de sequéncias didaticas, ndo podemos deixar de
destacar que as atividades contemplaram a BNCC enquanto documento norteador no
processo de ensino e aprendizagem, pautadas nos direitos de aprendizagem que

norteiam as experiéncias educativas da crianga como forma de favorecer vivéncias
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significativas nos campos de experiéncia considerando como eixos norteadores do

trabalho pedagogico:

As interagbes, as brincadeiras, de onde emergem as observagbes, 0s
questionamentos, as investigacdes e outras agdes das criangas articuladas
com as proposicoes trazidas pelos/as professores/as. Cada um deles oferece
as criangas a oportunidade de interagir com pessoas, com objetos, com
situacbes, atribuindo-lhes um sentido pessoal. Os conhecimentos ai
elaborados, reconhecidos pelo/a professor/a como fruto das experiéncias das
criangas, sdo por ele/a mediados para qualificar e para aprofundar as
aprendizagens feitas. (BRASIL, 2015, p. 21).

As praticas educativas aliadas ao referido documento ja estavam sendo
efetivadas pelas professoras, fato esse que facilitou na organizacdo de sequéncias
didaticas de acordo com a BNCC.

Todas as atividades desenvolvidas nas sequéncias didaticas contemplam um
produto educacional que faz parte da composigcdo do mestrado profissional. Ele é
resultado de todo o trabalho do pesquisador desenvolvido durante a pesquisa. O
mestrado profissional oportuniza a aproximagao de professores que atuam na
Educacao Basica com a pesquisa, unificando a teoria com a pratica, ou seja, conforme
os autores Brandao, Deccache-Maia e Bomfim (2013, p. 324) “pesquisando-a e
devolvendo-lhe ‘produtos educacionais’ que podem contribuir para sua
transformacao”.

Merece destaque que o ponto principal desse produto se refere aos sujeitos
da pesquisa que sao os professores, tornando-os protagonistas para sua efetivacao e
tornando as criangas o centro desse processo. Outro ponto determinante € que os
resultados que constam nesse produto possam auxiliar outros professores no ensino
de ciéncias incluindo a perspectiva do enfoque CTS e promocao da ACT.

Para isso, o direcionamento realizado se deu por meio de elaboragdes de
sequéncias didaticas com temas especificos e tutoriais de jogos envolvendo ciéncias,
fruto da producao do nucleo de estudos docentes, que foram organizados e compdem
o produto educacional desta pesquisa.

Nele contém também um embasamento tedrico para os professores em
relacdo a perspectiva CTS, ACT e a teoria Vygotskyana contendo um dialogo
importante sobre o ensino e a aprendizagem, bem como algumas indicagdes de outros

produtos voltados para a etapa da educacao infantil.
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4.4 APOS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS, O QUE FALAM OS PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL?

Nessa ultima fase ja se percebe todo o desenvolvimento profissional dos
professores desde o inicio dessa pesquisa, verificando como iniciaram nesse
processo e como chegaram a finalizagdo do mesmo, quais foram suas bagagens de
conhecimentos acerca da ciéncia e tecnologia, enquanto profissionalizagao docente.

Analisando os relatorios solicitados as participantes, pudemos identificar qual
a compreensao referente a formagdo continuada, a ciéncia e tecnologia, suas
implicacbes na sociedade e sobre a importancia de alfabetizar cientifica e
tecnologicamente as criangas da educacéo infantil. As professoras nos seus relatos

assim se posicionaram em relagéo a FC:

Toda essa formacgé&o trouxe para mim muitos esclarecimentos e ricas reflexées sobre
este tdo importante tema. Com a realizagéo e aplicagdo do jogo foi notério o quéo
importante é trabalhar com CTS desde a educacao infantil e o quanto é significativo
para eles. (P1)

Com o curso de extenséo pude refletir e inovar meu fazer docente, integrando em meu
planejamento o enfoque CTS. (P2)

Nesse primeiro momento tivemos um prévio conhecimento sobre CTS e suas
implicagbes na sociedade. Apds grupos de estudos e debates, foi elaborado planos
de aula buscando enfatizar e estimular o lado critico de cada aluno. (P3)

Pensando na abordagem CTS, pudemos ter a experiéncia de como abordar assuntos
em sala de aula com mais dinamismo e criatividade, como professora, pude ter mais
entendimento com o olhar mais sensivel aos assuntos tratados com abordagem CTS.
(P5)

A P7 foi mais minunciosa em sua explanacao, destacando a importancia da

FC realizada:
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Verificamos que o trabalho com ciéncia tecnologia e sociedade é uma
importante ferramenta para conscientizar e criar habitos conscientes da
utilizacao e reutilizagdo dos recursos, materiais e produtos consumidos e
necessarios para nossa vivéncia, os quais utilizamos em nosso cotidiano. Foi
bastante enriquecedora e vantajosa a participagao no projeto de extensao
para minha atuagdo como profissional, principalmente em minhas atuais e
futuras praticas pedagodgicas, pois trabalhando com a formagao de pequenos
cidadaos posso utilizar-me das possibilidades que CTS oferece para imbuir
nos alunos tais conceitos, buscando formar cidaddos conscientes de seu
papel e poder transformador na sociedade a partir de simples atitudes como
uso moderado e consciente dos recursos, reciclagem correta, preservagao
do meio ambiente, sabendo que cada aluno podera futuramente fazer esse
trabalho de conscientizagdo com outras pessoas também, gerando uma
corrente mobilizadora e ativa.

Os relatos nos mostram todo o avanco nesse processo em relagao ao
entendimento de que é importante e é possivel abordar o CTS e promover a ACT
desde a educacéo infantil, desenvolvendo aspectos importantes nas criangas como

aponta o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica:

[...] capacidade de abstrac&o, do desenvolvimento do pensamento sistémico,
ao contrario da compreensao parcial e fragmentada dos fenémenos, da
criatividade, da curiosidade, da capacidade de pensar multiplas alternativas
para solucdo de um problema, ou seja, do desenvolvimento do pensamento
divergente, da capacidade de trabalhar em equipe, da disposicdo para
procurar e aceitar criticas, da disposi¢céo para o risco, do desenvolvimento do
pensamento critico, do saber comunicar-se, da capacidade de buscar
conhecimento (BRASIL, 2009, p. 27).

Perceber que os professores participantes dessa pesquisa foram mobilizados
a pensar em propostas diferenciadas, desafiadoras para as criangas e internalizaram
sobre sua importancia foi de grande valia, demonstrando mudangas em suas praticas
pedagogicas abordando uma postura mais epistemoldgica em suas futuras agdes, por
meio do entendimento do enfoque CTS e de como garantir a ACT das criangas.

No que se refere a ludicidade, meio pelo qual as criangas da educacao infantil

aprendem, seguem também algumas falas que sinalizam sua importancia:

Para melhor conhecimento dos alunos a respeito do assunto trabalhado em sala de
aula foi desenvolvido um jogo interativo para as criangas compreenderem através do
ludico os cuidados com o meio ambiente. (P2)



178

Pois a educacgéo cientifica e tecnologica nada mais é do que buscar o conhecimento
através de pesquisas e dialogos, e na educacdo infantil isso se da através da
ludicidade. (P3)

Com a aplicagdo dos planos de aula pude observar que as criangas interagiram
melhor, da forma em que foi trabalhado o assunto em sala de aula, pois através da
brincadeira e do jogo eles puderam aprender e fixar de forma ludica e esponténea.
(P6)

Os relatos nos mostram entendimento por parte dos profissionais quanto a
importancia da ludicidade, de que as criangas nessa faixa etaria aprendem brincando.
O embasamento tedrico dessa pesquisa delineou sobre esse aspecto, trazendo as
contribuicbes das interagcdes e brincadeiras para o desenvolvimento da crianca.

Assim:

Entende-se que o brincar ndo pode ser visto como uma atividade
complementar, supérflua ou até mesmo dispensavel, pois ele faz parte do
processo de desenvolvimento infantil, cognitivo e afetivo-emocional, e é
considerado como um instrumento de aprendizado e de compreenséo do
mundo (BRASIL, 2015, p. 29).

As falas das professoras evidenciam a relevancia que se deve direcionar a
um nucleo de estudos docentes, vindo ao encontro com dois itens presentes em nosso

referencial que se referem a Lei n® 13.005/2014, no que tange as estratégias do PNE:

1.8) promover a formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da
educacdo infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por
profissionais com formacao superior;

1.9) estimular a articulagdo entre pdés-graduacao, nucleos de pesquisa e
cursos de formacgéo para profissionais da educagcéo, de modo a garantir a
elaboracdo de curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem o0s
avancos de pesquisas ligadas ao processo de ensino-aprendizagem e as
teorias educacionais no atendimento da populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos.

A profissionalizagao docente, com foco na formacao, oportuniza compreender
as relagdes que ocorrem no contexto educacional no tocante ensino e aprendizagem,
reavaliar as praticas pedagodgicas, produzir conhecimentos, utilizar estratégias
diferenciadas em suas acbes, sempre com o proposito de aliar conhecimentos
epistemologicos e didatico-metodolégicos ao compromisso e a responsabilidade

social.
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Como se percebe em todas as falas, as professoras participantes avaliaram
positivamente a forma como foi trabalhado o curso, as tematicas abordadas e
demonstraram ter compreendido CTS e como promover a ACT, bem como a
importancia dos mesmos.

Os relatos dao indicios de que o enfoque CTS foi contemplado de maneira
satisfatéria em todo o processo de FC. Vale destacar que o processo formativo na
area de ciéncias desenvolvida em nossa pesquisa foi um diferencial na formagao dos
professores participantes pois, nunca haviam passado por essa experiéncia na

educacgao infantil.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Como Pedagoga da Educacao Infantil na Rede Municipal de Ensino da cidade
de Ponta Grossa - PR, sempre percebi uma defasagem na formagao dos professores
no que se refere ao ensino de ciéncias e as relagdes sociais da ciéncia e da tecnologia,
e, consequentemente, essas discussdes ndo chegavam até a sala de aula de maneira
satisfatoria. Discussbes essas nas quais me incluo pelo fato de sentir a necessidade
para minha formagao, fazendo assim reflexdes sobre minha pratica docente.

Tais fatores foram confirmados quando realizamos uma investigagcao para
saber as concepcbes prévias dos professores da educacgao infantii no Centro
Municipal de Educacéao Infantil Diva Alves dos Santos, quando pudemos perceber
apontamentos para a falta de conhecimento sobre o trabalho a ser desenvolvido com
enfoque CTS visando a ACT.

Assim, com o objetivo de tentar diminuir essa defasagem em relagdo ao
ensino de ciéncias visando a ACT, buscou-se promover FC para o ensino de ciéncias
com enfoque CTS aos professores do Centro Municipal de Educagao Infantil Diva
Alves dos Santos. Dessa forma, neste estudo buscou-se responder a seguinte
problematica: Quais as contribuicdes para o ensino de ciéncias na educacao infantil a
partir da construgdo de um nucleo de estudos docentes com enfoque CTS? Promover
a formacao continuada dos professores utilizando como estratégia um nucleo de
estudos docentes enquanto espaco para refletir a relagao teoria-pratica foi pertinente
e imprescindivel para atingir os objetivos propostos, demonstrando assim que a
aproximacao da universidade com a escola € um fator primordial.

Mas, para colocar em pratica todas essas discussbes com os professores
dessa etapa foi necessario o aprofundamento tedrico acerca da crianga, infancia,
apontando para a formagao de sujeitos ativos, participativos, criticos em relagéo a
realidade que os circundam. Na educacao infantil, a crianga tende a ser muito curiosa,
gosta de fazer experimentagdes, de observar os elementos da natureza, de
compreender sobre o mundo natural e social, sdo questionadoras, formulam
hipoteses.

O olhar voltado para a infancia, em relagao ao ensino de ciéncias, nos dias
atuais, nos mostra ainda algumas falhas. Se os professores ndo apresentarem uma
postura epistemologica que considere as especificidades infantis, o desenvolvimento

cognitivo das criangas e o empreendimento cientifico-tecnoldgico enquanto atividade
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social, tendem a “abafar” a voz dessas criancgas, tornando-os sujeitos passivos em
relacdo a aprendizagem impossibilitando-os de colocar em pratica as caracteristicas
citadas anteriormente.

A postura epistemoldgica foi contemplada no nucleo de estudos docentes,
fazendo-os refletir sobre a crianga, suas especificidades, sobre a importancia do
enfoque CTS e como incorporar essas discussdes na sala de aula, de que maneira
promover a ACT, fatos esses essenciais para refletir na posterior pratica desses
professores.

As concepcgdes prévias dos professores demonstraram que realmente nao
sabiam da existéncia desses termos, mas durante as reflexdes puderam perceber
que, por mais que ja existisse um trabalho interdisciplinar em suas praticas, o ensino
de ciéncias era muito superficial e ndo se fazia discussdes sobre as implicagdes
sociais da ciéncia e da tecnologia.

O ensino com enfoque CTS requer a mudancga de postura docente, a busca
de informagdes, estudos, reflexdes, reavaliar a pratica constantemente, formar um
pensamento critico, construir conhecimentos sobre a realidade. Somente dessa
maneira o professor ira conseguir fazer com que seus alunos também se tornem
criticos, reflexivos, atuantes e transformadores na sociedade, percebendo que
questdes sociais relacionadas a ciéncia e tecnologia impactam diretamente a vida das
pessoas e implicam consequéncias ho modo de vida dessa sociedade.

Analisamos que o contexto formativo proporcionou varios momentos de
interagdes e dialogos da agéo docente possibilitando o protagonismo dos professores
envolvidos. Esse fato demonstrou que ser protagonista gerou inseguranga nos
professores, demonstrando algumas dificuldades na constru¢do das sequéncias
didaticas a serem aplicadas aos alunos, necessitando de mediagdes constantes da
minha parte, enquanto pesquisadora, ndo no sentido de apontar o caminho certo, dar
atividades prontas, mas de fazé-las pensar com mais criatividade, criticidade, de
reflexdes necessarias sobre ciéncia, tecnologia e implicagdes na sociedade.

Em relagdo ao objetivo de elaborar sequéncias didaticas com enfoque CTS
constatamos que foi desafiador, demandou muita investigagdo, leitura,
comprometimento e trabalho em equipe. Foi a fase que apresentou as maiores
dificuldades para os pesquisados, principalmente ao fato de envolver CTS. O

momento de planejar nos deixou claro que, por mais que tivessem experienciado toda
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a formacgao continuada, ainda se fez muito presente nos professores a¢des que nao
avangavam os conhecimentos cientificos das criangas.

Pensar na coletividade, com a pesquisadora e colegas de trabalho, durante
as propostas metodoldgicas foi fator decisivo para superacdo das dificuldades
encontradas, pois as sequéncias didaticas deveriam proporcionar momentos de
perguntas, questionamentos, impulsionando as criangas a uma investigagdo, a
pergunta e tentativa de buscar uma resposta € aquilo que move o conhecimento
cientifico.

Observar a aplicabilidade das sequéncias didaticas apontaram para o fato de
que a maioria dos professores participantes desse estudo realizou as intervencdes
necessarias de acordo com a faixa etaria, abordando varias competéncias e
habilidades, fazendo as mediagcbes necessarias para que ocorresse a aprendizagem
das criangas com enfoque CTS visando a promog¢ao da ACT.

Em relacdo ao comprometimento das professoras participantes do estudo,
constatamos que houve um envolvimento efetivo, com as professoras motivadas e
preocupadas em adquirir novos conhecimentos para melhorar a sua agao docente.
Em todo processo de formacdo, observamos que apenas uma professora se
preocupou mais com a carga horaria a ser ganha com a participagado no nucleo de
estudos do que com seu processo formativo.

O Nucleo de Estudos docentes contribuiu para a construgao e socializacao de
saberes e fazeres por meio das discussdes de aporte tedrico e investigagdes
relacionadas as praticas educativas voltadas a educagéo infantil.

Intensificar e aprofundar sobre ciéncias com professores dessa etapa, por
meio do nucleo de estudos, foi uma forma de investimento em seu processo de
formacao continuada, que foram experienciados de modo colaborativo para a
producao de conhecimentos.

Dessa maneira, se pode verificar nesse estudo que o nucleo de estudos
proposto foi capaz de ampliar o modo de pensar e praticar as acbes formativas
docentes, oportunizou a investigacao e reflexao da propria pratica, com apontamentos
futuros para um olhar voltado para formacdes mais democraticas, compromissadas
com a construcdo do conhecimento das criancas e com praticas mais criticas e que
envolvam mais a dialogicidade sobre CTS.

Como resultado de todo o processo de FC foi elaborado um e-book, o qual

salientamos que esse processo foi fruto de muitos estudos, reflexdes, relagdes e
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provocagdes estabelecidas com os professores da educacgao infantil, que resultou na
organizagao conjunta de sequéncias didaticas desenvolvidas com criangas de 3 a 5
anos e também na criagao de jogos de ciéncias com o propdosito de servir de apoio
pedagdgico para outros professores que trabalham com a primeira etapa da educagao
basica.

O material propde reflexdes sobre possibilidades para o ensino de ciéncias na
educacao infantil, acreditando que um planejamento diferenciado €& desejavel e
possivel, com vistas a formacdo de um aluno mais critico, reflexivo e atuante na
sociedade, ou, dito de outro modo, para a alfabetizac&o cientifica e tecnoldgica desde
a infancia.

O objetivo desse material € servir de apoio para outros docentes que
trabalham na educacao infantil, os quais, por meio das praticas ja realizadas, poderao
fazer adaptagdes ou até mesmo amplia-las, conforme o contexto sociocultural de sua
escola e de seus alunos, a faixa etaria das criancas e as tematicas que pretendem
abordar em suas vivéncias. Ressaltamos que o espaco escolar ndo pode fechar os
olhos para os problemas causados pela agdo do homem em nosso planeta.

As discussdes devem acontecer desde a educacgao infantil, conscientizando
as criangas sobre os problemas do mundo em que estao inseridos e tornando-os cada
vez mais criticos, reflexivos, questionadores e atuantes na sociedade. Sendo assim,
esse e-book é nossa contribuicdo enquanto pesquisadoras a todos os professores da
educacao infantil, sempre pensando no seu principal papel que é de sempre, dia apos
dia, transformar pessoas.

O estudo aponta para a necessidade da realizacdo de mais espacgos
formativos voltados as discussodes voltadas ao ensino de ciéncias na educacgao infantil,
para que os professores aprofundem conceitos relacionados a CT e para que se
sintam mais preparados de oportunizar a alfabetizagao cientifica e tecnoldgica desde
a mais tenra idade, para que nao continuem sendo trabalhadas essas questdes de
maneira superficial nos espacos escolares.

Reforgo essa urgéncia para que esse trabalho nédo se esgote aqui, e possam
ser abordadas tematicas no ensino de ciéncias desde a educacao infantil e nao
somente a partir do ensino fundamental, sugerindo a ideia de que ainda ndo sao
capazes de refletir acerca da ciéncia, tecnologia e dos impactos que podem
proporcionar na sociedade.
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Apontamos como uma das limitagcdes desse estudo o comprometimento de
uma professora do CMEI com a FC, ocasionando também que seus alunos nao
participassem, pois, 0s outros colegas de trabalho ndo quiseram assumir a
responsabilidade com a turma, analisando esse fato como uma injustigca. Os outros
professores apresentarem essa visdo também vemos como uma limitagao, pois nao
priorizaram as criangas como protagonistas nesse processo.

Outra limitagdo que nao podemos deixar de destacar se refere a uma
professora participante desse estudo que, no momento das aplicagdes de sequéncias
didaticas, deixou de incluir questdes pertinentes na tematica abordada, deixou de
aplicar varias atividades, ndo conseguiu finalizar o cronograma ao mesmo tempo que
suas colegas, porém, foi possivel verificar sua postura epistemoldgica ao fazer
reflexdes necessarias com enfoque CTS e na promogao da ACT.

Ressaltamos que as produgdes na area de Ciéncias para a educacgao infantil
que abordem o enfoque CTS e a ACT durante as formagdes docentes, em parceria
com os programas de pos-graduagbes bem como cursos de extensdo, podem
contribuir para o aumento de pesquisas nessa etapa. Sugere-se que, para futuras
pesquisas, sejam atingidos grupos maiores de docentes da educagéo infantil, publico
esse que historicamente ainda se encontra em defasagem em varias discussdes
importantes da atualidade e nesse tema em especifico.

Acbes efetivadas no nucleo de estudos docentes dessa pesquisa atingiu
apenas um Centro Municipal de Educagao Infantil do municipio de Ponta Grossa. Foi
extremamente valido, mas, para futuras pesquisas, sugere-se que seja ampliado para
a formagdo em rede, atingindo professores de todas as instituicdes de educagao
infantil.

E necessario pensarmos que esse trabalho n&o esta finalizado, mas, foi um
grande passo que ira incentivar os professores da educacgao infantil a trabalhar mais
nessa area, buscando novas experiéncias que enfatizem cada vez mais o

desenvolvimento da ACT nas criangas pequenas.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E TERMO DE
CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Titulo da pesquisa: “Nucleo de estudos na Educacao Infantil com enfoque CTS: contribui¢coes
para a formagao continuada docente”

Pesquisadora Juliana Sauerbier Contato: email: jusauerbier@hotmail.com telefone (42)99944-3351
Enderecgo profissional: Rua R. Dom Pedro I, 1250 - Oficinas, Ponta Grossa - PR, CEP 84045-100.
Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Tecnologia (PPGECT)

Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), Campus de Ponta Grossa - PR.
Orientadora responsavel: Professora Dra. Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira.

Local de realizagao da pesquisa: Centro Municipal de Educacgao Infantil Professora Diva
Alves dos Santos Rua Dom Pedro I, 1250 - Oficinas, Ponta Grossa - PR, CEP 84045-100
Ponta Grossa- PR. Telefone: (42) 3224-3955

INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

CONVITE:

Prezado (a) responsavel, a crianga pela qual vocé é responsavel esta sendo convidado (a) a
participar de uma pesquisa da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana UTFPR. A
pesquisadora ira responder todas as suas duvidas antes que vocé decida autorizar a
participacao do menor. Para participar deste estudo vocé ou o aluno nao terdo nenhum custo.
Vocé e o menor tém o direito de desistirem de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito, ndo acarretando
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador. Antes de
concordar em autorizar a participagdo nesta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacodes e instrugdes contidas neste documento.

1.Apresentagcao da pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo principal verificar quais
as contribuicdées de um nucleo de estudos em CTS para a formagao continuada docente da
Educacgao Infantil, como fator articulador dos saberes e fazeres necessarios na pratica
pedagogica dessa etapa de ensino. A pesquisa sera aplicada, a abordagem metodoldgica
qualitativa com Observagao Participante. Os sujeitos da investigagao serao os seus filhos e
os professores do CMEI. Para a coleta de dados serao utilizados: questionario, anotacbes em
diarios de campo, relatérios, filmagens, fotografias, audios, videos, ndo somente dos
professores, mas dos seus filhos também. Como produto educacional final desta investigacao,
sera desenvolvido um livro em formato digital (e-book), contendo tutoriais que serao
produzidos pelo grupo de Professores, referente a criagdo de jogos e também os
planejamentos, com enfoque CTS, que forem aplicados para seus filhos.

2.0bjetivos da pesquisa: O objetivo geral é verificar quais as contribuigdes de um nucleo
de estudos em CTS para a formagao continuada docente da Educagéo Infantil. Os objetivos
especificos sao: - Desenvolver um grupo de estudos com enfoque CTS para os docentes da
Educacao Infantil; - Criar jogos com enfoque CTS para Educacgao Infantil; - Elaborar planos
de aula, com enfoque CTS, com Professores da Educacao Infantil; - Observar a aplicabilidade,
dos professores participantes da pesquisa, de atividades desenvolvidas em sala de aula para
os alunos participantes da pesquisa; - Produzir um e-book com tutoriais do material produzido
pelo grupo.

3.Participagcao na pesquisa: A participagdo do seu filho é voluntaria. A pesquisa sera
realizada com os professores e criangas do CMEI. A pesquisa esta organizada em 5
momentos. Para seu conhecimento estdo descritos todos os momentos, mas seu filho (a) ira
participar somente do ultimo momento (5° momento que esta em negrito):
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- 1° Momento: professores participantes participarao de discussoes e estudos sobre CTS com
a pesquisadora

- 2° Momento: professores participantes irdo criar jogos voltados a Ciéncias com auxilio da
pesquisadora

- 3° Momento: professores participantes irdo elaborar tutoriais dos jogos construidos passo a
passo com auxilio da pesquisadora

- 4° Momento: professores participantes irdo organizar planos de aula em relagdo a ciéncias
e utilizando os jogos construidos com auxilio da pesquisadora

- 5° Momento: professores participantes irdo aplicar os planos de aula aos seus filhos
e a pesquisadora ira gravar audio e video das acdes e falas dos participantes
envolvidos. As atividades a serem desenvolvidas com os alunos, de 3 a 5 anos,
acontecerao no periodo da manha, com uma turma de cada vez, com durag¢ao de uma
semana. As intervengoes irdo ocorrer no espaco da Brinquedoteca do Centro Municipal
de Educacao Infantil (CMEI), com duragdo de 1 hora, pelo fato de que criancas dessa
faixa etaria apresentam muitas vezes cansago e também é o tempo estimado para
atividades pedagogicas que fazem parte da rotina diaria. Seu filho (a) ira brincar com
os jogos confeccionados, que envolverao ciéncias, participar de contagao de histérias,
artes, atividades matematicas, linguagem oral, escrita, atividades diversificadas que
trabalharao varias competéncias e habilidades da faixa etaria em questao. As criangas
que, por algum motivo, ndo quiserem participar das atividades, serao encaminhadas
aos cuidados de professoras auxiliares onde fardo atividades préprias do ambiente
escolar: brincadeiras, jogos, pecinhas de montar, massa de modelar, pinturas, entre
outros, nao sendo prejudicados em nenhum momento. Prezado responsavel, vocé
podera pedir esclarecimentos referente a pesquisa em qualquer etapa, tendo o direito
a recebé-la sempre que o quiser. Se depois de consentir a participagcao de seu filho (a)
voceé desistir dessa autorizagao, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente
do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa ou a seu filho (a).

4.Confidencialidade: As informagdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins
desta pesquisa, ficando de dominio restrito a pds-graduanda Juliana Sauerbier, sua
orientadora Dra. Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira. Os dados somente seréo
utilizados pela autora da pesquisa mediante a sua autorizagdo, nao correra riscos de
exposigao, pois seus dados serdao mantidos em sigilo e no anonimato.

5.Desconfortos, Riscos e Beneficios.
Desconfortos e ou Riscos:

- ALUNOS: seu filho (a) tera um risco minimo de constrangimento: ao ser observado,
fotografado, filmado, ter a voz gravada. Os participantes da pesquisa, embora omitido seus
nomes, poderdo se identificar com fatos ou informagbes encontradas pelo pesquisador no
decorrer da pesquisa. Caso o participante sinta qualquer tipo de desconforto psicoldgico, ou
algum tipo de constrangimento durante a aplicacdo da pesquisa, devera informar a
pesquisadora para interromper a pesquisa. As criangas que se sentirem, por algum motivo,
indispostas no momento das aplicagdes das atividades, serao direcionadas com Professoras
auxiliares da instituigdo para realizar atividades do cotidiano escolar - brinquedos,
brincadeiras, massinha de modelar, pinturas, isso porque deve-se considerar que as criangas
cansam facilmente nessa faixa etaria. A pesquisadora percebendo o desconforto do
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participante imediatamente suspendera a pesquisa e avaliard a possibilidade junto ao
participante de retoma-la. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo CNS n°.
466 de 2012.

Beneficios:

ALUNOS: essa pesquisa estara contribuindo para que seu filho (a) desenvolva
praticas diferenciadas em relagdo ao mundo em que esta inserido, visando uma maior
consciéncia ambiental desde a primeira infancia, ou seja, desde pequeno.

6.Critérios de inclusao e exclusao.

Inclusao: a amostra sera composta pelos Professores da Educacgéo Infantil e Alunos da
Educacao Infantil de 3 a 5 anos de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) do
municipio de Ponta Grossa.

Exclusao: Nao ha critério para excluséo.

7.Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo:
Informamos, que é assegurado ao seu filho (a):

* O direito de nao participar desta pesquisa, se assim o desejar, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

» O acesso a qualquer momento as informacdes de procedimentos e beneficios relacionados
a pesquisa, inclusive para resolver duvidas que possam ocorrer.

* A garantia de anonimato e sigilo quanto ao seu nome e quanto as informagdes prestadas no
instrumento. Nao serao divulgados nome, a fotografia de seu rosto, nem qualquer informagao
que possam identifica-lo (a) ou que estejam relacionados com sua intimidade.

* A liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento, durante o andamento da
pesquisa, sem que isto Ihe traga prejuizo na instituicao.

Rubrica do Pesquisador

Rubrica do participante da pesquisa

» Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora do projeto (42)999443359 e, se necessario através do telefone do Comité de
Etica em Pesquisa (41) 3310-4494.

A sua participacao é voluntaria,

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso
seja de seu interesse:

( ) quero receber os resultados da pesquisa (e-mail para envio

)

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa

8.Ressarcimento ou indenizagao:

8.1 Ressarcimento: A sua participagcdo n&o tera nenhum um custo para vocé, caso de
ressarcimento serdo arcados pela pesquisadora mediante comprovante.

8.2 Indenizacado: O participante tera direito a indenizacédo se sofrer por danos morais ao
participar desta pesquisa, o valor da indenizagao vai depender da analise judicial de cada
caso.

9 ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
equipe de profissionais com formagao multidisciplinar que esta trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
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pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
nao esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo
prejudicado de alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR).
Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

CONSENTIMENTO

Eu,
___,declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a proposito da participagdo do meu filho (a)
na pesquisa e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste
estudo. Apds reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, permitir a sua
participacdo neste estudo, também permitindo que os pesquisadores relacionados neste
documento obtenham fotografia, filmagem ou gravacao de voz da crianca para fins de
pesquisa cientifica/ educacional. As fotografias, videos e gravagdes ficardo sob a propriedade
do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda. Concordo que o material
e as informacdes obtidas relacionadas ao meu filho (a) possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser
identificado por nome ou qualquer outra forma. Estou consciente de que a crianga mencionada
podera deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome
completo:
RG: Data de Nascimento: /]
Telefone:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: /]

Eu, Juliana Sauerbier, declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza,
riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data:

(ou seu representante)

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar com
Juliana Sauerbier, via e-mail: jusauerbier@hotmail.com ou telefone (42)99944-3351.

Enderego do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito pesquisado
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (CEP/UTFPR)
REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone: 3310-4943,
e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e outra
ao sujeito de pesquisa.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E TERMO
DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ -
PROFESSORES
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E TERMO DE
CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Titulo da pesquisa: “Nucleo de estudos na Educacao Infantil com enfoque CTS: contribui¢cdes
para a formagao continuada docente”

Pesquisadora Juliana Sauerbier Contato: email: jusauerbier@hotmail.com telefone (42)99944-3351
Enderecgo profissional: Rua R. Dom Pedro I, 1250 - Oficinas, Ponta Grossa - PR, CEP 84045-100.
Programa de P6s-Graduagéo em Ensino de Ciéncias e Tecnologia (PPGECT)
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), Campus de Ponta Grossa - PR.
Orientadora responsavel: Professora Dra. Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira.

Local de realizagao da pesquisa: Centro Municipal de Educacéao Infantil Professora
Diva Alves dos Santos Rua Dom Pedro I, 1250 - Oficinas, Ponta Grossa - PR, CEP 84045-
100 Ponta Grossa- PR. Telefone: (42) 3224-3955

CONVITE:

Prezado (a) participante, vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana UTFPR. Os pesquisadores deverao responder
todas as suas duvidas antes que vocé decida a participar. Para participar deste estudo vocé
nao tera nenhum custo. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito, nao
acarretando qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido pelo
pesquisador. Antes de concordar em participar desta pesquisa, € muito importante que vocé
compreenda as informacgdes e instrugdes contidas neste documento.

INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

1.Apresentagao da pesquisa: Esta pesquisa tem como objetivo principal verificar quais
as contribuicbes de um nucleo de estudos em CTS para a formagao docente da Educacgao
Infantil, como fator articulador dos saberes e fazeres necessarios na pratica pedagégica dessa
etapa de ensino. A pesquisa sera aplicada, a abordagem metodoldgica qualitativa com
Observagéo Participante. Os sujeitos da investigagao serdo os professores e alunos, de 3 a5
anos, de um Centro Municipal de Educacao Infantil do municipio de Ponta Grossa - Parana.
Para a coleta de dados serao utilizados: questionario, anotagcbes em diarios de campo,
relatérios, fotografias, audios, videos. Como produto educacional final desta investigagao,
sera desenvolvido um livro em formato digital (e-book), contendo tutoriais que serao
produzidos pelo grupo de Professores, referente a criagdo de jogos e também os
planejamentos, com enfoque CTS, que forem aplicados para os alunos da Educagao Infantil.

2.0bjetivos da pesquisa: O objetivo geral é verificar quais as contribuicdes de um nucleo
de estudos em CTS para a formagao docente da Educagéo Infantil. Os objetivos especificos
sdo: - Desenvolver um grupo de estudos com enfoque CTS para os docentes da Educagao
Infantil; - Criar jogos com enfoque CTS para Educagao Infantil; - Elaborar planos de aula, com
enfoque CTS, com Professores da Educacdo Infantil; - Observar a aplicabilidade, dos
professores participantes da pesquisa, de atividades desenvolvidas em sala de aula para os
alunos participantes da pesquisa; - Produzir um e-book com tutoriais do material produzido
pelo grupo.

3.Participagao na pesquisa: Sua participagao é voluntaria. A pesquisa sera realizada com
professores e alunos, de 3 a 5 anos, de um Centro Municipal de Educacgéo Infantil. A pesquisa
esta organizada em 5 momentos - 1° momento: professores participantes participardo de
discussoes e estudos sobre CTS com a pesquisadora 2° momento: professores participantes
irdo criar jogos voltados a Ciéncias com auxilio da pesquisadora 3° momento: professores
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participantes irdo elaborar tutoriais dos jogos construidos passo a passo com auxilio da
pesquisadora 4° momento: professores participantes irdo organizar planos de aula em
relacdo a ciéncias e utilizando os jogos construidos com auxilio da pesquisadora 5° momento:
professores participantes irdo aplicar os planos de aula aos alunos participantes e
pesquisadora ira gravar audio e video das acbes e falas dos participantes envolvidos. As
atividades a serem desenvolvidas com os alunos, de 3 a 5 anos, acontecerao no periodo da
manha. As intervencgdes irdo ocorrer no espaco da Brinquedoteca do Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI), com duragéo de 1 hora, pelo fato de que criangas dessa faixa etaria
apresentam muitas vezes cansaco e também é o tempo estimado para atividades
pedagogicas que fazem parte da rotina diaria. As criangas que, por algum motivo, n&o
quiserem participar das atividades, serdo encaminhadas aos cuidados de professoras
auxiliares onde farao atividades préprias do ambiente escolar: brincadeiras, jogos, pecinhas
de montar, massa de modelar, pinturas, entre outros. Vocé podera pedir esclarecimentos
referente a pesquisa em qualquer etapa, tendo o direito a recebé-la sempre que o quiser. Se
depois de consentir em sua participacado vocé desistir de continuar participando, tem o direito
e aliberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

4.Confidencialidade: As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins
desta pesquisa, ficando de dominio restrito a pds-graduanda Juliana Sauerbier, sua
orientadora Dra. Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira. Os dados somente serdo
utilizados pela autora da pesquisa mediante a sua autorizacdo, ndo correra riscos de
exposigao, pois seus dados serdao mantidos em sigilo e no anonimato.

5.Desconfortos, Riscos e Beneficios.

Desconfortos e ou Riscos:

- PROFESSORES: Risco minimo de constrangimento: responder o questionario, relatério, ao
ser observado, fotografado, filmado, ter a voz gravada. Os participantes da pesquisa, embora
omitido seus nomes, poderdo se identificar com fatos ou informagdes encontradas pelo
pesquisador no decorrer da pesquisa. Caso o participante sinta qualquer tipo de desconforto
psicolégico, ou algum tipo de constrangimento durante a aplicacdo da pesquisa, devera
informar a pesquisadora para interromper a pesquisa. A pesquisadora percebendo o
desconforto do participante imediatamente suspendera a pesquisa e avaliara a possibilidade
junto ao participante de retoma-la. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos
Critérios do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo CNS n°.
466 de 2012.

- ALUNOS: Risco minimo de constrangimento: ao ser observado, fotografado, filmado, ter a
voz gravada. Os participantes da pesquisa, embora omitido seus nomes, poderao se
identificar com fatos ou informagdes encontradas pelo pesquisador no decorrer da pesquisa.
Caso o participante sinta qualquer tipo de desconforto psicolégico, ou algum tipo de
constrangimento durante a aplicacdo da pesquisa, devera informar a pesquisadora para
interromper a pesquisa. As criancas que se sentirem, por algum motivo, indispostas no
momento das aplicagbes das atividades, serao direcionadas com Professoras auxiliares da
instituicdo para realizar atividades do cotidiano escolar - brinquedos, brincadeiras, massinha
de modelar, pinturas, isso porque deve-se considerar que as criangas cansam facilmente
nessa faixa etaria. A pesquisadora percebendo o desconforto do participante imediatamente
suspendera a pesquisa e avaliara a possibilidade junto ao participante de retoma-la. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugao CNS n°. 466 de 2012.

Beneficios:
PROFESSORES: estara contribuindo para o desenvolvimento de praticas
diferenciadas para outros professores da Educacao Infantil, pois sera disponibilizado
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um livro digital com toda a pesquisa desenvolvida, com sugestbes de jogos e
atividades voltadas a ciéncia e tecnologia que visam uma maior consciéncia ambiental
na sociedade. A pesquisa, ora aqui relatada, compromete-se com retorno social, com
acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.

ALUNOS: estara contribuindo para o desenvolvimento de praticas diferenciadas em
relagdo ao mundo em que estao inseridos, visando uma maior consciéncia ambiental
desde a primeira infancia.

6.Critérios de inclusao e exclusao.

Inclusao: a amostra sera composta pelos Professores da Educacao Infantil e Alunos da
Educacao Infantil de 3 a 5 anos de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) do
municipio de Ponta Grossa.

Exclusao: Nao ha critério para excluséo.

7.Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo:
Informamos, que lhe s&o assegurados:

» O direito de nao participar desta pesquisa, se assim o desejar, sem que isso acarrete
qualquer prejuizo.

» O acesso a qualquer momento as informacdes de procedimentos e beneficios relacionados
a pesquisa, inclusive para resolver duvidas que possam ocorrer.

* A garantia de anonimato e sigilo quanto ao seu nome e quanto as informacdes prestadas no
instrumento. N&o serdo divulgados nomes, nem qualquer informagédo que possam identifica-
lo (a) ou que estejam relacionados com sua intimidade.

* A liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento, durante o andamento da
pesquisa, sem que isto Ihe traga prejuizo na instituic&o.

Além disso:

» O estudo ndo acarretara em maleficéncias e seus resultados trardo beneficios para o
desenvolvimento a pratica pedagdgica, tecnolégico e cientifico. Portanto, sua colaboragao e
participacao poderao trazer beneficios para os futuros profissionais que atuam nesta area e
também para o desenvolvimento tecnoldgico cientifico.

Rubrica do Pesquisador Rubrica do participante da pesquisa

» Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora do projeto (42)999443359 e, se necessario através do telefone do Comité de
Etica em Pesquisa (41) 3310-4494.

A sua participacgao é voluntaria,

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso
seja de seu interesse:

( ) quero receber os resultados da pesquisa (e-mail para envio

: )

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa

8.Ressarcimento ou indenizagao:

8.1 Ressarcimento: A sua participagdo ndo tera nenhum um custo para vocé, caso de
ressarcimento serdo arcados pela pesquisadora mediante comprovante.

8.2 Indenizagao: O participante tera direito a indenizagdo se sofrer por danos morais ao
participar desta pesquisa, o valor da indenizagao vai depender da analise judicial de cada
caso.

9 ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma
equipe de profissionais com formag¢ao multidisciplinar que esta trabalhando para assegurar o
respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetivo avaliar se a
pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a pesquisa
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nao esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo
prejudicado de alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (CEP/UTFPR).
Enderego: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901,
Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

CONSENTIMENTO

Eu,

declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido respostas
claras as minhas questdes a propdsito da minha participagao direta (ou indireta) na pesquisa
e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios
deste estudo. Apds reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham
fotografia, filmagem ou gravacio de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/
educacional. As fotografias, videos e gravacbes ficardo sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda. Concordo que o material e as
informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser
identificado por nome ou qualquer outra forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome
completo:
RG: Data de Nascimento: / /
Telefone:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [

Eu, Juliana Sauerbier, declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza,
riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador: Data:

(ou seu representante)

Nome
completo:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderdo se comunicar com
Juliana Sauerbier, via e-mail: jusauerbier@hotmail.com ou telefone (42)99944-3351.

Enderego do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagdes do sujeito pesquisado
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (CEP/UTFPR)
REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, telefone: 3310-4943,
e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e outra ao
sujeito de pesquisa.
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APENDICE C -APROVACAO COMITE DE ETICA
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TECNOLOGICA FEDERAL DO

Continuagio do Parecer 3.313.412

18:13:55

QOutros termoconsentimento.docx 17:58:40 | Juliana Sauerbier Aceito

Qutros concerdanciaescola.pdf 06/03/2019 | Juliana Sauerbier Aceito
10:56:39

Outros coletadedados.docx 06/03/2019 | Juliana Sauerbier Aceito
2311:47

Projeto Detalhado / | projetodepesquisa pdf 06/03/2015 | Juliana Sauerbier Aceito

Brochura 23:03:01

Investigador

Qutros questionario.pdf 251172018 | Juliana Sauerbier Aceito
18:50:36

Qutros termorelatorio.docx 251172018 | Juliana Sauerbier Aceito
18:33:54

Outros termocompromisso.docx 25/11/2018 | Juliana Sauerbier Aceito
182836

Orcamento orcamento.pdf 251172018 | Juliana Sauerbier Aceito

Situagéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagéo da CONEP:

Nao

CURITIBA, 10 de Maio de 2019
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APENDICE D - PROJETO DE EXTENSAO
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Ministério da Educagao
Universidade Tecnoloégica Federal do Parana
Pré-Reitoria de Relagoes Empresariais e Comunitarias PR
Diretoria de Extensao UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

1. Cadastro basico

Titulo da atividade: Nucleo de estudos na Educacdo Infantil com enfoque CTS:
contribuicdes para a formacao continuada docente

Modalidade da atividade: Projeto de Extensao

Periodo de execugao: Inicio: 22/04/2019 Fim: 26/06/2019

2. Caracterizacao da proposta

Objetivo geral da atividade:

Promover formagao continuada para o ensino com enfoque CTS para docentes do
Centro Municipal de Educacao Infantil Professora Diva Alves dos Santos do municipio
de Ponta Grossa, visando promover a alfabetizagao cientifica e tecnolégica (ACT).
Area tematica: Educacdo

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS: Agricultura sustentavel, saude
e bem-estar, Educacdo de Qualidade, Agua limpa e saneamento, energia limpa e
acessivel, consumo e produgao responsaveis, agao contra a mudancga global do clima,
vida na agua, vida terrestre.

Quantidade de pessoas diretamente atendidas (previsdo): 7 Professores e 70
criangas, totalizando 77 pessoas.

Quantidade de pessoas indiretamente atendidas (previsao): 70- Os familiares das
criangas, indiretamente, fizeram parte dessa proposta.

Publico-alvo: Professores da Educacgao Infantil e criangas de 3 a 5 anos de um CMEI
Municipio (s): Ponta Grossa

3. Recursos financeiros, humanos e fisicos

Este projeto de extensao possui como instituicdo parceira, a Secretaria Municipal de
Educacao de Ponta Grossa/PR. A SME vai auxiliar no desenvolvimento do projeto,
por meio da disponibilizacado do CMEI para realizacdo das a¢des de extensao.

Recursos Humanos

Carga ]

Nome Horari E-mail Categoria de cada
a integrante
Docente do

Coordenadora: Rosemari
Monteiro Castilho 60h castilho@utfpr.edu.br
Foggiatto Silveira

Programa de Pds-
Graduacgao da
UTFPR

Aluno do Programa

Executores: de Pd6s-Graduagéao
- Juliana Sauerbier . ; da UTFPR
-Rosemari Monteiro 222 |sauerbé(aars(?i)lal(;%oust%utrfzzﬁdgjr.br Docente do
Castilho Foggiatto pr.edu. Programa de Pés-

Silveira/ Graduagao da

UTFPR
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Recursos Fisicos

- Sala dos professores, Brinquedoteca, salas de aula, patio.

Equipamentos disponiveis

- Multimidia; tecnologias moveis e aplicativos para construgao de tutoriais; materiais
reciclaveis para construgéo de jogos.

4. Descricao detalhada

Introdugao:

O brincar esta relacionado a expressao de valores, sentimentos, significados
socioculturais, portanto, a ludicidade significa mudanga de paradigmas no tratamento
da infancia, pois comega a aceitar a crianga, como sujeito que tem direito de brincar,
valorizando suas linguagens e as diversas situagcbes relacionadas ao seu
desenvolvimento multidimensional.

Esta constatacdo esta exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo Infantil, em seu Art. 9° que indica: “as praticas pedagodgicas que compdem
a proposta curricular da educacgao infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira” (BRASIL, 2012), o que evidencia a importancia da
atividade ludica na articulagao da pratica pedagogica na infancia, fato corroborado em
outras declaragoes, tais como: Declaragao dos Direitos da Crianga (1959),Convencéao
sobre os Direitos da Crianga (1989), Estatutos da Crianga e do Adolescente(1990).

Nesta conjuntura, a brincadeira, precisa ser compreendida basicamente como
elemento integrador da vida social das criangas. Caracteriza-se por ser transmitida de
forma expressiva de uma geragao a outra ou apreendida em espacos diversificados
onde ocorrem interacdes, mediagdes e situagcdes de convivéncia. Constituindo uma
nova cultura, como coloca Friedmann que:

Essas brincadeiras sédo imitadas ou reinterpretadas pelas criangas. Isso varia em
funcéo dos diferentes estimulos, interesses e necessidades de cada grupo cultural de
criangas. Assim, as brincadeiras fazem parte do patriménio Itdico cultural, traduzindo
valores, costumes, formas de pensamento e ensinamentos (FRIEDMANN, 1998,
p.30).

Frente a tais afirmacdes, é necessaria a preocupagao com a formacido do
professor na construgdo dessa nova cultura. Esta dinamica de formacado deve
preconizar toda discussao tedrica sobre o desenvolvimento de praticas educativas na
Educacao Infantil, bem como oportunizar espagos e momentos interativos em relagao
as realidades cotidianas das criancas pequenas.

Nesse contexto, os processos de formacao de professores que trabalham com a
Educacao Infantil, necessitam construir possibilidades em que as perspectivas da
interacado e da brincadeira sejam legitimadas pelo curriculo formador, oportunizando
momentos que permitam a vivéncia de praticas reais do brincar, que além de articular
0s saberes tedricos aos fazeres praticos, legitima uma nova cultura ludica nas agdes
educativas.

Além das questdes ja discutidas, € relevante mencionar, que em todo processo
de profissionalizagado a pesquisa é fator significativo para efetivagdo da construgéo
dos conhecimentos necessarios para atuar na profissdo. Neste sentido, situagbes
devidamente planejadas para a “veiculagao da cultura infantil, da integracéo social e
da construcdo de representacdes infantis” (KISHIMOTO, 1997 p.35) se torna um
laboratério do brincar e fomenta o desenvolvimento de projetos de formacgao
continuada, de pesquisa, com o intuito de entender a atuagao cientifica do professor.
Objetivos especificos
- Desenvolver um grupo de estudos com enfoque CTS para os docentes da Educagéo



209

Infantil;

- Criar jogos com enfoque CTS para Educagao Infantil;

- Elaborar planos de aula, com enfoque CTS, com Professores da Educacéo Infantil;
- Observar a aplicabilidade de atividades desenvolvidas em sala de aula com as
criancas da Educacao Infantil;

- Produzir um e-book com tutoriais do material produzido pelo grupo.

Justificativa:

Por meio desse projeto de extensdo busca-se contribuir para a formacao de
professores da Educacgao Infantil, para que possam trabalhar com o enfoque CTS,
visando promover a alfabetizagdo cientifica e tecnologica (ACT) efetivamente no
Centro Municipal de Educacado Infantil Professora Diva Alves dos Santos,
disseminando também para que a sociedade de forma geral compreenda essas
concepgoes e praticas.

Este projeto, entdo, ao desenvolver um curso de formagao continuada para um
grupo de 7 profissionais da Educacado Infantil da escola publica, visa buscar
alternativas que atendam as necessidades e as demandas da realidade em que vivem
e, para tal, discutira com o grupo sobre as relacbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, as relacdes da CTS e a Educacao Infantil, a importancia do brincar, do
brinquedo, do jogo na Educacao Infantil, a importancia dos 5 Rs, a criagao de jogos
envolvendo ciéncias, organizagao de tutoriais dos jogos construidos, organizagao dos
planos de aula de ciéncias utilizando os jogos que foram construidos e aplicagao dos
planos de aula e do jogo para as criangas de 3 a 5 anos, realizando registros com
fotos, audios, videos dos momentos de intervencéo.

Além do conhecimento de todas as dimensbes filosoficas, socioldgicas,
psicoldgicas, politicas, didaticos metodoldgicas do processo formativo, € fundamental
aos professores o conhecimento organizacional e pedagoégico do campo de atuagao
para diminuir distancias entre “o saber e o fazer” (Pimenta, 2000). A formacao docente
nao se constrdi apenas pelo acumulo de cursos, de conhecimento ou técnicas, mas
por meio de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas e de uma (re) construgao
permanente de uma identidade profissional.

Nesse sentido, o contexto educacional ja citado, exige novas praticas, tornando
necessario que os professores da Educacgédo Infantil reavaliem o seu papel na
sociedade, buscando a formagao continua para atender aos alunos que vivem em
meio a tantas mudancas e evolu¢des do meio social, tornando-se fundamental que
desde a primeira etapa da Educacdo basica, sejam oportunizadas as criangas
reflexdes acerca do desenvolvimento cientifico e tecnolégico do mundo em que estdo
inseridos.

5. Métodos e procedimentos

Os sujeitos envolvidos no projeto de extensao serédo 7 Professores e 70 criangas
de 3 a 5 anos do Centro Municipal de Educacéao Infantil Professora Diva Alves dos
Santos do municipio de Ponta Grossa.

A formacao continuada dos professores foi organizada por etapas no referido
projeto de extenséo ficando assim:

- Etapa 1: Discussoes tedricas

Realizacdo de um nucleo de estudos de aporte tedrico, ao grupo de 07professores
participantes, que serdo organizados abordando as seguintes tematicas: discussbes
sobre as relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, suas implicagbes na
Educacao Infantil, importancia do brincar, do brinquedo, do jogo na Educagéo Infantil,
a importancia dos 5 Rs. As discussdes serao realizadas no espaco do CMEI e a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, certificara os participantes da pesquisa
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com uma carga horaria de 60 horas. Essas discussdes terdao a participagcado das
Professoras Doutoras Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira, docente do
Programa de Pdés-Graduacao da UTFPR, e Fabiane Fabri.

- Etapa 2: Criagao de jogos

Apos os estudos sera proposto para que cada professor participante faga uma busca
na internet, livros, de jogos ja existentes. Esta busca |he oferecera subsidios para criar
diferentes tipos de jogos, com enfoque CTS, utilizando materiais alternativos e
reciclaveis, para serem trabalhados com as faixas etarias que contemplam a
Educacao Infantil.

- Etapa 4: Elaboracao de tutoriais

Os professores participantes elaborarao tutoriais dos jogos criados, os quais serao
ensinados a serem construidos passo a passo.

- Etapa 5: Elaboracao de planos de aula

Os professores participantes elaborarado planos de aula, com enfoque CTS, incluindo
no mesmo o jogo confeccionado.

- Etapa 6: Aplicabilidade dos planos de aula

Sera realizada a aplicabilidade, pelos professores participantes, dos planos de
aula e dos jogos construidos, para os 70 alunos de 3 a 5 anos também participantes
da pesquisa e, durante esse momento, ambos serao observados pela pesquisadora,
no que se refere ao manuseio dos jogos construidos, sendo registradas suas acoes e
falas durante as atividades brincantes, por meio de gravagdes de audios e videos.

Os alunos participantes irdo brincar com os jogos confeccionados, que envolverao
ciéncias, participar de contacao de historias, artes, atividades matematicas, linguagem
oral, escrita, atividades diversificadas que trabalhardo varias competéncias e
habilidades da faixa etaria em questao.

O tempo destinado a cada atividade é de 1 hora, visto que além das criancas
cansarem facilmente, também ¢é o tempo destinado no CMEI para atividades
pedagdgicas devido as rotinas diarias existentes. As atividades propostas serdo
realizadas no espacgo da Brinquedoteca, salas de aula, patio, especificamente no
periodo da manha pois o rendimento das criangas torna-se mais qualitativo.

- Etapa 7: Relatério dos professores

Para finalizar este processo, um relatério analitico sera entregue por cada Professor
envolvido, descrevendo as etapas do trabalho e registrando os resultados avaliativos
e observacgdes realizadas nessa atividade, bem como sobre as possibilidades do
enfoque CTS que poderao ser efetivadas em suas praticas docentes no processo de
ensino e aprendizagem.

5.1 Cronograma de execugao:

Data Tematica Responsaveis / Envolvidos Local r:: arga
ordria
DISCUSSOES TEORICAS:
. ~ ~ Professora Rose/
22/04 | Discussdes sobre as relagdes entre :
n . . pesquisadora/professores CMEI 4 h
ciéncia, tecnologia e sociedade
DISCUSSOES TEORICAS: Professora
24/04 | Discussdes sobre as relagdes entre Rose/pesquisadora/professo CMEI 4 h
ciéncia, tecnologia e sociedade res
DISCUSSOES TEORICAS: .
29/04 CTS e a Educaco Infanti Pesquisadora/Professores CMEI 4 h
DISCUSSOES TEORICAS:
04/05 | Importancia do brincar, do brinquedo, Pesquisadora/Professores CMEI 4 h
do jogo na Educacgao Infantil
= < . Prof. Fabiane
08/05 | DISCUSSOES TEORICAS: Fabri/Pesquisadora/Professo | CME| 4h
A importéncia dos 5 Rs res
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CONSTRUGAO DE
JOGOS/ORGANIZAGAO DE
11/05 | TUTORIAIS: Pesquisadora/Professores CMEI 4 h
Criacao de jogos e brinquedos -
organizagéo de tutoriais
CONSTRUGAO DE
JOGOS/ORGANIZAGAO DE
15/05 | TUTORIAIS: Pesquisadora/Professores CMEI 4 h
Criagédo de jogos e brinquedos -
organizagéo de tutoriais
CONSTRUGAO DE
JOGOS/ORGANIZAGAO DE
18/05 | TUTORIAIS: Pesquisadora/Professores CMEI 4 h
Criacao de jogos e brinquedos -
organizagao de tutoriais

PLANOS DE AULA DE CIENCIAS:
Organizagao dos planos de aula (para a

Professora Rose /

22/05 | utilizagéo dos jogos e brinquedos) - ; CMEI 4h
” . Pesquisadora/Professores
tematicas a serem definidas pelos
professores participantes
PLANOS DE AULA DE CIENCIAS:
Organizagao dos planos de aula (para a
25/05 | utilizagéo dos jogos e brinquedos) - Profes§ora Rose / CMEI 4 h
” . Pesquisadora/Professores
tematicas a serem definidas pelos
professores participantes )
PLANOS DE AULA DE CIENCIAS:
Organizagao dos planos de aula (para a
29/05 | utilizag&o dos jogos e brinquedos) - Profes§ora Rose / CMEI 4h
» . Pesquisadora/Professores
tematicas a serem definidas pelos
professores participantes
PLANOS DE AULA DE CIENCIAS:
Organizagao dos planos de aula (para a
01/06 | utilizagdo dos jogos e brinquedos) - Profes§ora Rose / CMEI 4 h
” . Pesquisadora/Professores
tematicas a serem definidas pelos
professores participantes
10 a APLICAGAO EM SALA DE AULA: Pesquisadora/Professores/cr
Aplicacéo dos planos de aula e do jogo resq CMEI 10 h
14/06 iangas

- fotos, videos, audios

RELATORIO DAS ATIVIDADES:
26/06 | Avaliacdo oral dos participantes e Pesquisadora/Professores CMEI 2h
entrega do relatério escrito

Total
22/04 a 26/06 de 2019 60 horas

6. Resultados e/ou produtos esperados

Em relagdo a relevancia social permitira a compreensao do desenvolvimento da
Ciéncia e Tecnologia e suas implicagdes sociais, relacionando com as questdes que
influenciam diretamente na sociedade em que vivem, pela troca de experiéncia e
didlogo entre os participantes (Pesquisadoras, professores do CMEI e criangas.).
Espera-se que os envolvidos nesse projeto desenvolvam a alfabetizacao cientifica e
tecnologica.

Os conhecimentos produzidos serao socializados na participagdo em eventos,
congressos, simposios, relatos, publicagbes e na promog¢ado de encontros para
discussao.

Pensando no compromisso da UTFPR com as questdes sociais, principalmente,
relacionado a educacao e seu reflexo nas dindmicas sociais e culturais, o referido
projeto de extensao pretende gerar um e-book contendo sequéncias didaticas com
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tematicas voltadas a ciéncias e os tutoriais de jogos produzidos durante a formacéao
continuada de professores a partir das atividades investigativas no enfoque CTS,
disseminando assim aos professores da Educacgao Infantil em diferentes instituicbes
no Brasil, mostrando as possibilidades de se trabalhar com o enfoque CTS nessa
etapa de ensino.
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APENDICE E - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
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Universidade Tecnologica Federal do Parana
Campus de Ponta Grossa
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
FEmmmmsmmere PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
DE CIENCIA E TECNOLOGIA

Eu, Juliana Sauerbier, matriculada no Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncia
e Tecnologia - Linha de Pesquisa em Educagdo Tecnologica, da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - Campus Ponta Grossa, desenvolverei a partir do
primeiro semestre de 2019 minha pesquisa que apresenta como proposta o
desenvolvimento de um Nucleo de Estudos com enfoque CTS na Educacéo Infantil,
para o Professor que atua nessa etapa de ensino. Nesse sentido, peco que responda
as perguntas relacionadas abaixo, de acordo com seu conhecimento sobre o assunto

em questao.

1-Para vocé qual o significado de ciéncia?

2- Qual sua concepgéao de técnica?

3- E sobre a tecnologia, qual seu entendimento?

4- Descreva ou desenhe a imagem que vocé possui de cientista e da atividade
cientifica.
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5- E possivel relacionar a ciéncia, a tecnologia e a sociedade? Se sua resposta
for sim, como explica essa relagao?

6- Vocé ja ouviu falar em alfabetizagao cientifica e tecnoldgica? Faga uma
consideragao prévia sobre 0 assunto:

7- Se sua resposta foi “sim” a questéao anterior, considera possivel promover a
alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica na Educacéo Infantil? De que maneira?




216

APENDICE F - PLANEJAMENTOS DAS DISCUSSOES TEORICAS
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PLANO DE AULA 1

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educacgao Infantil - formagéo de professores
Data: 17/04 4 hrs

”

1 CONTEUDOS

O que é CTS? -Origem do movimento CTS - Sua importancia - Diferenga entre a
concepcao herdada/tradicional e a concepgao CTS. - O Movimento CTS no Campo
Educacional; Enxerto CTS, CTS puro e Ciéncia e tecnologia por meio de CTS;
objetivos basicos do CTS.

2 OBJETIVO GERAL
Discutir sobre as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade;
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar o filme “O jardineiro fiel”;

- Relatar sobre as consideragdes prévias referentes a ciéncia, tecnologia e sociedade;
- Participar das discussdes sobre o CTS, origem do movimento, seus objetivos;

- Expor as consideragdes adquiridas apos analise teérica do CTS.
4 METODOLOGIA

Tecnologia




E agora Professoras? Apds as
analises teodricas realizadas,
quais suas concepgbes sobre
Tecnologia? Fagam as
discussbes necessarias e
compartiilhem com o grande
grupo...

4 RECURSOS DIDATICOS
Multimidia, papel A4 colorido, canetinhas, fita adesiva.
5 AVALIACAO

Seréa entregue uma avaliagao para que fagam suas considerag¢des descritivas sobre
0 assunto abordado.

LEITURA COMPLEMENTAR: sera entregue um artigo que foi publicado pela
pesquisadora com base em um questionario respondido pelas participantes para que
fagam um leitura e analise de suas concepgdes prévias sobre CTS.
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Camacho; GARCIA, Eloy Fernandez. Ciencia, tecnologia y sociedad. Madrid:
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Desenvolvimento cientifico e tecnoldgico numa perspectiva social. In: Simpdsio
Nacional de Tecnologia e Sociedade. Campus-UTFPR Curitiba-Pr: Anais...,
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Curitiba-PR, 2005a, 7p. 1 CD-ROM.

, e . O enfoque Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) no ensino médio. /n: V Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacgao em Ciéncias. Bauru-SP pela Associagdo de Pesquisa em Educagédo em
Ciéncias. Bauru-SP: Anais do ENPEC. Bauru-SP, 2005b, 1 CD-ROM.

; BAZZO, Walter A. Ciéncia e tecnologia: transformando o Homem e sua
relacdo com o mundo. Revista Gestao Industrial (eletronica). Revista do
Programa de P6s-Graduagéo em Engenharia de Produgao - UTFPR. Ponta Grossa,
2006a. ISSN 1808-0448.

. . Inovagao tecnolégica: para quem e por qué? . In: Congresso
Brasileiro de Ensino de Engenharia (COBENGE). Passo Fundo-RS: Anais do
Cobenge, Passo Fundo- RS, 2006b. 1 CD-ROM.

. . Inovagéo tecnolégica: para quem e por qué? In: 5th ANUAL
COLOQUIUM ON ENGINEERING EDUCATION “Engineering Education in the
Américas and Beyond” (ASEE). Rio de Janeiro: Anais do evento, Rio de Janeiro-
RJ, 2006. CD-ROM.

PLANO DE AULA 2

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educacao Infantil - formagao de professores
Data: 22/04 4 hrs

1 CONTEUDOS

Como trabalhar com ciéncia, tecnologia e sociedade.

2 OBJETIVO GERAL

- Discutir sobre a efetivagao do trabalho com enfoque CTS;
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Perceber o enfoque CTS por meio da histdria contada;

- Participar das discussdes referentes ao trabalho com o CTS;
- Realizar planejamentos com enfoque CTS de acordo com tematicas.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaolincentivagao:

Sera mostrado o livro “ Jogue sementes “, por meio de slides, elaborado por Denise
Ana Augusta de Oliveira no programa de Mestrado e ilustrada por seus alunos, fruto
de um produto educacional de sua pesquisa. Em seguida serao discutidas questdes
referente ao livro e CTS.

4.2 Desenvolvimento:

Sera trabalhado com os participantes, por meio de slides pela convidada Professora
Dr. Rosemari Silveira da UTFPR, a seguinte questdo: Como trabalhar com CTS? O
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ensino CTS inclui jogos de simulagdo e desempenho de papéis, féruns e debates,
projetos individuais e de grupo, redacao de cartas para autoridades, pesquisa no
campo de trabalho, palestrantes convidados e acao comunitaria. Também necessita
de uma mudancga no papel do professor, que deve atuar como mediador, onde a
aprendizagem deve ser centrada em eventos, 0 ensino através de revistas de
divulgacao cientifica, de temas controversos, pode ser utilizado o “Role play”, filmes,
projetos diversificados.

4.3 Sintese integradora:

Apods discussdes, para finalizar, as participantes em duplas, organizardo um
planejamento CTS, na Educagéo Infantil de acordo com um recurso que sera sorteada
nesse momento:

- Livro de histéria - “O ultimo pingo de agua na terra”
- Video - “turma da Mbnica e o lixo”

- Reportagem: “ ameaca a animais - canudo € o lixo plastico mais comum nas praias
do Brasil”

- Tirinhas- Por que plantar uma arvore?

Posteriormente farao a exposigao oral.
4 RECURSOS DIDATICOS
Multimidia, papel A4, lapis, celular.

5 AVALIAGAO

Seréa entregue uma avaliagao para que fagam suas considerag¢des descritivas sobre
0 assunto abordado.
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; . O enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no ensino
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médio. In: V Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Bauru-SP
pela Associagao de Pesquisa em Educagao em Ciéncias. Bauru-SP: Anais do
ENPEC. Bauru-SP, 2005b, 1 CD-ROM.

. BAZZO, Walter A. Ciéncia e tecnologia: transformando o Homem e sua
relacdo com o mundo. Revista Gestao Industrial (eletronica). Revista do
Programa de Pés-Graduagao em Engenharia de Producao - UTFPR. Ponta Grossa,
2006a. ISSN 1808-0448.

. . Inovagao tecnolégica: para quem e por qué? . In: Congresso
Brasileiro de Ensino de Engenharia (COBENGE). Passo Fundo (RS): Anais do
Cobenge, Passo Fundo- RS, 2006b. 1 CD-ROM.

. . Inovacéo tecnoldgica: para quem e por qué? In: 5th ANUAL
COLOQUIUM ON ENGINEERING EDUCATION “Engineering Education in the
Ameéricas and Beyond” (ASEE). Rio de Janeiro: Anais do evento, Rio de Janeiro-
RJ, 2006. CD-ROM.

PLANO DE AULA 3

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagéo dos participantes: Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educagéao Infantil - formagao de professores
Data: 24/04 4 hrs

1 CONTEUDOS

Ciéncias na Educacéo Infantil

2 OBJETIVO GERAL

Perceber a importéncia do ensino de ciéncias para a constituigdo do processo de
criacdo e desenvolvimento da criangca de Educacéo Infantil.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender as relagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade de modo a
explicar, argumentar e se posicionar a respeito do mundo que o cerca;
- Compreender sobre a importancia da Alfabetizagcao Cientifica na Educacao Infantil;

- Conhecer conceitos das Ciéncias da Natureza em um processo que envolve
curiosidade, busca de explicagbes por meio de observagao, experimentagao, registro
e comunicacgao de ideias, utilizando diferentes linguagens;

- Entender os movimentos do “fazer Ciéncia” reconhecendo o seu papel neste
processo;

- Trabalhar com experimentos em Ciéncias entendendo-os como modelos para o
estudo da realidade;

- Identificar problemas que podem ser resolvidos pelo “fazer Ciéncia”, coletar dados,
levantar hipéteses e propor modos de investiga-lo.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivacgao:

Sera entregue para cada professora participante um pacote de pipoca salgada e
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solicitado que reflitam sobre o sal existente nela: de onde vem? Onde utilizamos?
Como chega em nossas casas? Maleficios e beneficios...Em seguida sera passado
um video, na forma de desenho animado, denominado “De onde vem? ”, de foco
educacional, produzida pela TV Pinguim para TV Escola, que traz uma explicagao
cientifica para uma crianga sobre o sal. Posteriormente serdo realizadas discussdes
sobre o video assistido.

4.2 Desenvolvimento:

Serao apresentados slides sobre a importancia de explorar o meio social, natural e
fisico, por meio do aprender a aprender, imaginar e investigar na Educacao Infantil
contemplando questbes diversificadas: a importancia do ensino de ciéncias para a
constituicdo do processo de criacdo e desenvolvimento da crianca de Educacéao
Infantil, a crianga como agente transformador da sociedade, curiosidades naturais do
universo infantil e a estimulagdo da construcdo do conhecimento, o inicio de
desenvolvimento de conhecimentos cientificos na crianga, importancia da ciéncia e
tecnologia em nossa sociedade, a alfabetizacdo cientifica, o trabalho com os
conhecimentos derivados das Ciéncias Humanas e Naturais, metodologia
investigativa no ensino de ciéncias, importancia do desenvolvimento de projetos
educativos.

4.4 Sintese integradora:

Dindmica “cientistas em acdo” - Serao entregues, antecipadamente, varias
experiéncias para que as participantes escolham uma, realizem em suas casas €
tragam nesse encontro para experienciar com os colegas e explicar cientificamente
sobre as mesmas:

- Bolinha saltitona com latex

- E possivel encher um baldo sem soprar?
- Brinquedos que voam

- Bolha de sabao colorida e mais resistente
- Vamos fazer um tornado?

- O que flutua e o que afunda na agua?

- O ovo boia na agua? Sabia que o ovo pode pular?
- Barquinho de papel movido a sab&o

- imas inteligentes

- Como a planta suga a agua da terra?

- Tinta caseira

4 RECURSOS DIDATICOS

Multimidia, papel A4, pipoca, azeite, sal, latex, bexigas, bicarbonato, vinagre, corante,
ovo, imas, flor, garrafa pet, detergente, agua, elastico;
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5 AVALIAGCAO

Sera entregue uma avaliacido para que fagam suas considerag¢des descritivas sobre
0 assunto abordado.

REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=0k3p5b0O5-c0

ANDRADE, J. P. Bahia, Brasil: espago, ambiente e cultura. Sdo Paulo:
Geodinamica, 2012.

BACHELARD, G. A formagéao do espirito cientifico: contribuigdo para uma
psicanalise do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica. Brasilia, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Educacgéao é a Base. Brasilia, MEC, 2017. Disponivel em:
568http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf.

VYGOTSKY, L.S. A formagéao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com apoio de tecnologias. In:
MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. (orgs.). Novas tecnologias e
mediagao pedagdgica. 21. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2013.

NAGEL, E. La estructura de la ciencia: problemas de la légica de la
investigacion cientifica. Barcelona: Paidos, 1991. p. 17.

PLANO DE AULA 4

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagao dos participantes: Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educagéao Infantil - formagao de professores

Data: 29/04 4 hrs

1 CONTEUDOS

Importancia do brincar, do brinquedo, do jogo na Educacéo Infantil.

2 OBJETIVO GERAL

Discutir sobre a importancia do brincar, do brinquedo e do jogo na Educagéo Infantil.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender sobre as possibilidades do universo infantil;

- Participar das discussdes referente ao brincar, jogos e brincadeiras;

- Perceber a importancia dos recursos oportunizados as criancas que possibilitam a
criacao e imaginagao das criangas da Educacéo Infantil.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacaol/incentivagao:

Serao colocadas varias musicas para fazer brincadeiras de roda: chuva forte, danca
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do encontro, legal, escravos de j6, estatua mix, dialogando em seguida sobre a
diversidade de brincadeiras, jogos, que fazem parte do universo infantil e de sua
aprendizagem. Posteriormente sera exposta a pintura de um quadro, de séculos
passados, que simboliza os jogos, brinquedos e brincadeiras universais, conversando
sobre 0 mesmo.

4.2 Desenvolvimento:

Serao apresentados slides conceituando:

- A infancia;

- Seus estagios (12, 22 e 3% infancia);

- As teorias, pesquisas e possibilidades sobre o brincar (desde Platéo até Brougeére);
- Diferencas entre jogo/brinquedo/brincadeira;
- O brincar no século XXI;

- Como a crianca brinca em cada faixa etaria;
- Importancia do espaco;

- Crianga contemporanea.

4.3 Sintese integradora:

As participantes assistirdo o curta-metragem “The Adventures of a Cardboard
Box”, criado pelo ilustrador e cineasta Temujin Doran, que retratou a amizade entre
um menino e sua caixa de papelao, que o transporta para diferentes lugares. O garoto
ainda conta com a companhia da sua irma, que viaja com ele no mundo da fantasia
em brincadeiras inesqueciveis. Isso ressalta todas as discussdes desse encontro e ja
enfatizando as varias possibilidades de proporcionar a brincadeira por meio de
materiais reciclaveis, assunto a ser abordado no préximo encontro de formacao.

4 RECURSOS DIDATICOS
Multimidia, caixa de som, papel A4, caneta
5 AVALIACAO

Sera entregue uma avaliagado para que fagam suas consideragdes descritivas sobre
0 assunto abordado.

REFERENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=S7SzabLDS0Q
BROUGERE, G. A crianca e a cultura ludica. In: KISHIMOTO, T. M. (orgs). O
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brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learning, 2002.

DORNELLES, L. V. Na escola infantil todo mundo brinca se vocé brinca. In:
CRAIDY, M.; KAERCHER, G. E. S. (Orgs.). Educagao infantil: pra que te quero?
Porto Alegre: Artmed, 2001. p. 101-108.

KISHIMOTO. T. M. O jogo e a educacao infantil. /n: . (org). Jogo,
brinquedo, brincadeira e a educagao. Sao Paulo: Cortez, 2011.

OLIVEIRA, V. B. (org). O brincar e a crianga do nascimento aos seis anos.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

PLANO DE AULA 5

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagéo dos participantes: Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educacgéao Infantil - formagao de professores
Data: 01/05 4 hrs

1 CONTEUDOS

A importancia do trabalho com materiais reciclaveis.

2 OBJETIVO GERAL

Compreender sobre o papel do professor na formagdo de cidadaos éticos e
conscientes, com enfoque CTS, frente a preservacdo do meio ambiente,
desenvolvendo a criatividade a partir do reaproveitamento de materiais reciclaveis,
ampliando a qualidade de vida e leitura de mundo;

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Perceber sobre seu importante papel de mediar os momentos de reflexao, fazendo
seus alunos pensarem, refletirem, indagarem, formularem hipéteses sobre o0 assunto;

- Refletir, enquanto profissionais da educacgao, sobre o desafio que deve ser exposto
aos alunos sobre, ndo somente a construcdo de algo fascinante através de
reciclaveis, mas, fazer com que os mesmos tenham interesse por assuntos relevantes
como a agressao ao meio ambiente causado pelo extremo consumismo que acontece
na contemporaneidade;

- Refletir sobre a alfabetizagao cientifica no contexto escolar;
- Perceber a importancia da interdisciplinaridade, promovendo o ativismo social;

- Apresentar uma sequéncia de atividades a serem trabalhadas com criangas da
Educacao Infantil, abordando a tematica reciclagem com enfoque CTS.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaolincentivagao:

Sera realizada a dindmica “Desafio da Garrafa” com as professoras participantes para
perceber quais suas concepgdes prévias sobre a reciclagem. Todos sentardo em
circulo e a brincadeira consiste em rodar a garrafa e o participante que a garrafa
apontar recebera um desafio, que podera ser em forma de pergunta ou uma tarefa.

PERGUNTAS DA GARRAFA
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O que é reciclagem?
Qual a importancia da reciclagem para a sociedade?
Vocé sabe o que significa os 5 Rs (repensar, reduzir, recusar, reutilizar e reciclar)?

A alguns casos em que a reciclagem reduz o consumo de energia, vocé concorda?
(Por que)?

Como vocé separa os materiais reciclaveis?

Descreva uma acgao que vocé faria para ajudar a melhorar a qualidade de vida das
pessoas e ajudar a preservar a natureza;

Vocé sabe o destino do lixo que levam da sua casa?
Vocé conhece alguém que trabalha em uma cooperativa de reciclagem?

Em seguida serdo realizadas discussbes referentes ao documentario “Lixo
Extraordinario”, que assistiram previamente para essa formacgao.

O documentario “Lixo Extraordinario” refere-se ao trabalho que Vik Muniz realizou
com catadores de materiais reciclaveis do aterro sanitario do Jardim Gramacho e fez
com que o artista se envolvesse de forma emocional com essas pessoas que vivem
a margem da sociedade, despertando no artista a vontade de fazer algo por aquelas
pessoas.

Bernhardt (2015, p.1) explica que “o depdsito do Jardim Gramacho sempre foi
um lixdo, nunca um aterro sanitario. No maximo recebeu alguns cuidados que o
tornaram um aterro controlado, mas essencialmente ainda era um depdsito muito
inadequado”, de acordo com relatos dos catadores no documentario “Lixo
Extraordinario” havia catadores trabalhando manha, tarde, noite e a madrugada,
enfim, era um lugar que nao parava a atividade de garimpar os materiais.

Vik Muniz em parceria com a Associacao dos Catadores de Materiais Reciclaveis
do Jardim Gramacho, retirou do aterro varios catadores com o intuito de ajuda-lo a
produzir arte com os materiais que eles coletavam no aterro. Essa arte que ele
realizou com ajuda dos catadores consistia em montar imagens gigantescas no chao,
com lixo, e formar releituras de obras de arte famosas. As releituras eram realizadas
colocando os proprios catadores no lugar dos personagens das obras de arte, depois
Vik Muniz fotografava as pessoas nas poses das obras.

Essas fotografias eram projetadas no chdo, e os préprios catadores que
participaram das fotografias montavam as imagens com o lixo e materiais reciclaveis.
Assim esses catadores participavam de todo o processo da obra de arte. Apds
montada a imagem com lixo e materiais reciclaveis, Vik Muniz fotografava,
emoldurava e vendia os quadros. O artista queria beneficiar os catadores de materiais
reciclaveis, entdo repassava para eles parte do valor das obras vendidas.

4.2 Desenvolvimento:

Serao abordadas, por meio de slides, algumas discussdes referentes a importancia
da reciclagem fazendo o professor refletir sobre o assunto e consequentemente
fazendo seus alunos pensarem sobre o assunto: pensamento critico sobre a
sociedade em que estamos inseridos, momentos de reflexdo na sala de aula,
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importancia do CTS e Alfabetizacao cientifica, reaproveitamento de materiais que sdo
diariamente descartados, beneficios da reciclagem, os 5 Rs, as questdes ambientais,
principalmente as ligadas a cultura de consumo-desperdicio e sua consequente
geracgéao de residuos e impactos ambientais dos mais diversos, o desenvolvimento do
olhar ético-afetivo, ludico-pedagodgico para o residuo descartavel - “LIXO”, Conceito
de reciclagem, processos de ensino e aprendizagem, reciclagem x jogos;

4.3 Sintese integradora:

Os professores participantes irdo formular e apresentar uma sequéncia de atividades
a serem trabalhadas com criangas da Educacao Infantil, utilizando a tematica
reciclagem com enfoque CTS, abordando as areas de conhecimento a serem
desenvolvidas nessa etapa de ensino.

4 RECURSOS DIDATICOS
Multimidia, folha A4, caneta, garrafa pet;
5 AVALIAC[\O

Seréa entregue uma avaliagdo para que fagam suas consideragdes descritivas sobre
0 assunto abordado.

REFERENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=61eudaWpWb8

CHASSOT, Attico. Alfabetizagao Cientifica, questoes e desafios para a educacgao.
5 ed. ljui, Unijui, 2011.

SILVEIRA, Rosemari M. Castilho; BAZZO, Walter Anténio Bazzo. Ciéncia e
tecnologia: Transformando a reacao do ser humano com o mundo. Ponta
Grossa, IX Simpésio Internacional Processo Civilizador, 2005.

PLANO DE AULA 6

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes:

Escola de atuacao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos
Etapa de ensino: Educagéo Infantil - formagao de professores
Data: 06, 08 e 13/05 12 hrs

1 CONTEUDOS

Criagao de jogos e brinquedos - organizagao de tutoriais

2 OBJETIVO GERAL

Criar jogos com enfoque CTS para Educagéo Infantil e organizagéo de tutoriais dos
mesmos.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Buscar em diversos recursos tecnoldgicos, jogos construidos com materiais
reciclaveis;

- Planejar a criagao de jogos e a tematica a ser abordada na area de Ciéncias;

- Elaborar tutoriais para a constru¢ao dos jogos.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacaol/incentivagao:

Apos os estudos sera proposto para que cada professor participante faca uma busca
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na internet, livros, de jogos ja existentes. Esta busca Ihe oferecera subsidios para que
possa criar diferentes tipos de jogos, com enfoque CTS, utilizando materiais
alternativos e reciclaveis, para serem trabalhados com as faixas etarias que
contemplam a Educagao Infantil. Sera realizada uma demonstracdo de jogos e
tutoriais criados por académicas do curso de Pedagogia de uma instituicdo da cidade.

4.2 Desenvolvimento:

Em duplas, os participantes irdo planejar de que maneira irdo criar os jogos de acordo
com a tematica que sera abordada na area de Ciéncias, que sera também definida
pelos mesmos.

4.3 Sintese integradora:

Partindo dessa pesquisa e da definicdo do jogo e tematica, os professores
participantes elaborarao tutoriais dos jogos criados, 0s quais serdo ensinados a serem
construidos passo a passo. As participantes da pesquisa contardo com 3 encontros
para a criagao de jogos, escolha de tematicas e elaboragao do tutorial. Esses tutoriais
serdo organizados posteriormente em um e-book.

4RECURSOSDIDATICOS

Computadores, celulares, livros, revistas e outros materiais que dependerdo da
criacao dos professores participantes.

5 AVALIAGAO

Seréa entregue uma avaliagao para que fagam suas considerag¢des descritivas sobre
0 assunto abordado.

REFERENCIAS

Serao colocadas posteriormente.

PLANO DE AULA 7
IDENTIFICACAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educacao Infantil - formagao de professores
Data: 15/05 4 hrs
1 CONTEUDOS

Organizacao dos planos de aula para a utilizagao dos jogos

2 OBJETIVO GERAL

Elaborar planos de aula, com enfoque CTS, para serem aplicados as criangas de 3
a 5 anos da Educagéo Infantil.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Planejar atividades de acordo com a tematica escolhida;

- Organizar em dupla, com o auxilio da pesquisadora, cinco planos de aula de
Ciéncias com enfoque CTS;
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- Priorizar nos planos de aula as areas de conhecimento contempladas na Educacao
Infantil;

- Finalizar, especificamente no quinto plano, com o jogo construido.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacao/incentivagao:

A pesquisadora ira entregar um esbogo de plano de aula e explicara aos participantes
sobre a organizacao, passo a passo dos cinco planos.

4.2 Desenvolvimento:

Serao construidos cinco planos de aula de acordo com a tematica que foi escolhida
no encontro anterior.

4.3 Sintese integradora:

Serao realizadas as corre¢cdes necessarias dos planos construidos pelas professoras
participantes. Os planos construidos serdo anexados no plano de aula 7 da
pesquisadora.

4 RECURSOS DIDATICOS

Papel A4, lapis, caneta. Ver outros recursos nos planos anexados.

5 AVALIAGAO

Sera entregue uma avaliagédo para que fagam suas consideragdes descritivas sobre
0 assunto abordado.

REFERENCIAS
Serao colocados posteriormente.

PLANO DE AULA 8
IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes:

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Educagéao Infantil - formagao de professores
Data: 27 4 31/05 10 hrs

1 CONTEUDOS

Aplicagao dos planos de aula em sala - fotos, videos, audios

2 OBJETIVO GERAL

Aplicar os planos construidos, com enfoque CTS, em sala de aula para os alunos
participantes da pesquisa.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Interagir com alunos participantes da pesquisa;

- Aplicar para os alunos os planos construidos;

- Gravar audios e videos das producdes dos alunos participantes bem como a
interacdo com o jogo produzido.
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4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaolincentivagao:

As professoras participantes da pesquisa, em duplas (professora da turma com uma
corregente ou estagiaria) irdo organizar cada uma das turmas (total de 5 turmas) para
aplicagao das intervengdes.

4.2 Desenvolvimento:

As aplicagbes dos cinco planos de aula, com duragdo de uma semana, ocorrerao nos
espagos internos e externos do CMEI (salas de aula, patio, brinquedoteca), com
duracéao de 2 horas diarias, que é o tempo destinado para atividades pedagdgicas.

4.3 Sintese integradora:

Em todas as intervengbes sera realizado, pela pesquisadora, o registro de fotos, a
gravagcao de audios e videos das criangas com os respectivos professores
participantes da pesquisa.

4 RECURSOS DIDATICOS
Aparelho celular.
5 AVALIACAO

Sera entregue uma avaliagio para que fagam suas consideragdes descritivas sobre
os cinco dias de intervencao pedagogica.

REFERENCIAS

Serao colocados posteriormente.
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APENDICE G - SEQUENCIAS DIDATICAS



PLANO DE AULA 1

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Géssica Souza da Silva, Maria Cristiane.

“ [N}

Escola de atuagao dos participantes: Professora CMEI Diva Alves dos Santos.

Etapa de ensino: Infantil Ill B.

Data:

1 CONTEUDOS

Importancia da agua.
2 OBJETIVO GERAL

Compreender sobre a importancia da agua no dia a dia;
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Adquirir conhecimentos sobre a agua.

- Participar da confecgéo de mascaras e mobile de gotinhas.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

A professora contara uma histéria sobre a importadncia da agua e o consumo
consciente da mesma: O camelo, o burro e a agua. Para a contagao da histéria a
professora usara recursos utilizando uma caixa surpresa. Em seguida serdo
realizadas reflexdes sobre a importancia da agua para nossa vida, para nossa higiene
€ para nosso corpo e que devemos economizar a agua sempre em todas as nossas
atividades diarias.

4.2 Desenvolvimento:

Sera construido um maobile, onde serdo confeccionadas varias gotinhas de agua para
decorar a sala. Serao mostradas varias gravuras que retratem onde usamos a agua:
para beber, tomar banho, escovar os dentes, fazer o alimento, higiene, entre outros,
que serdo em seguida coladas nas gotas.

4.3 Sintese integradora:

As criangas irdo assistir a um video do Clubinho Salva Vidas: A agua, onde enfatiza
sobre a importancia da agua e da sua preservagdo. Em seguida as criangas irdo
confeccionar uma mascara de gotinha de agua.

4 RECURSOS DIDATICOS

Historia: O camelo, o burro e a agua, Video: Clubinho Salva Vidas; Cartolina; Tinta
guache azul; Linha de nailon.

5 AVALIACAO

Avaliar a participacado das criangas durante as atividades e seus conhecimentos a
respeito do assunto antes e depois do trabalho.
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Mdusica agua: Clubinho salva vidas; O camelo, o burro e a agua- Histérias para
criancgas.

PLANO DE AULA 2

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Géssica Souza da Silva, Maria Cristiane.

Escola de atuacao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos.

Etapa de ensino: Infantil Ill B.

Data:

1 CONTEUDOS

Tratamento da agua.

2 OBJETIVO GERAL

- Identificar os principais processos para o tratamento da agua.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Participar de experiéncias com a agua;

- Expressar-se corporalmente por meio da musica;
- Diferenciar ambiente sujo do ambiente limpo.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagao/ incentivagao:

A professora ira fazer uma demonstragdo para as criangas onde, irdo visualizar dois
recipientes: um com agua limpa e outro com agua suja misturada com terra e sujeiras
diversificadas. Em seguida ira pedir para que observem as diferengcas de ambas,
enfatizando posteriormente que a agua, quando chega na nossa casa pronta para o
consumo, vem limpa e saudavel, mas que antes desse processo ela era “suja”. Para
finalizar sera mostrada a histéria da GOTA BORRALHEIRA, que abordara de maneira
ludica, musical e informativa o processo do tratamento da agua até chegar em nossas
casas para o devido consumo. Falara da economia, do custo da agua

4.2 Desenvolvimento:

Sera realizada uma experiéncia referente a agua suja e limpa, fazendo uma
demonstragdo da limpeza da agua, onde irdao ajudar na montagem de um filtro
utilizando: algodao, carvéao, areia, pedra e garrafa pet.

4.3 Sintese integradora:

Para esse momento vamos dancgar com a musica do tio Marcelo: Olha a 4gua, e em
seguida vamos observar diversas gravuras que demonstre o caminho da agua desde
a nascente até a nossa casa.

3 RECURSOS DIDATICOS

Historia gota borralheira; Musica: Olha a agua; Copinhos transparentes; Agua; Sal;
Acucar; Vinagre; Oleo; Terra.




5 AVALIAGCAO

Avaliacao sera constante, observando participacdo nas atividades propostas.
6 REFERENCIAS

Olha a agua- Turminha do Tio Marcelo - LETRAS.MUS.BR

Historia da gota borralheira (youTube).

‘| )

PLANO DE AULA 3

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Géssica Souza da Silva, Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos.

Etapa de ensino: Infantil Il B
Data:

1 CONTEUDOS

2 OBJETIVO GERAL

Reconhecer os processos e etapas do ciclo da agua.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender o ciclo da agua;

- Participar da construgdo de uma maquete do ciclo da agua;
- Brincar com bexigas representando a chuva e expressar-se corporalmente.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Os alunos serao levados até a brinquedoteca para assistir, com o retroprojetor, o show
da Luna, como a agua vira chuva? para que as criangas possam visualizar como
funciona o ciclo da agua. Em seguida sera realizada uma roda de conversa sobre a
tematica abordada.

4.2 Desenvolvimento:

As criangas serdo organizadas em pequenos grupos para ajudar na construgao de
uma maquete exemplificando como funciona o ciclo da agua. Para a maquete serao
construidas: as nuvens, gotas de chuva, sol, terra e rios com massinha.

4.3 Sintese integradora:

Sera colocada uma musica da chuva ping ping pan e entregue bexigas azuis para
representar as gotas de chuva, fazendo as dramatizagdes.

4 RECURSOS DIDATICOS

Era uma vez uma gotinha de agua. Maquete sobre o ciclo da agua. Algod&o. Tinta
azul. Bexiga cor azul.

5 AVALIACAO
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Avaliacao sera constante, observando participagcao nas atividades propostas.
6 REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=WpOkQ7ayUxQ

PLANO DE AULA 4

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Géssica Souza da Silva, Maria Cristiane

Escola de atuacao dos participantes: CMEI Diva Alves dos Santos.

Etapa de ensino: Infantil [ll B
Data:

1 CONTEUDOS

Reaproveitamento da agua

2 OBJETIVO GERAL

Perceber sobre a importancia de reaproveitar a agua em nosso dia a dia.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Reaproveitar a agua utilizada durante as rotinas do CMEI,

- Participar da construgao de regadores utilizando materiais reciclaveis;
- Regar as plantas do CMEI.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Sera armazenada a agua utilizada durante as rotinas do Infantil lll: durante
escovagao dos dentes, higienizacao das maos. Essa agua sera colocada em garrafas
pet. Sera conversado com as criangas sobre o reaproveitamento da agua que
utilizamos no nosso dia a dia e que essa agua que foi reservada sera reutilizada na
sintese integradora.

4.2 Desenvolvimento:

Seréo entregues dois regadores construidos com garrafa pet para que as criangas
enfeitem com cola colorida.

4.3 Sintese integradora:

As criangcas serdo levadas para a area externa onde, utilizando os regadores
construidos na atividade anterior irdo enché-los com a agua que foi armazenada,
reaproveitando-a para regar todas as plantas do CMEI.

4 RECURSOS DIDATICOS

Garrafa pet, cola colorida

5 AVALIAGAO

Avaliacao sera constante, observando participagcao nas atividades propostas.

REFERENCIAS
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https://www.youtube.com/watch?v=6ZQxwYmQY6M

PLANO DE AULA 5

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Géssica Souza da Silva, Maria Cristiane.

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos.
Etapa de ensino: INFANTIL IlI B

Data:

1 CONTEUDOS

2 OBJETIVO GERAL

Compreender sobre a importancia de cuidar da agua, rios e mares que encontram-se
no meio ambiente.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Participar da limpeza de sujeiras no CMEI;

- Construir as lixeiras reciclaveis;

- Fazer a separacao correta dos diferentes tipos de lixos;
- Participar do jogo referente a limpeza da agua.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

As criangas serao convidadas a fazer a limpeza de uma fonte existente no espaco do
CMEI, que estara com lixos diversificados que foram ali depositados. Todos irdo juntar
utilizando baldinhos de areia. Em seguida sera realizada uma roda de conversa
referente a poluigcdo da agua, as agdes realizadas pelas pessoas nesse processo.

4.2 Desenvolvimento:

As criangas irdo construir as lixeiras reciclaveis: plastico, metal, vidro, papel com papel
picado. Em seguida irdo separar adequadamente nas mesmas, os lixos que foram
recolhidos na atividade anterior.

4.3 Sintese integradora:

Sera realizado o jogo “LIMPA LABIRINTO”, que foi construido durante tutorial - o jogo
sera construido com caixas de papelao (6), de tamanhos médios e grandes, dentro
do caminho construido com as caixas sera colocado um TNT azul simulando agua do
rio, a missdo sera despoluir o rio que estara totalmente poluido com varios lixos,
arremessando-0s em lixeiras apropriadas que se encontram no mesmo.

4 RECURSOS DIDATICOS

Lixos, Caixa de papelao, TNT azul, Cartolina.

5 AVALIACAO

Constante através de participacao nas atividades propostas.
REFERENCIAS
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Base Nacional Comum Curricular

PLANO DE AULA 1

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Eliane e Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS
Sustentabilidade

2 OBJETIVO GERAL

Adquirir conhecimentos, valores e consciéncia, diante das atitudes necessarias para
proteger o ambiente natural, tendo criticidade, comprometimento e ética para a
construgcao de um mundo sustentavel.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Refletir por meio da contacao de historia sobre a sustentabilidade;

- Construir um livro da sustentabilidade utilizando materiais diversificados;
- Participar da brincadeira com quebra-cabegas.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Sera contada a histéria “O mundinho” com o auxilio de uma bola onde as criancas
irdo colando gravuras de animais, plantas, prédios, rios, poluigdo, carros, pessoas e
o mundinho ird trocando de expressao: feliz, assustado, triste. Em seguida
participardo da dinamica da bala, onde terdo que abri-la com a boca sem as maos
necessitando da ajuda do colega para mostrar que depende de todos nés os cuidados
com o meio ambiente. Posteriormente sera abordada a tematica a ser trabalhada
durante a semana: SUSTENTABILIDADE, seu significado, agbes necessarias com o
meio ambiente.

4.2 Desenvolvimento:

Sera iniciada a construgao da primeira pagina do livro / album seriado que sera feito
durante a semana. No dia de hoje irdo fazer a arte de um mundo e colagem de
imagens ao seu redor que se referem a agdes sustentaveis que devemos fazer no
planeta. MONTAR UMA HISTORIA

4.3 Sintese integradora:

Sera exposto um quebra cabega de dados envolvendo 6 imagens que enfatizem o
mundo sustentavel, para manusearem e brincar de montar corretamente.

4 RECURSOS DIDATICOS

Bola, gravuras diversas, papelado, cola, espuma, plastico.
5 AVALIACAO

Serao avaliados durante o processo
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REFERENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=ukSF7miJDDY

PLANO DE AULA 2

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Eliane e Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS

Sustentabilidade - 5 Rs

2 OBJETIVO GERAL

Identificar situagdes no dia a dia, nas quais poderao aplicar a teoria dos 5 Rs.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Refletir sobre a educacao e o consumo;

- Fazer a entrega das caixas de leite, para o programa Brasil sem frestas, arrecadadas
com as familias durante campanha;

- Participar da montagem do livro da sustentabilidade e da construgao das lixeiras;
- Brincar do circuito do lixo;
- Plantar uma arvore;

- Informar a comunidade local sobre o ponto de coleta do CMEI.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Seréa realizada uma palestra pelos responsaveis do projeto “Brasil sem frestas”,
falando do projeto, importancia de estar reciclando para ajudar o meio ambiente e o
préximo, as pessoas carentes. Em seguida as criancgas irdo entregar as caixas de leite
que foram arrecadadas em campanha no CMEI. Para finalizar sera colocado o video
da turma da Ménica do “Capitéo feio”

4.2 Desenvolvimento:

Sera realizada a montagem da 22 pagina do album, colocando sobre os 5 Rs, o
conceito de cada um e produtos colados simbolizando o RECICLAR, REUTILIZAR,
REDUZIR, RECUSAR E REPENSAR. Em seguida serao construidas as lixeiras.

4.3 Sintese integradora:

Sera realizada a brincadeira do circuito do lixo, utilizando as lixeiras construidas, na
area externa do CMEI, onde irdo catar os lixos de todos os lugares: cozinha, refeitdrio,
sala dos professores, salas, patio, colocando o lixo na lixeira correta. Em seguida, a
vO de uma crianca da turma ira plantar a muda de uma arvore com as criangas. Um
ponto de entrega voluntaria foi solicitado para a Secretaria do meio ambiente instalar
no CMEI. Portanto, as criangas irdo distribuir informativos na comunidade local sobre
esse ponto de coleta para que todos o utilizem.



https://www.youtube.com/watch?v=ukSF7miJDDY

4 RECURSOS DIDATICOS
Multimidia, caixas de papelao, papéis coloridos picados, lixos, sacos de lixo, papel A4
5 AVALIAGAO
Serao avaliados durante o processo

REFERENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=Lu5VnFGiKF0&t=2s

PLANO DE AULA 3

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Eliane e Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS

2 OBJETIVO GERAL

Refletir sobre as agdes do homem no mundo em que vivemos.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender sobre a poluicao por meio da historia;

- Participar da montagem do livro da sustentabilidade;

- Expressar-se corporalmente por meio da musica e apresentagao aos colegas do
CMEL.

4 METODOLOGIA
4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Sera contada a histéria do monstrinho sujo com o auxilio de uma bexiga contendo
sujeiras, onde a professora ira contando que ele come tudo o que vé pela frente e vai
crescendo (nesse momento a bexiga ira enchendo) até explodir, sujando todos os
lugares, florestas, rios, ruas... Em seguida sera realizada uma aula passeio no entorno
do CMEI para juntar os lixos que forem encontrados, pois estdo poluindo o meio
ambiente. Esses lixos seréo recolhidos na lixeira construida no dia anterior.

4.2 Desenvolvimento:

Sera realizada a montagem da 3?2 pagina do album onde irdo colar as fotos do passeio
que realizaram e recolheram os lixos do meio ambiente, que se referem a polui¢gdo do
meio ambiente.

4.3 Sintese integradora:

Sera colocada a musica Amigo planeta - a turma do baldo magico, para escutar, fazer
os gestos e apresentar para a outra turma do Infantil IV, contando também sobre o
que discutiram em sala sobre a polui¢ao.

4 RECURSOS DIDATICOS
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Bexigas, fotos digitalizadas

5 AVALIACAO

Serao avaliados durante o processo

REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=0hNWjuNhdpg

PLANO DE AULA 4

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Eliane e Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS

Sustentabilidade - economia de energia

2 OBJETIVO GERAL

Repensar sobre 0 consumo de energia no dia a dia, enquanto cidadao consciente e
responsavel.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Compreender de onde vem a energia elétrica;

- Participar da montagem do livro da sustentabilidade;

- Compreender sobre a economia de energia por meio da dramatizagdo do banho.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

A Professora ira entrar em sala com uma caixa surpresa contendo os dois tipos de
ldampadas: uma que gasta muita energia e outra que economiza energia, conversando
sobre a importancia dessa economia em nosso dia a dia. Em seguida sera colocado
o video da kika - de onde vem a energia elétrica? Para que compreendam sobre a
tematica a ser abordada.

4.2 Desenvolvimento:

A Professora ira analisar com as criangas as contas de luz de suas casas para fazer
um grafico das familias que estdo consumindo muito e também mandar para a casa
um cartdo ECONOMIA DE ENERGIA - SE LIGUE NESSA IDEIA: se esse cartao for
vermelho sera para a familia ficar em alerta pois esta consumindo luz demais; se esse
cartdo for amarelo devera prestar mais atencado no seu consumo e se o cartao for
verde recebera parabéns. Em seguida serd realizado o registro de praticas
sustentaveis para economia de energia no album.

4.3 Sintese integradora:

Sera realizada uma dramatizagéo do banho: sera exposto um chuveiro, contendo tiras
de celofane para representar a agua e uma folha de papel. Cada crianga com sua
folha ira representar: shampoo, sabonete, toalha de banho. Na dindmica terdo que
fazer os movimentos de fechar o chuveiro para se ensaboar. Primeiramente sera



https://www.youtube.com/watch?v=0hNWjuNhdpg
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pedido para que amassem o papel de forma a representar o shampoo, colocar na sua
cabeca, esfregar e depois, um a um, passar embaixo do chuveiro para enxaguar. Em
seguida fazer a mesma coisa para representar o sabonete onde passarao no corpinho
para ensaboa-lo e irdo se enxaguar no chuveiro. Para finalizar todos irdo desamassar
o papel representando a toalha para entdo se secar. Durante todo o processo as
professoras irdo dando as ordens da brincadeira.

4 RECURSOS DIDATICOS
Caixa de papelao, lampada, multimidia, contas de luz, papel A4, chuveiro, celofane
5 AVALIACAO
Serao avaliados durante o processo
REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=8ti6FtlvMoc

PLANO DE AULA 5

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Eliane e Maria Cristiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Diva

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS
Sustentabilidade - cidaddo consciente
2 OBJETIVO GERAL
Participar da construgdo de um mundo sustentavel.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conversar sobre as acdes do cidadao consciente;

- Fazer folder informativo sobre o cidad&do consciente;

- Participar de uma blitz para serem entregues folders para a comunidade;
- Participar do jogo do dominé sustentavel.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Sera apresentada uma caixa objetos contendo: chuveiro, torneira, lixeira, carro,
boneca, arvore, fogo, representando economia de agua, redugdo do consumo de
energia, a reciclagem, a polui¢cdo, o desmatamento, as queimadas. Sera retirado cada
objeto e conversado sobre a mesma, conscientizando-se sobre as mais diversas
acoes.

4.2 Desenvolvimento:

Sera realizado um folder informativo com o titulo “cidaddo consciente” para colar na
ultima pagina do livro. Serdo xerocadas algumas cépias desses folders para realizar
uma blitz na frente do CMEI, fazendo a entrega para pedestres e carros.
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4.3 Sintese integradora:

Jogo “dominé sustentavel’- sera exposto o jogo, explicacdo das regras e que ele sera
de imagens.

4 RECURSOS DIDATICOS

Caixa de papelao, chuveiro, torneira, lixeira, brinquedos, papel A4, caixas de leite,
imagens, papel contact.

5 AVALIACAO
Serao avaliados durante o processo
REFERENCIAS

BNCC

PLANO DE AULA 1

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Elisa Fabiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:
1 CONTEUDOS

2 OBJETIVO GERAL
Compreender o processo de formagao dos alimentos.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Identificar alimentos como: hortaligas, graos, sementes e raizes;

- Diferenciar alimentos produzidos no solo e fornecidos pelos animais;

- Realizar uma aula passeio a uma chacara;

- Falar sobre o passeio realizado a fim de registros.
4 METODOLOGIA
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4.1 Mobilizacao/incentivagao:

Realizar um passeio na chacara mais préxima ao CMEI, a fim de que os alunos
conhegam as plantagdes e origem dos alimentos.

4.2 Desenvolvimento:

Ao retornar do passeio fazer um registro das falas das criangas: do que foi encontrado,
0 que mais gostaram, sobre o que aprenderam. Abordar os tipos de alimentos da
agricultura e da pecuaria, mostrar fotos e imagens dos alimentos vindos da Terra
(solo).

4.3 Sintese integradora:

Realizar uma brincadeira onde em um quadro dividido em 2 partes, cada crianca
colocara uma gravura correspondente:

ALIMENTOS DA PECUARIA ALIMENTOS DA AGRICULTURA

4 RECURSOS DIDATICOS
Cartolina, livros, revistas, papel cartao, contacto.
5 AVALIACAO

Na rodinha de conversa relembrar sobre o passeio na chacara. Eles estarao
abordando o que acharam de interessante, juntos estarem pontuando e classificando
os alimentos e classificando os alimentos desenvolvidos na agricultura e alimentos
fornecidos pela pecuaria.

REFERENCIAS

BNCC

PLANO DE AULA 2

IDENTIFICAGCAO
Nome dos participantes: Elisa Fabiane

Escola de atuacao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Infantil IV

Data:

1 CONTEUDOS

O Solo

2 OBJETIVO GERAL

Identificar componentes proprios a um solo fértil.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Perceber a importancia do solo, do ar e da agua para o desenvolvimento da planta;

- Verificar os solos préprios para a agricultura;
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- Participar das atividades propostas.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaolincentivagao:

No espago do CMEI, verificar o tipo de solo, colher amostra. Em seguida conversar

sobre os elementos necessarios que compde o solo, proprio para o plantio, que sao:
proporcao de areia, argila, sais minerais e humus. Os elementos necessarios para o
desenvolvimento das plantas, solo préprio, sol, ar, agua. Mostrar de forma ludica cada
elemento necessario para o desenvolvimento da planta-luz, raio de sol.

AR-Experiéncia, encher de ar um bal&o e solta-lo.
SOLO- Mostrar o solo em um pote.

AGUA-Regador com agua representando a chuva necessaria para o crescimento da
planta.

MINERAL- Adubos (casca, de hortalicas e raizes presentes no solo).
4.2 Desenvolvimento:

Fazer a montagem de uma garrafa contendo os componentes do solo.
4.3 Sintese integradora:

Levar sementes de abdboras e plantar no espago do CMEI. Levar garrafas com terra
e plantar mudas; salsinha, cebolinha, girassol.

4 RECURSOS DIDATICOS

Mostra de solo, agua, regador, casca, raizes, sementes, mudas de cebolinhas e
salsinha.

5 AVALIACAO

Na rodinha de conversa relembrar da necessidade de ter um solo préprio para a
producao de alimentos saudaveis.

REFERENCIAS

BNCC

PLANO DE AULA 3

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Elisa Fabiane

Escola de atuagao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Infantil IV

Data:

1 CONTEUDOS

As pragas: Vilas das plantas

2 OBJETIVO GERAL

Identificar os tipos de pragas mais comuns encontradas nas plantas.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS
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-Perceber os cuidados necessarios com as plantas, evitando as pragas.
-Reconhecer ou ldentificar as principais pragas.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacaol/incentivagao:

As criancgas serao levadas para a area externa para fazer uma observagao com lupa,
de pragas existentes ou nao no CMEI. Em seguida serdo mostrados imagens € nomes
das 3 principais ou mais comuns das pragas que atacam as lavouras (Leitura de
imagem). Verificar por fotos cada praga e conversar sobre o cuidado de proteger as
plantas destas pragas, mantendo sempre as plantas bem adubadas, Umidas,
aparando os galhos e folhas velhas:

1-BROCAS: Estas pragas aparecem nos troncos € em graos, originando de um
minusculo besouro preto. As larvas da fecundagao dos ovos depositados nos orificios
da planta se alimentam da polpa vegetal. A limpeza do aterro € uma das maneiras de
combater a praga.

2-LAGARTAS: Esse tipo de Insetos possui varios tamanhos e cores, sua presenca é
geralmente identificada se olharmos para o chao e visualizarmos excrementos de cor
preta no contorno das folhas, sdo devoradas pelas lagartas. Para combaté-las: aplicar
inseticida a base do fumo de rolo.

3-FORMIGAS: Insetos que vivem em col6nia, cortam e transportam as folhas e
pétalas das plantas, durante a noite. Para afasta-las € recomendado o plantio de
gergelim.

4.2 Desenvolvimento:
Sera construido um livro dos principais vildes das plantas.
4.3 Sintese integradora:
As criangas irdo participara de um jogo da memaria humano referente as pragas.

rg

4 RECURSOS DIDATICOS

Cartolina, fotos, imagens, lupa.

5 AVALIACAO

Fazer a leitura de imagens das pragas, conversar na roda as observacoes feitas no
espaco, sobre a presenga ou ndo das pragas.

7y

REFERENCIAS
BNCC

PLANO DE AULA 4
IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Elisa Fabiane

Escola de atuacao dos participantes: CMEI Professora Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:

1 CONTEUDOS
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Agrotoxicos

2 OBJETIVO GERAL

Perceber o perigo que os agrotdxicos causam a saude.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

-ldentificar os alimentos que mais possuem agrotéxicos;

-Conhecer algumas doencgas causadas, pelo consumo de alimentos com cargas
excessivas de agrotoxicos.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

A plantinha envenenada’ Histéria criada (dramatizagdo). Em seguida sera
realizado uma roda de conversa sobre o perigo dos agrotdxicos, pesticidas, na
utilizacdo, em plantas, explicando que estes venenos sdo nocivos ao homem. Listar
alguns tipos de doengas causadas por consumo frequente de agrotéxicos. Mostrar
por fotos a relagao dos 10 alimentos comercializados, que possuem uma alta taxa de
agrotoxicos, aquele da historia, esta entre eles.

4.2 Desenvolvimento:
Mini palestra de um agrénomo

Fazer um grafico dos 10 alimentos que possuem mais agrotoxicos - do 1° ao ultimo
lugar

4.3 Sintese integradora:

Jogo de boliche - “Derrubando os vildes” - Fazer boliche de garrafa pet, que
representarao os agrotéxicos. Quem conseguir derrubar mais, ganha a brincadeira.
Fazer as tabelas com os registros do nome e pontuagédo de cada crianga.

4 RECURSOS DIDATICOS
Fotos e gravuras, cartolina, cola, garrafas pet, bola, papel Kraft e giz.
5 AVALIACAO

Na rodinha de conversa, perguntar sobre o que aprenderam com o cuidado das
plantas e quais a consequéncia da utilizagdo dos agrotoxicos nestas plantas.

REFERENCIAS

BNCC

PLANO DE AULA 5

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Elisa Fabiane

Escola de atuacao dos participantes: CMEI| Professora Diva Alves dos Santos

Etapa de ensino: Infantil IV
Data:
1 CONTEUDOS

46



N

Alimentos organicos

2 OBJETIVO GERAL
Perceber a diferenga entre alimentos organicos e inorganicos.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

-Reconhecer a importancia dos alimentos organicos para a saude;

-ldentificar hortas caseiras e a monocultura.
-Interessar-se por valorizar e auxiliar na construcao das hortas caseiras.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacaol/incentivagao:

Video: Chico Bento. (plantas) Na rodinha da conversa, abordar o assunto: hortas
caseiras, optarem por alimentos organicos ou se nao conseguirem adquirir esse tipo
de alimento, comprar no mercado os alimentos e ao utiliza-las ndo consumir as
cascas, pois é nas cascas que ficam concentrado maiores numeros de agrotoxicos.
Nem sempre os alimentos de melhor aparéncia sao os mais saudaveis.

4.2 Desenvolvimento:
Revitalizar a horta
4.3 Sintese integradora:

Jogo “ XO PRAGA” - Quatro dados feitos com caixas de sapatos. Cada lado tera a
foto de algo ja trabalhado nos cinco dias. Fotos: Agrotoxicos (VENENO), alimentos
contaminados, alimentos saudaveis e pragas. Estes dados estarao dentro de um saco
de TNT. Formar dois grupos, onde um de cada grupo na sua vez, pegara um dado e
jogara para cima, se cair no agrotéxico devera andar um circulo para traz, na praga
ficara imével, no alimento doente, parado e na saudavel 1 casa para frente. Os
circulos estardo desenhados no ch&o. Vence o grupo que conseguir chegar 1° ao
final.

4 RECURSOS DIDATICOS
Gravuras, fotos, caixa de sapato, TNT, EVA, cola quente, contacto.
5 AVALIACAO

Relembrar o que foi conversado, na compreensao, da importancia de se construir
hortas caseiras, ou consumir mais alimentos organicos ou de hortas caseiras.

REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=Bfx_E3zvnjc

PLANO DE AULA 1

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Veriane Gongalves

Escola de atuagao dos participantes:

Etapa de ensino: Infantil V
Data:
1 CONTEUDOS
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Corantes

2 OBJETIVO GERAL

Conhecer os corantes e suas implicagbes para a saude.
3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar as implicagbes dos corantes a saude e ao meio ambiente por meio de uma
palestra com uma nutricionista;

- Confeccionar um painel com as informacdes aprendidas utilizando artes;
- Participar de experiéncias com as cores.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizacao/incentivagao:

Sera realizada uma palestra para as criangas, por uma nutricionista, onde ira realizar
uma roda de conversa abordando os corantes: o que sao? Para que servem? Onde
sao utilizados? Perigos para a saude? Quais as doencgas causadas pelos corantes?
Nesse momento as criangas irdo interagir fazendo questionamentos e expondo aquilo
que ja conhecem sobre o assunto.

4.2 Desenvolvimento:

Serdo entregues cartdes coloridos para as criangas registrarem, por meio de
desenho, 0 que entenderam da palestra realizada anteriormente pela nutricionista
sobre os corantes. Esses cartdes serdo utilizados para a montagem de um painel com
a denominagéo “ CORANTES EM NOSSA VIDA - A COR DAS COISAS “. A margem
do painel sera pintada com tinta colorida.

4.3 Sintese integradora:
Serao realizadas duas experiéncias com corante:
- Exploséo das cores - leite, detergente, corante, cotonete

- Construgao de um brinquedo, para experienciar as cores - “ bolha em metro -
utilizando uma garrafa de agua, meia, elastico, detergente e corante a ser escolhido
pelas criangas.

4 RECURSOS DIDATICOS

Garrafa descartavel, meia, elastico, leite, cotonete, corantes, detergente, papel
cartdo, lapis, lapis de cor, tinta, cartolina gigante.

5 AVALIACAO

Durante o processo

REFERENCIAS

BNCC

PLANO DE AULA 2
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Nome dos participantes: Veriane Gongalves

Escola de atuagao dos participantes:

Etapa de ensino: Infantil V
Data:

1 CONTEUDOS

Corantes - alimentos

2 OBJETIVO GERAL

Verificar a presenga de corantes nos alimentos industrializados bem como as
implicagdes para a saude.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Apreciar uma obra de arte, fazendo analises criticas;

- Levantar hipéteses sobre os alimentos;

- Fazer receitas com corante e alimento natural;

- Trabalhar as no¢des matematicas por meio do registro das receitas;
- Analisar a coloragao das gelatinas;

- Degustar as receitas que foram preparadas pelo grupo.

4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Sera projetada uma imagem, envolvendo artes, para que os alunos fagam suas
observagoes, analisando criticamente de acordo com suas percepgoes.

Durante a analise a Professora ird registrando as falas das criangas para entéo
discutir sobre a tematica a ser abordada no dia de hoje - corantes nos alimentos.

Nesse momento serdo levantadas questdbes como: alimentos industrializados,
alimentacao saudavel, alimentos coloridos, implicacdes a saude.

4.2 Desenvolvimento:

Seréo dispostas caixas de gelatina de limao para que as criangas manuseiem e fagam
a analise de sua composigado juntamente com a professora, a qual fara a leitura,
questionando-os se a fruta “lim&o” aparece nessa composi¢gdo. Em seguida sera
proposta a realizagao de duas receitas: uma utilizando a caixa de gelatina de limao e
a outra utilizando a gelatina incolor e limbes. Posteriormente serdo realizados os
registros das receitas utilizando rétulos e fazendo o comparativo de ambas.

4.3 Sintese integradora:

Serao realizadas as analises da composicio e coloragao das receitas com posterior
degustacdo das mesmas.

4 RECURSOS DIDATICOS

Gelatina, limdes, agua, cartolina gigante, pincel atdmico, recipientes, retroprojetor.
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5 AVALIACAO

Durante o processo

REFERENCIAS
BNCC
PLANO DE AULA 3

IDENTIFICAGAO

Nome dos participantes: Veriane Gongalves

Escola de atuagao dos participantes:

Etapa de ensino: Infantil V
Data:

1 CONTEUDOS

Corantes - alimentos

2 OBJETIVO GERAL

Verificar os ingredientes que compde os alimentos, percebendo a presenga ou n&o
de corantes.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Manusear encartes de supermercado;

- Realizar uma aula passeio ao Supermercado Tozetto;
- Observar os alimentos industrializados;
- Comprar produtos alimenticios;

- Participar da receita do Danoninho, fazendo a sua experimentagdo e também do
Danoninho industrializado;

- Fazer a reutilizagao dos potes de Danoninho.
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Serao dispostos encartes de supermercado para 0 manuseio das criangas onde irdo
falar para a professora quais produtos que eles acham que possuem corantes € quais
sao naturais. As gravuras serdo recortadas e organizadas em duas caixas distintas.

4.2 Desenvolvimento:

Sera realizada uma aula passeio até o supermercado Tozetto para analisar e verificar
os alimentos. Nesse passeio serdo comprados alguns produtos: Danoninho,
morangos, leite condensado e creme de leite. Ao retornar, cada crianga ira observar
seu pote de Danoninho, onde sera perguntado sobre sua coloragao, seu sabor, do
gue eles acham que se trata a composicao, sera realizada a exploragao de porcdes
e quantidades. Apds analise e degustagéo sera perguntado o que fardo com a
embalagem apds o consumo? Qual o destino correto das embalagens reciclaveis?
Suas implicagdes para o meio ambiente. Em seguida sera proposta a receita de um
Danoninho caseiro, utilizando fruta de verdade e ndo corantes. Em seguida fazer o
comparativo com o Danoninho e degustacéo.

4.3 Sintese integradora:
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Para explorar as nogdes matematicas serdo registradas as receitas. Para finalizar
serao construidos chocalhos com as embalagens de Danoninho.

4 RECURSOS DIDATICOS

Danoninho, morango, leite condensado, creme de leite, encartes de supermercado,
graos diversos, fita adesiva.

5 AVALIAGCAO
Em processo

6 REFERENCIAS
BNCC

PLANO DE AULA 4

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Veriane Gongalves

Escola de atuagao dos participantes:

Etapa de ensino: Infantil V

Data:

1 CONTEUDOS

Corantes nas industrias

2 OBJETIVO GERAL

Compreender sobre os perigos para o meio ambiente, os corantes utilizados na
industria téxtil

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Indagar sobre as vestimentas utilizadas no dia a dia;

- Participar do processo de tingimento de roupas trazidas de casa;

- Montar um banner informativo sobre os perigos dos corantes utilizados nas
industrias téxteis.

4 METODOLOGIA
4.1 Mobilizagaolincentivagao:

Sera exposto um varal com roupas coloridas e diversificadas onde as criancas irdo
fazer as observagdes e serdo indagados sobre como acham que elas ficaram daquela
cor? Diante do exposto sera realizada uma roda de conversa sobre as vestimentas
provenientes de industrias, os perigos para 0 meio ambiente, seus aspectos
ambientais/sociais/econémicos, o que o consumidor olha na hora de comprar roupas?
Industria téxtil € a segunda maior poluidora do meio ambiente.

4.2 Desenvolvimento:

Conforme solicitagéo prévia, as criangas irdo pegar sua pega de roupa, de cor clara,
e fardo todo o processo de tingimento com corante natural, onde farao a verificagao
posteriormente dos resultados.

4.3 Sintese integradora:

As criangas iréo vestir a camiseta confeccionada. Iréo segurar placas com os dizeres:
MENOS CORANTE MAIS SAUDE, CORANTES NATURAIS PARA UM MUNDO

51
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SUSTENTAVEL, INDUSTRIA TEXTIL UMA DAS MAIORES POLUIDORAS DO MEIO
AMBIENTE, UTILIZE ESSA IDEIA! Apés impressao das fotos,, sera montado um
banner “ RECICLE ESSA IDEIA: MENOS CORANTE, MAIS SAUDE”

4 RECURSOS DIDATICOS

Roupas coloridas diversas; roupa clara; corantes naturais; banner, papelao, tinta, fita
adesiva

5 AVALIACAO
Processual

6 REFERENCIAS
BNCC

PLANO DE AULA 5

IDENTIFICACAO

Nome dos participantes: Veriane Gongalves

Escola de atuagao dos participantes:

Etapa de ensino: Infantil V
Data:

1 CONTEUDOS

Corantes naturais

2 OBJETIVO GERAL

Perceber sobre a importancia dos corantes naturais encontrados em frutas, verduras,
legumes, raizes, sementes.

3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Preparar sucos naturais, fazendo a experimentacgao;

- Participar da preparacéo de corantes naturais;

- Realizar obras de arte com os corantes naturais;
- Preparar um pao utilizando corante natural;

- Participar de um jogo “acerte o corante no alvo”
4 METODOLOGIA

4.1 Mobilizagaol/incentivagao:

Serao preparados em sala dois sucos naturais: lim&o / beterraba e laranja / couve
onde as criangas farao a experimentacao e irdo verificar a coloragdo, o gosto. Em
seguida sera conversado sobre os corantes naturais encontrados em frutas, verduras,
legumes, raizes, sementes (mostrar gravuras), os beneficios para a saude, de ingerir
mais esses alimentos do que os industrializados.

4.2 Desenvolvimento:
Serao preparados corantes naturais:

- Triturar alguns alimentos com agua e depois coar: couve, beterraba, cenoura,
espinafre. Em seguida reservar em recipientes.

- Peneirar a terra e areia, misturar cola branca e agua. Em seguida reservar em
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recipientes junto com agafrdo e urucum.

Em seguida serao montadas obras de arte em quadrinhos de papelao utilizando os
corantes naturais que foram preparados.

Para finalizar as criancgas irdo preparar um pao utilizando corante natural, onde fardo
todas as etapas: mistura de ingredientes, cenoura ou beterraba para colorir, amassar
0 pao, fazendo cada um o seu paozinho e levar ao forno para posterior degustacao.
Enquanto fazem a preparagao irdo escutar a musica “amassa o pao” da palavra
cantada.

4.3 Sintese integradora:

Jogo explosao de cores - sera fixado um alvo de papelao e entregue misturas de
corantes naturais. As criangas serdo divididas em duas equipes onde terdo que
acertar as bexigas no alvo com cores diversas, cada cor sera uma pontuagdo. Quem
fizer a maior pontuagéo vence o jogo.

4 RECURSOS DIDATICOS

Lim&o, beterraba, laranja, couve, cenoura, espinafre, terra, areia, cola, agafrdo,
urucum, papeléo, trigo, ovo, sal, bexiga

5 AVALIACAO

Durante o processo
6 REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=-nJzL9hNjoQ
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APENDICE H -CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARTICIPANTE
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APF CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL PROFESSORA DIVA ALVES DOS

—~ SANTOS
, /4‘} R: D. PEDRO |, N° 1251 - OFICINAS - CEP: 84.036.000 - PONTA GROSSA - PR
el LT F: 3224-3955
)

CNPJ: 24.454.580/0001-55

CONCORDANCIA DA INSTITUIC}AO COPARTICIPANTE
QUE PARTICIPA DO PROJETO QUE ESTA SENDO SUBMETIDO AO CEP
QUE ENVOLVEM DIRETAMENTE CESSAO DE DADOS

Local, de de

Senhor(a) Coordenador(a),

Declaramos que noés, do (a)Centro Municipal de Educacao Infantil
Professora Diva Alves dos Santos, estamos de acordo com a condugao do projeto
de pesquisa: Nucleo de estudos na Educacao Infantil com enfoque CTS:
contribuicbes para_a formacdo docente sob a responsabilidade de Juliana
Sauerbier, nas nossas dependéncias tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana.

Estamos cientes que serdo realizadas discussées com o grupo de
professores, criagao de jogos e tutoriais dos mesmos, organizagao de planos
de aula, aplicagao, pelos professores, dos planos em sala de aula e fotos,
filmagens, gravagoes de audios, bem como de que o presente trabalho deve seguir
a Resolugao 466/2012 (CNS) e complementares.

Da mesma forma, estamos cientes que os pesquisadores somente poderao
iniciar a pesquisa pretendida apdés encaminharem, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovacdo do estudo emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

Atenciosamente,

[nome completo e cargo do responsavel pela Instituicao]
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APENDICE | - TERMO DE COMPROMISSO, CONFIDENCIALIDADE DE DADOS E
ENVIO DE RELATORIO FINAL
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: Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR
| l |!'PR Diretoria de Pesquisa e P6s-Graduagéo
e s Mestrado em Ensino de Ciéncia e Tecnologia

TERMO DE COMPROMISSO, DE CONFIDENCIALIDADE DE DADOS E ENVIO
DO RELATORIO FINAL

Eu, Juliana Sauerbier e professoras Rosemari Monteiro Castilho
Foggiatto Silveira e Juliana Pinto Viecheneski pesquisador (es/as) responsavel (is)
pelo projeto de pesquisa intitulado: Nucleo de estudos na Educacgao Infantil com
enfoque CTS: contribuicées para a formagao docente, comprometemo-nos a dar
inicio a este estudo somente apds apreciacéo e aprovagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e
registro de aprovado na Plataforma Brasil.

Com relacdo a coleta de dados da pesquisa, nés pesquisadores, abaixo
firmados, asseguramos que o carater an6nimo dos dados coletados nesta
pesquisa sera mantido e que suas identidades serdo protegidas. Bem como as fichas
clinicas e/ outros documentos nao serédo identificados pelo nome, mas por um cédigo.

Nés pesquisadores, manteremos um registro de inclusao dos participantes de
maneira sigilosa, contendo coédigos, nomes e enderegos para uso proprio. Os
formularios: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido e /ou Termo de Consentimento de Uso de Voz
e Imagem, assinados pelos participantes serdo mantidos pelo pesquisador em
confidéncia estrita, juntos em um unico arquivo.

Asseguramos que os participantes desta pesquisa receberdo uma cdpia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido; e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e Imagem, que podera ser
solicitada de volta no caso deste ndo mais desejar participar da pesquisa.

Eu, Rosemari Monteiro Castilho Foggiatto Silveira, como professor (a)
orientador (a), declaro que este projeto de pesquisa, sob minha responsabilidade, sera
desenvolvido pela aluna Juliana Sauerbier do curso de Mestrado em Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, tendo a professora Juliana Pinto Viecheneski como
coorientadora.

Declaro, também, que li e entendi a Resolucdo 466/2012 (CNS)
responsabilizando-me pelo andamento, realizagdo e conclusdo deste projeto e
comprometendo-me a enviar ao CEP/UTFPR, relatorio do projeto em tela quando da
sua conclusao, ou a qualgquer momento, se o estudo for interrompido.
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APENDICE J - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E TERMO DE
CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E TERMO DE
CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Titulo do Projeto: “Nucleo de estudos na Educagao Infantil com enfoque CTS:
contribuicoées para a formagao continuada docente”

Pesquisadora: Juliana Sauerbier
Local da Pesquisa: Centro Municipal de Educacgao Infantil Diva Alves dos Santos
Ponta Grossa - PR

O que significa assentimento?
O assentimento significa que vocé concorda ©

Ou que vocé nio concorda ®

Ola criangas! Como vocés ja sabem, sou Professora do nosso CMEI e, se vocé aceitar em fazer
parte de um grupo de criangas, de 3 a 5 anos, para participar desta pesquisa, devera prestar
bastante atengéo nas explicagdes da Professora. Se tiver qualquer duvida durante a leitura
desse termo sera esclarecida por mim. Se ndo quiser participar ndo tem problema nenhum, pois
podera fazer outras atividades do seu interesse. Estarei também mostrando para vocés, durante
a leitura, as mesmas gravuras que constam nesse termo, ampliadas/grandes para que possa
ajudar na compreensao.

E-".

_d
Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E (
ESCLARECIDO contenha palavras gue vocé ndo entenda

vocé ndo entenda claramente!

Por favor, pega para mim que explico para vocé qualquer palavra ou informagao que @

Informacéao ao participante da pesquisa:

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, onde todos os Professores do nosso
CMEl irdo fazer muitas atividades com vocés. Irao também tirar fotos, gravar vocés falando e fazendo
as atividades nos momentos em que vocé estiver brincando. Vocé ira aprender brincando sobre o
mundo em que vocé vive, como a importancia da agua, dos animais, das plantas, como, por exemplo,
a imagem ilustrada abaixo:

2 A Ib‘ ] l;'i" : K
Fonte: Imagem de ciencias-mix.blogspot.com

A pesquisa gerara a construcéao de atividades praticas, onde sua professora ira criar um jogo bem
divertido que vai fazer vocé pensar sobre coisas ruins que acontecem no nosso planeta, na nossa
cidade, na nossa casa e o que podemos fazer para ajudar a melhorar. Vocé ira brincar com o jogo
construido e também participara de histérias, brincadeiras, artes, atividades dirigidas, discussodes
que possibilitara o seu entendimento sobre 0 meio ambiente. Essas atividades acontecerdo na
Brinquedoteca do seu CMEI, no periodo da manh&, com duragdo de uma hora, pois eu sei que vocé
podera se cansar rapidamente.
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-

Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora professora Juliana Sauerbier, que é

nossa Pedagoga, a qual pretende desenvolver atividades praticas junto com vocé
Também estara gravando suas falas e suas agdes durante as brincadeiras.

)

Sua participacio é voluntaria . | le se dara por meio de: audios, videos e fotos. Se vocé aceitar
participar, estara contribuindo para melhoria do ensino de ciéncias na Educacao Infantil.

Os resultados dessa pesquisa poderao aparecer em varios lugares, mas nao se preocupem, pois 0

N oo
s

nome, o rosto de vocés nao ird aparecer em nenhum lugar. =

Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

Se depois de consentir = em sua participagdo vocé desistir @ de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Vocé nao tera nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneragao.

Se, por algum motivo, ndo quiser participar das atividades, sera encaminhado aos cuidados de
professoras auxiliares onde fara atividades préprias do ambiente escolar: brincadeiras, jogos,
pecinhas de montar, massa de modelar, pinturas, entre outros. Lembrando que as criangas
representardo através das emogdes o descontentamento com tais atividades.

Os Pais ou responsaveis poderdo assinalar o campo a seguir, para receber o
resultado desta pesquisa, caso seja de seu interesse:

() quero receber os resultados da pesquisa (e-mail para envio : )
() ndo quero receber os resultados da pesquisa

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Eu li, discuti e entendo que eu sou livre para aceitar - Oou_recusar l minha
participacdo na pesquisa, e que posso interromper a minha participagdo a qualquer momento sem

dar uma razdo. Além disso, permito - obtencao de fotografia, filmagem ou gravagao de voz de
minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/ educacional. As fotografias, videos e gravagdes,
pertinentes ao estudo, ficardo sob a propriedade da pesquisadora Juliana Sauerbier e sob sua
guarda. Concordo que o material e as informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Eu,
portanto:

Na tabela abaixo, por fAvor PINTE O QUADRADO CORRESPONDENTE SE CONCORDA (pinte

de verde) OU NAO CONCORDA (pinte de vermelho)

Concordo ©

NAO CONCORDO ®

que os dados coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito. Eu
entendi a informacé&o apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a oportunidade para
fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Porém, n&o devo ser identificado
por nome ou qualquer outra forma. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento,
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sem nenhum prejuizo.

CONSENTIMENTO (do sujeito de pesquisa ou do responsavel legal - neste caso anexar
documento que comprove parentescol/tutela/curatela)

Nome do participante:

Assinatura: Data: /]

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e
ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome da pesquisadora: Juliana Sauerbier
Assinatura: Data:_ / /

Se vocé ou os responsaveis por vocé (s) tiver(em) davidas com relagdo ao estudo, direitos do participante, ou
no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar Juliana Sauerbier, celular (42) 99944-3359. Se
voceé tiver ddvidas sobre direitos como um participante de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA: O Comité de Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por uma equipe de profissionais com formagao multidisciplinar
que esta trabalhando para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por
objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a
pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de
alguma forma, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderecgo: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N,
Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

OBS: este documento deve conter 2 (duas) vias iguais, sendo uma pertencente ao pesquisador e outra
ao participante da pesquisa.




