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RESUMO

RIZZATO, Juliany de Fatima Zilli. Identificacdo e Avaliacdo de Praticas de Ensino
Aplicadas nas Disciplinas de Ciéncias. 2011. 32 f. Monografia (Especializacdo em
Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2011.

Este trabalho teve como tematica fazer uma levantamento e analise das
técnicas e praticas de ensino utilizado pelos professores de Ciéncias dos Colégios
Estaduais no Municipio de Foz do Iguacgu. Dentro deste contexto o presente estudo
teve como objetivo analisar alguns temas que fazem parte do cotidiano dos alunos e
que sao estudados na disciplina de Ciéncias, como os Ciclos hidrolégicos,
Biodiversidade, Solo e Desequilibrios Ambientais, e saber qual método os
professores adotam para trabalharem esses temas. A metodologia adotada utilizou-
se pesquisa descritiva e de levantamento de dados, com aplicacdo de questionarios
com questbes abertas e fechadas e observacdo sistematica. Os dados foram
coletados entre fevereiro e abril de 2011, apds a coleta os questionarios foram
analisados e organizados em gréaficos. Os resultados obtidos mostram que no
universo pesquisado, prevalecem aulas teoricas, verifica-se também que os
professores concordam que aliar aulas tedricas e praticas aproxima os alunos da
realidade e contribui no ensino-aprendizado, isso € proporciona melhor preparo aos
alunos na sua formacdao, tornando individuos aptos para enfrentar os desafios do dia
a dia.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Professores. Metodologia.



ABSTRACT

RIZZATO, Juliany de Féatima Zilli. Identification and Assessment of Teaching
Practice in the Departments of Applied Sciences. 2011. 32 f. Monografia
(Especializagdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnolégica Federal do
Parana, Medianeira, 2011.

This work had as thematic, make analysis of teaching techniques of Science
teachers public college of the Foz do Iguacu city. Within this context, this study had
as objective examine some themes that is part of dialy of the students, and are
learnes in discipline of science, such as hydraulic cicles, biodiversity, soil and
environmental imbalances, and the teachers know which method to use to work
those themes. The methodology used is descriptive collection with questionnaires
with open and closed questions and systematic observation. Data were collected
between February and April 2011, after collecting the questionnaires werw analyzed
and organized into charts. The results that the group studied, lectures prevail, there is
also that teachers who agree to combine theoretical and practical approaches reality
and helps students in the teaching-learning, is it provides better preparation for
students in their education, making individuals able to face the daily challenges of
life.

Keywords: Science Teaching. Teachers. Methodology.
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1 INTRODUCAO

O estudo de Ciéncias objetiva as interelacbes entre 0 homem,0s seres vivos e
0 meio ambiente, é preocupante que muitos alunos entendam os conteddos como
dificeis e ndo gostam de estudar os mesmos , j& que nestes conteludos estudam
aspectos que estéo relacionados com o mundo que nos cerca.

Neste contexto analisar a forma de como se trabalha esses conteudos, e o
envolvimento dos mesmos com a realidade em que o aluno estdo inserido ajudaréo
a analisar a melhor forma de trabalhar. Procurando enbasamento nas quais constata
que atividades préticas constituem uma importante estratégia para o ensino de
Ciéncias, motivam os alunos e ofertam a possibilidade de contato direto com o
Ambiente.

O aluno perde o interesse diante de componentes curriculares que nada tem
a ver com a sua vida, com suas preocupacdes. Muitas vezes decora, de forma
forcada, aquilo que precisa saber para prestar exames e, passadas as provas, tudo
cais no esquecimento ( Pend, 2001 apud Gadotti, 1987).

O ensino de ciéncias de acordo com o Parametro Curricular Nacional (PCN)
sdo apresentados 4 blocos teméticos para ensino fundamental: Ambiente; Ser
Humano; Recursos Tecnolbgicos; e Terra e Universo. Os trés primeiros blocos se
desenvolvem ao longo de todo e ensino fundamental, apresentando alcances
diferentes nos diferentes ciclos.

Cada bloco sugere conteudos e pode ser organizado em diferentes temas
para ser abordado pelos professores conforme seu planejamento.

O professor de ciéncias ao trabalhar os contetudos de biodiversidade, ciclos
hidrolégicos, solo, desequilibrios ambientais pode adequar teorias e praticas
buscando mais aproximacao dos alunos com o conteudo estudado, aulas de campo,
visitas tecnicas e experimentos propocionam uma interacdo entre aluno e conteudo
essa diversificagdo de atividades e recursos didaticos contribui para motivar os
alunos e ampliar os conhecimentos e conceitos, jA que quanto mais se aprofunda
um exercicio maior € o aprendizado.

A metologia pode ser escolhida pelo professor da forma que mais se adequa

com a realidade e recursos disponiveis.
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Para Borges ( 1997), os professores de ciencias, tanto de nivel fundamental
como de nivel médio, em geral acretidam que o ensino poderia ser muito melhorado
com a introducédo de aulas praticas. Posicionamento simialr 1é- se em Miguens e
Garrat (1991), os quais escrevem que a educacdo em Ciencias devera dar, através
de trabalhos préticos, oportunidades para aquisicAo de conhecimento e sua
compreensao. Logo, se os estudos o0 meio ambiente tém um lugar significatico nos

curriculos de ciencias, estes deveriam ser explorados em trabalho de campo.

O ensino de ciéncias como disciplina obrigatéria na grade curricular do ensino
fundamental séries finais, tem sua importancia para formagéo no sentido de ampliar
a participacao social e viabilizar sua capacidade de participacéo social no futuro.

Portanto o ensino de ciéncias deve proporcionar interesse aos estudantes em
aprender as interacdes que acontece com 0 meio em que estéo inseridos.

E deve despertar a busca de explicacbes e solucdes dos problemas e
desenvolver capacidade que desperte a inquietacdo diante do desconhecido
buscando explicacdes.

A interagdo com o meio proporciona o aprendizado com a cerca da realidade
cria-se uma educacao permanente.

As habilidades intelectuais que serdo desenvolvidas sao valiosas para
qualquer tipo de atividades que venham a desenvolver em qualquer lugar onde viva.
Pois, suas idéias sobre o0 mundo que as rodeiam sao constituidas durante os anos
do ensino elementar, independentemente do fato de as criangcas serem educadas
formalmente ou ndo. Nao ensinar ciéncias para individuos nessa idade significa
ignorar esse processo, abandonado a crianga 0S seus proprios pensamentos,
privando-a de um contato mais sistematizado com a realidade de poder trocar
pontos de vista com outras pessoas (BIZZO, 2007).

Entre os contetdos de ciéncias no ensino fundamental series final encontra-
se assuntos relacionados com Meio Ambiente, Biodiversidade, solo, Equilibrios e
Desequilibrios ambientais e suas interagcfes, portanto a pesquisa vai identificar e
avaliar praticas utilizadas pelos professores de ciéncias

A pesquisa vird contribuir para identificar as praticas utilizadas pelos
professores e verificar a eficacia de experiéncias, visitas e aulas de campo para
abordar os conteudos de biodiversidade, ciclos hidrologicos, solo e desequilibrios

ambientais.
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O presente trabalho tem como objetivo de pesquisa a identificacdo de préticas
utilizadas pelos professores de ciéncias e avaliar a contribuicdo dessa ferramenta

como auxilio no ensino aprendizado.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GERAL

O presente trabalho tem como objetivo realizar um levantamento e analisar a
eficicia de atividades praticas como: aulas de campo, experiéncias e visitas para 0s
conteudos de biodiversidade, ciclo hidrolégicos, solo e desequilibrios ambientais.

2.2 OBJETIVO ESPECIFICO

- Fazer um levantamento de quais técnicas e praticas os professores de
ciéncias utilizam para trabalhar os conteddos de biodiversidade, ciclos hidrologico,
solo e desequilibrios ambientais.

- Analisar a eficacia dessas praticas no ensino aprendizagem.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 AIMPORTANCIA DE AULAS PRATICA NO ENSINO DE CIENCIAS (Smith, 1975)

Com a visivel falta de interesse dos alunos nas aulas de ciéncias,
principalmente pela falta de motivacdo da turma o que acarreta em aulas
estressantes para os alunos e para os professores. O objetivo dessa pesquisa €
avaliar as praticas como métodos para trabalhar conteldos que estao relacionados
com o Meio Ambiente.

De acordo com os PCNs do ensino fundamental, os alunos deverdo ser
capazes de: “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo

ativamente para a melhoria do meio ambiente”. (SILVA, 2009).

“A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento
cientifico que resulta da investigacdo da Natureza. Do ponto de vista
cientifico, entende-se por Natureza o conjunto de elementos integradores
gue constitui 0 Universo em toda sua complexidade. Ao ser humano cabe
interpretar racionalmente os fendmenos observados na Natureza,
resultantes das relacdes entre elementos fundamentais como tempo,
espaco, matéria, movimento, forca, campo, energia e vida” (Diretrizes
Curriculares de Ciéncias SEED/2008 p. 40).

Sendo o aluno parte integrante e agente transformador do ambiente as aulas

praticas, como saida de campo, visitas técnicas e experiéncias proporcionada pelo
professor juntamente com a teoria aproxima da realidade que se encontra.

Concordando com (SANTANA, 2010) Diante da quantidade de informacdes
gue somos submetidos e das inimeras novidades que nos bombardeiam as varias
midias é dificil propor aos alunos que atentem para ensino ultrapassado que leva em
consideracdo apenas livros, giz, quadro negro. E fato que aprendemos melhor
guando ficamos frente a frente com objeto estudado.

Num mundo como o atual, de tdo rapidas transformacdes e de tao dificeis
contradicoes, estar formado para a vida significa mais do que reproduzir dados,
determinar classificagbes ou identificar simbolos. Significa: saber se informar,
comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas de diferentes

naturezas; participar socialmente, de forma pratica e solidaria; ser capaz de elaborar
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criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente
aprendizado. (MEC, 2001, p.9)

A formacao de um cidadao critico exige sua insercdo numa sociedade em que
o conhecimento cientifico e tecnoldgico € cada vez mais valorizado. Neste contexto,
o papel das Ciéncias Naturais € o de colocar para a compreensao do mundo e suas
transformacdes, situando o homem como individuo participativo e parte integrante do
Universo. Os conceitos e procedimentos desta area contribuem para a ampliacao
das explicacbes sobre os fendmenos da natureza, para o0 entendimento e o
guestionamento dos diferentes modos de nela intervir e, ainda, para a compreensao
das mais variadas formas de utilizar os recursos naturais. (PCN, 1996)

Ao se considerar ser o ensino fundamental o nivel de escolarizacao
obrigatério no Brasil, ndo se pode pensar no ensino de Ciéncias como ensino
propedéutico, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro (PCN,
1996). Mas sim em pensar na crianca cidada de hoje. Por isso tem que haver uma
preocupacdao por parte do professores onde os contetdos trabalhados facam sentido
para vida dos alunos e ndo se espere conhecimento apenas para realizacdo de
testes, provas com respostas decoradas, que logo apos cai no esquecimento. E sim
um conhecimento que desenvolva cidadaos criticos e comprometidos e que nesse
sentido amplie a possibilidade de participagéo social no futuro.

As aulas praticas podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos,
além de permitir que os estudantes aprendam como abordar objetivamente o seu
mundo e como desenvolver solugbes para problemas complexos (Luneta, 1991).
Além disso, as aulas praticas servem de estratégia e podem auxiliar o professor a
retomar um assunto ja abordado, construindo com seus alunos uma nova Visao
sobre um mesmo tema. Quando compreende um conteudo trabalhado em sala de
aula, o aluno amplia sua reflexdo sobre os fenébmenos que acontecem a sua volta e
isso pode gerar, consequentemente, discussdes durante as aulas fazendo com que
os alunos, além de exporem suas idéias, aprendam a respeitar as opinides de seus
colegas de sala (Leite et al., [s.d]).

Portanto, podemos concordar com Hoering & Pereira (2004) quando
afirmaram que, ao observar o objeto de seu estudo, o aluno entende melhor o
assunto, o que esta sendo observado pode ser manipulado, tocado, permitindo que
da observacédo concreta possa se construir o conceito e ndo apenas imagina-lo. Ao
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experimentar o concreto, ocorre o desenvolvimento do raciocinio e a compreensao
dos conceitos.
A importancia do trabalho pratico é inquestionavel na Ciéncia e deveria

ocupar lugar central no seu ensino (SMITH, 1975).
LIBANEO 1991, afirma: “ndo ha método unico de ensino, mas uma
variedade de métodos, cuja escolha depende dos contetddos da disciplina,
das situacdes didaticas especificas e das caracteristicas sécio-culturais e de

desenvolvimento mental dos alunos”.

Para o professor de ciéncias trabalhar os conteddos biodiversidade, ciclos
hidrolégicos, solo, desequilibrios ambientais, ele pode escolher um método que se
adéqua com a turma que esta trabalhando. Possibilitando uma reflexdo sobre uma
das principais necessidades basicas dos professores citada por Carvalho & Gil-
Pérez (1995), que ¢é “Saber programar atividades capazes de gerar uma
aprendizagem efetiva” isto é, o professor tem que elaborar atividades que
proporcione interesse preliminar pela tarefa, levando em conta as idéias que os
alunos ja possuem, induzindo novos conceitos aprimorando o conhecimento.

Concordando com Kishimoto (1996), que o professor deve rever a utilizacao
de proposta pedagdgicas passando a adotar em sua pratica aquelas que atuem nos
componentes internos da aprendizagem, jA que estes ndo podem ser ignorados
quando o objetivo é a apropriacao de conhecimentos por parte do aluno.

As atividades préticas desenvolvidas como investigacdo podem aproximar o
ensino de Ciéncias do trabalho cientifico, integrando, além da parte experimental,
outros aspectos préprios das ciéncias, em que teoria e préatica constituem algo que
se complementa. ( MORAES, 2000, p. 205).

Para Zanon e Silva, 2000 apud Rodrigues, 2010, “as atividades praticas
podem assumir uma importancia fundamental na promocdo de aprendizagens
significativas em ciéncias e, por isso, considera-se importante valorizar propostas
alternativas de ensino que demonstrem essa potencialidade da experimentagéo.
Desse modo, estimula-se e ajuda-se os alunos a aprender através do
estabelecimento de inter-relagdes entre os saberes tedricos e praticos, inerentes aos
processos do conhecimento escolar em ciéncias”.

Aulas pratica fora do espaco da sala de aula desperta a curiosidade dos
alunos surgem duvidas que através da busca por resposta o aluno consolida o

aprendizado. O ensino precisa acenar tanto para as certezas quanto para as
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interrogacbes, 0 que permitirA o desenvolvimento de mecanismos para 0
aprimoramento do senso critico dos estudantes quanto a postura de vida. (MORIN,
2004).

Ainda de acordo com Fracalanza (1986), O ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais deve propicionar a todos os alunos, futuros cidadéos, os conhecimentos e
oportunidades de desenvolvimento de capacidade necessarias para se orientarem
nesta sociedade complexa, compreendendo o que se passa a sua volta, aprendendo

a tomar posicao diante das situacoes.

3.2 AULA DE CAMPO

Apesar de ser indiscutivel que os problemas ambientais devam estar entre os
assuntos prioritarios na sociedade moderna e que as aulas de campo sdo um
instrumento eficiente para o estabelecimento de uma nova perspectiva na relacao
entre 0 homem e a natureza, 0 que se procura nesta pesquisa é outra abordagem
para as atividades educativas em ambientes naturais: o desenvolvimento das aulas
de Ciéncias como uma metodologia que auxilie na aprendizagem dos
conhecimentos cientificos, principalmente aqueles relacionados a ecologia.
(SENICIATTO & CAVASSAN, 2004)

As aulas de Campo como ferramenta didatica vem complementar as teorias
estudadas em sala de aula e s6 tem a acrescentar no aprendizado do aluno, quando
o aluno visualiza o que esta aprendendo compreende melhor os fatos e assimila com
a teoria estudada.

MACHADO (1982) também afirma que sO cuidamos, respeitamos e
preservamos aquilo que conhecemos e que a ignorancia traz uma visao distorcida
da realidade.

Segundo SANTOS (2002), as contribuigcbes da aula de campo de Ciéncias e
Biologia em um ambiente natural podem ser positivas na aprendizagem dos
conceitos a medida que sdo um estimulo para os professores, que véem uma
possibilidade de inovacdo para seus trabalhos e assim se empenham mais na
orientacdo dos alunos.

A proposta da aula de campo é transcender os limites fisicos da sala de aula

explorando a sensibilidade do contato direto dos alunos aos aspectos naturais do
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nosso ambiente. Infelizmente a maioria das escolas brasileiras esbarra em
problemas como falta de recursos financeiros, burocracia da escola, receios dos pais
em relacdo a passeios e excursdes, exigindo ainda mais criatividade e empenho do
professor para que o ensino de Ciéncias ndo sofra prejuizos. O campo traz muitas
informacg0des, desde que bem orientado para que o objetivo ndo se perca. (KELLER,
2009).

O professor muitas vezes encontra dificuldades para realizar uma aula de
campo por guestdes financeiras, transporte até o local, ou apoio da direcdo da
escola entre outros problemas encontrados. Para esses problemas nao se tornarem
um empecilho na realizacdo das aulas de campo o professor tem que usar
estratégias para vencer esses obstaculos, uma aula de campo pode ser realizada na
horta da escola, na praca do bairro, ou em um bosque proximo da escola.

Para FERNANDES (2007, p.22) define atividade de campo em Ciéncias como
“toda aquela que envolve o deslocamento dos alunos para um ambiente alheio aos
espacos de estudo contidos na escola”. De maneira geral, quando nos referimos a
atividades de campo em Ciéncias, independente da denomina¢do, associamos a
idéia de uma estratégia de ensino onde se substitui a sala de aula por outro
ambiente, natural ou ndo, onde existam condi¢cdes para estudar as relagcoes entre 0s
seres vivos ali presentes, incluindo a interagdo do homem nesse espaco, explorando
aspectos naturais, sociais, histéricos, culturais, entre outros. Pode ocorrer em um
jardim, uma praca, um musseu uma industria, uma area de preservacado , um bairro,
incluindo desde saidas rapidas ao entorno da escola ate viagem que ocupam varios
dias.

Varios autores ressaltam a importancia de aulas praticas como as atividades
de campo. Carbonell (2002), citando Gardner (2000), discute que a mente tem a
capacidade de aprender e reter melhor as informagdes quando o corpo interage de

maneira ativa na exploracéo de lugares.
3.3 EXPERIENCIA
A origem do trabalho experimental nas escolas comecou, ha mais de cem

anos, influenciado pelo trabalho experimental que era desenvolvido nas

universidades.
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Para tornar o ensino de ciéncias mais atraente e despertar o interesse do
aluno nos conteudos de biodiversidade, ciclo hidrolégicos, solo e desequilibrios
ambientais o professor pode utilizar materiais alternativos e transformar a sala de
aula em um laboratério de ciéncias.

Conforme Borges (1997) E um equivoco comum confundir atividades praticas
com necessidade de um ambiente com equipamentos especiais para a realizagao de
trabalhos experimentais. Segundo ele, atividades praticas podem ser desenvolvidas
em qualquer sala de aula, sem a necessidade de instrumentos ou aparelhos
sofisticados.

A contribuicdo das atividades pratica no ensino de ciéncias também séo
citadas por Miguens e Garret (1991), tais como: ajudam os alunos a obter um
conhecimento sobre fenbmenos naturais através de novas experiéncias; facilitam
uma primeira experiéncia, um contato com a natureza e com o fen6meno que eles
estudam; desenvolvem algumas habilidades cientificas praticas como observar e
manipular; oportunizam a exploracdo, a extensdo e o limite de determinados
modelos e teorias; permitem comprovar idéias alternativas experimentalmente;
possibilitam aumentar a confianca ao aplica-las na préatica e explorar e comprovar a
teoria através da experimentacao.

O professor pode propor atividades como exemplo a construcdo de um
terrario, com materiais alternativos e reciclaveis. O aluno vai participar da confeccéo
e observacdo do experimento, trazendo beneficios como comprometimento e
trabalho em grupo e observacdo de um fendmeno que se visualizado torna-se mais
facil a compressao.

Muito do que se faz nas aulas de ciéncias de nossas escolas evidencia a
preocupacdo com a definicdo de conceitos, mas as dimensfes tedricas e empiricas
do conhecimento cientifico ndo sao isoladas. Nao se trata, pois, de contrapor o
ensino experimental ao tedrico, mas de encontrar formas que evitem essa
fragmentacdo do conhecimento, para tornar a aprendizagem mais interessante,
motivadora e acessivel aos alunos (Borges, 1997).

As experiéncias ajudam o aluno a encontrar respostas para suas hipoteses o
gue desenvolve para solucionar problemas no cotidiano do seu dia a dia. Como
afirma ZIMMERMANN, 2005. As atividades experimentais, em sala de aula ou em
laboratérios, tém sido consideradas como essenciais para a aprendizagem cientifica.

E durante a atividade pratica que o aluno consegue interagir muito mais com seu
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professor. E utilizando esse tipo de atividade que o aluno pode elaborar hipoteses,
discutir com os colegas e com o professor e testar para comprovar ou nao a idéia
que teve. Isso tudo, sem duavida, resulta numa melhor compreenséo das Ciéncias.

Atividades experimentais na perspectiva construtivista sdo organizadas
levando em consideracdo o conhecimento prévio dos alunos. Adotar esta postura
construtivista significa aceitar que nenhum conhecimento € assimilado do nada, mas
deve ser construido ou reconstruido pela estrutura de conceito ja existente. Deste
modo, a discussdo e o dialogo assumem um papel importante e as atividades
experimentais combinam, inteiramente, acdo e reflexdao (ROSITO, 2003; SILVA &
ZANOM, 2000).

3.4 VISITAS TECNICAS

As visitas técnicas se diferenciam das aulas de campo por ndo haver um
envolvimento direto dos alunos com as agdes desenvolvidas. Como cita BARROS et
al, (1999). A participacdo € apenas de cunho observativo onde é realizada uma
determinada acao em carater expositivo. A interacdo entre esses elementos se da
pela utilizacdo dos meios sensorios do aluno que é capaz de experimentar a
situacdo in locu desde técnicas utilizadas até os riscos que essas atividades podem
causar, alcancando, dessa maneira o aprendizado.

Hoje se percebe a importancia da visita técnica como forma de rever os
conceitos tedrico metodoldgicos e expressar o didlogo produzido em sala de aula
(...) com a construcdo de conceitos a partir de observacbes feitas no
desenvolvimento técnico - cientifico e reforcadas pelo método da visita técnica apud
(ASSIS, 2004).

Através das visitas técnicas os alunos terdo a oportunidade de refletir sobre
nossa realidade, como se encontra 0s parques, bosques, rios, estacdo de
tratamento de agua, aterro sanitarios entre varios outros locais que podem ser
visitados, tanto no bairro como em outras regifes. “sdo necessarios espacos fisicos,
simbdlicos, mentais e afetivos diversificados e estimulantes (...), aulas fora da
classe, em outros espacos da escola, do campo e da cidade. Porque o bosque, 0
museu, o rio, o lago (...), bem aproveitados, convertem-se em excelentes cenarios
de aprendizagem” (CARBONELL, 2000, p. 88).
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Podendo assim fazer uma conjuncdo com o tema trabalhado na teoria. Sendo
assim as visitas técnicas sdo uma boa alternativa de aulas praticas aproximando 0s

alunos da realidade.

4 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no municipio de Foz do Iguacu localizado no extremo
oeste do estado do Parana, com 256.081 habitantes conforme, Censo de 2010.

As principais fontes de renda de Foz do Iguagu sé&o o turismo e a geragao de
energia elétrica.

O municipio possui 29 Escolas Estaduais. Segundo informacfes
disponibilizadas pelo Nucleo Regional de Educacdo (Equipe de Ensino) até a data
de 22/03/2011 estavam cadastrados aproximadamente 160 professores que
trabalham na disciplina de ciéncias.

Foi realizada uma pesquisa descritiva e de levantamento de dados, utilizando
como instrumento de coleta de dados o questionario, na qual terd questées objetivas
e descritivas referentes a metodologia utilizada pelos professores e a eficacia da
mesma na aplicacdo com os conteudos de biodiversidade, ciclos hidrolégicos, solo e
desequilibrio ambiental. Com intuito de identificar e avaliar essas praticas. Os
guestionarios foram aplicados aos professores da rede estadual de educacédo que
trabalham na disciplina de ciéncias do ensino fundamental, num total de 160
professores.

A pesquisa descritiva tem com objetivo a descricAo de determinadas
populacbes ou fendbmenos. Enfatizam-se também as que visam descrever
caracteristicas de grupos, como a de um processo numa organiza¢ao, os estudo do
nivel de atendimento de entidades, levantamento de opinides, atitudes e crencas de
uma populacao, etc.(Gil, 2002).

Sdo inumeros os estudos que podem ser classificados como pesquisa
descritiva e uma de suas caracteristicas mais significativas € a utilizacao de técnicas
padronizadas de coletas de dados, tais como 0 questionario e a observagao
sistematica, e instrumentos como a observacdo e o formulario. (Unileste- MG,
Versao 10/2010).

Entre as vantagens deste método pode-se citar: o estimulo a novas

descobertas, em virtude da flexibilidade do seu planejamento; a énfase na
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totalidade, j& que o pesquisador deve estar voltado para a multiplicidade de
dimensdes de um problema; e a simplicidade dos procedimentos de coleta e andlise
de dados, quando comparados com 0s exigidos por outros tipos de delineamentos
(GIL, 1996).

Caracteriza-se se de uma pesquisa de levantamento, pois, possui a
interrogacédo direta das pessoas cujo comportamento se almeja conhecer. Procede-
se a solicitacdo de informacdes a um grupo de pessoas acerca do problema
estudado para, em seguida, mediante analise quantitativa, obterem-se as

conclus6es dos dados coletados. (Gil, 2002).
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5. RESULTADO E DISCUSSOES

Num universo de cento e sessenta professores que trabalham na disciplina de
Ciéncias, cadastrados na Equipe de Ensino do Nucleo Regional de Educagdo no
Municipio de Foz do Iguacu, PR.

Cinquenta professores responderam os questionarios enviados, Como pode-

se analisar pela gréfico da figura 1.

Aplicacao de Teoria e Pratica

M Responderam H N3o Responderam

Figura 1: Grafico — Respostas dos Questionarios

Dos cinquenta que responderam quarenta trabalha aulas tedricas, e dez
alternam tedrica e pratica.

Com analise nos resultados obtidos, podemos analisar o grafico da figura 2
que a maioria dos professores trabalha com aulas tedricas para ministrar os

conteudos de biodiversidade, ciclos hidroldgicos, solo e desequilibrios ambientais.
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Aplicagao Teoria e Pratica - Ensino Ciéncias

M Apenas Teoria M Teoria e Pratica

Figura 2: Grafico- Aplicacdo de Teoria e Pratica no Ensino de Ciéncias

5.1 ANALISE DAS TECNICAS E PRATICAS UTILIZADAS NA DISCIPLINA DE
CIENCIAS

As respostas dos professores mostra que prevalece aulas teoricas, o livro
didatico é um auxilio mais utilizado pelos professores de ciéncias, ressalva que o
baixo indice de resposta dos questionarios enviados temos uma pequena amostra
analisada. Com as palavras do autor (CAON, 2005). Este comportamento traduz o
modelo de ensino da escola tradicional, em que o conhecimento é passado ao aluno
como informagdo, podemos ocasionar a perda de interesse pelos assuntos

abordados.

Os professores relataram que nem sempre é possivel trabalhar com aulas
pratica, ou mesmo visitas e aulas de campo, este trabalho pode ser limitado por a
escola ndo possuir recursos, espaco fisico ou laboratérios adequados para
realizagdo de praticas ou até a falta e de apoio limita e dificulta 0 desenvolvimento
dessas atividades . Refletindo sobre as palavras de LIBANEO, 2003. [...] € muito
comum nas escolas a ansia de vencer o programa ou terminar todo o livro didatico.
Com isso os professores ficam achando que é perca de tempo conversar com 0S

alunos, fazé-los pensar sobre os temas, dar exercicios de fixa¢do e consolidacdo. O
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estilo convencional de aulas, geralmente igual para todas as matérias a falta de
entusiasmo do professor, a dificuldade de tratar os conteidos de uma forma viva e
dindmica contribuem para tornar o estudo uma atividade enfadonha, rotineira,

levando os alunos a se desinteressarem e a perderem o gosto pela escola.

De acordo com as palavras ditas por CARVALHO & CIL-PEREZ (1995), que é
“/Saber programar atividades, capazes de gerar uma aprendizagem efetiva”. Isso é o
professor tem que elaborar aulas que proporcione uma concepgao e interesse que
aproxime os alunos da realidade. Temos que aperfeicoar a metodologia que fica
somente no quadro e giz, proporcionar oportunidades para que o aluno vivencie
novas situacdes buscando respostas para indagacoes.

Como cita RAMOS, 2004, apud DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCACAO BASICA, p. 30, 2008. “O processo de ensino-aprendizagem
contextualizado € um importante meio de estimulo a curiosidade e fortalece a

confianca do aluno [...].
5.2 ANALISE DE AULAS PRATICAS PARA ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo as respostas dos questionarios, mesmos 0s professores que nao
trabalham préaticas com os alunos concordam que, aulas praticas como experiéncias,
visitas técnicas e aulas de campo sao fundamentais, quando associadas com teoria
e bem fundamentada e direcionadas, os alunos conseguem assimilar mais
facilmente os contelddos, associa 0os temas com o cotidiano. As aulas praticas
podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, alem de permitir que 0s
estudantes aprendam como abortar objetivamente o seu mundo e como desenvolver
solucdes para problemas complexos (Luneta, 1991, apud Santana, 2010).

Os gque responderam que trabalham com praticas relataram que atividades
praticas desenvolvem muito a percepc¢ao, os alunos ficam atentos aos fatos e fixa
melhor os conteudos. Trabalhar biodiversidade solo entre outros temas levando os
alunos ao Parque nacional do Iguagu, Estacdo Ciéncias e Po6lo Astronémico no PTI
e Refugio Bioldgico como relataram alguns professores o entusiasmo e o interesse a
participacdo dos alunos nas aulas ndo somente nos dia do passeio, mas nas aulas
tedricas apos o “passeio” reforca o que foi vivenciado e proporciona aprendizado de

forma prazerosa.
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De acordo com LIBANEO, 2003. O estudo & atividade cognitiva do aluno por
meio de tarefas concretas e praticas, cuja finalidade é a assimilagdo consciente de
conhecimentos, habilidades e habitos sob a direcdo do professor. Também (SMITH,
1975 apud HAYASHI, PORFIRIO & FAVETTA). Relatam a importancia do trabalho

pratico € inquestionavel na Ciéncia e deveria ocupar lugar central no seu ensino.

Trechos das respostas dos professores entrevistados “[...] fundamental, pois
com a pratica conseguem visualizar, compreender e assimilar mais facilmente os

conteuidos.”

Continuando com as palavras de LIBANEO, 2003. “O trabalho docente fica
restrito as paredes da sala de aula, sem preocupacdo com a préatica da vida
cotidiana das criangas fora da escola [...] e sem voltar os olhos para o fato de que o
ensino busca resultados para a vida pratica, para o trabalho, para a vida na
sociedade.

Fica evidente a importancia de aulas praticas para ensinar Ciéncias. O
professor além de dominar os conteudos deve se comprometer em proporcionar
oportunidades para haja ensino-aprendizagem. Os conteldos de ciéncias assim
como todas as disciplinas tém uma importancia fundamental no desenvolvimento
dos alunos, alem disso a vivencia na escola € um lugar de construcdo de

conhecimentos.
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6 CONCLUSAO

A solucdo para dificuldades encontradas e mudancas de conceitos prévios
errados € um processo muito mais complexo e vai desde a formacao dos docentes
até histéria pessoal e condicbes favoraveis de trabalho de cada um, o éxito dos
alunos ndo depende unicamente dos professores e do seu método de trabalho.
Entretanto o trabalho docente tem um peso significativo.

Este estudo teve propdsito analisar quais métodos de ensino que sao
adotados pelos professores no ensino de ciéncias e a eficacia de aulas praticas para
ensino-aprendizagem.

Verificou-se que no universo pesquisado prevalecem aulas tedricas, constata
também que os professores concordam que aulas praticas aliada a teorica
proporcionam melhores condicbes para ensino-aprendizagem. Mas que as
dificuldades encontradas no desenvolvimento dessas atividades levam muitas vezes

os professores tomarem rumos distanciando do objetivo inicial.
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7 CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES

Considerando o professor de Ciéncias como mediador do processo de ensino
— aprendizagem e quem determina as estratégias de ensino, é do professor,
também, a responsabilidade por orientar e direcionar tal processo de construgéo, por
iSso a importancia estratégias metodoldgicas adequadas, se tratando de ensino de
Ciéncias atividades experimentais sdo importantes permitem o estudante refletir
sobre o contetdo em estudo e 0s contextos que o envolvem.

Diante deste contexto cabe ao professor analisar sobre a importancia de
trabalhar experimentos, aulas de campo, visitas técnicas, ndo somente por
proporcionar interpretacoes, discussdes e confronto de idéias entre os estudantes,
mas também pela natureza investigativa, descoberta do novo, reflexdo sobre os

contetudos estudados com a realidade.
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APENDICES - Questionario para professores de Ciéncias

1 Apresentacgao:

Juliany de Fatima Zilli Rizzato, p6s- graduanda do curso EAD de ensino de ciéncias
da UTFPR.

1.1 Informacao do entrevistado

(0] 1=To T o TSRS

1- Como trabalha o tema biodiversidade:

Com aula pratica ( ) ou tedrica ( ) se opcdo for pratica

Aula de Campo ( ) Experiéncias ( ) Visitas Técnicas () OUtros ...........cccccvvvnneee.
2- Como trabalha o tema ciclos hidrolégicos:

Com aula pratica ( ) ou teorica ( ) se opcao for pratica

Aula de Campo ( ) Experiéncias ( ) Visitas Técnicas ( ) Outros

3- Como trabalha o tema solo:
Com aula pratica ( ) ou teorica ( ) se opcao for pratica

Aula de Campo ( ) Experiéncias ( ) Visitas Técnicas ( )
OULIOS....eieeeeieeii e

4 — Como trabalha o tema desequilibrios ambientais:
Com aula pratica ( ) ou tedrica ( ) se opgéo for pratica

Aula de Campo ( ) Experiéncias ( ) Visitas Técnicas ( )
OULIOS. ..o

5 - Qual aimportancia de realizar aulas praticas para o aprendizado dos
alunos, nos conteudos citados acima,



