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RESUMO

CHACON, G.C. Educagdo Ambiental no Ensino Fundaaiemnalise da fotografia como
recurso. 2011. 50. Monografia (Especializacdo ensirton de Ciéncias). Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2011.

Este trabalho teve como temética a andlise da wsdalunos do Ensino Fundamental da
disciplina Educacdo Ambiental bem como a anéalisetgrafia como recurso para a mesma.
Diante das atitudes relacionadas ao meio ambientergadas no ambito escolar, faz-se
necessario a efetivagcdo da disciplina para os sJucom isso, este trabalho teve como
objetivos conhecer a visao de alunos do Ensino &uedtal quanto a disciplina, identificar o
conhecimentos dos mesmos sobre a disciplina eaavaliso da fotografia como recurso para
a disciplina. Para a realizacdo deste, o trabathali¥idido em trés etapas: 1. analise da
percepcao inicial dos alunos quanto a disciplindarabalho de campo — fotografar situacdes
que envolvam sensibilizagcdo dos mesmos quanto ao ambiente e 3. devolutiva das
fotografias — depoimento dos alunos sobre a pradedizada. Apds a coleta de dados e
andlise dos mesmos, o resultado foi uma divergé&tecidéias dos alunos sobre a disciplina e
sobre aspectos relacionados ao meio ambiente, cqualdficou evidente a necessidade de
efetivacdo da disciplina; também ficou evidentefetiagcdo do uso da fotografia como
recurso para a mesma, uma vez que na terceira dtapgeabalho, os alunos deixaram
depoimentos positivos sobre a prética realizadg@aoto ela foi importante para a percepcao
da necessidade de mudancas de atitudes deles.

Palavras-chave: educacdo ambiental. fotografia



ABSTRACT

CHACON, G.C. Educagdo Ambiental no Ensino Fundaaieminalise da fotografia como
recurso. 2011. numero de folhas. Monografia (Egieacdo em Ensino de Ciéncias).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Metarz011.

This work was thematic analysis of the vision @neéntary school students of the discipline
Environmental Education and the analysis of phatplgy as a resource for it. Given the
attitudes to the environment observed in the sghibat necessary to the enforcement of
discipline for students, thus, this work aimed toWw the vision of elementary school students
about the discipline, to identify the knowledge atothhe same discipline and evaluate the use
of photography as a tool for discipline. To accastplkhis, the work was divided into three
steps: 1. Initial analysis of the perception ofdstnts about the discipline, 2. field work -
shooting situations involving the same awarenessitathe environment and 3. feedback
session of the photos - testimony about the pmactidhe students performed. After the data
collection and analysis of the same, the result wadivergence of students' views of
discipline and on aspects related to the environpveith which it was evident the need for
effective discipline, was also evident on actuagesas a resource for photography the same
since the third stage of labor, the students haftepbsitive testimonials about the practice
carried out and how it was important for the peticepof a need to change their attitudes.

Keywords: Environmental Education, photography
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido com base sarghcao através das atitudes dos
alunos do Ensino Fundamental (EF) perante o meimiesnte, como o descarte do lixo em
locais adequados, tratamento dado aos animaispenies aos vizinhos da escola, atitudes
essas relacionadas ao meio ambiente.

O PCN - Parametros Curriculares Nacionais - de da8nda Natureza esta
subdividido em quatro eixos centrais: 1. Terra e/&hs0; 2. Vida e Ambiente; 3. Ser humano
e Saude; 4. Tecnologia e Sociedade, sendo quesdessimos destacar como norteador da
pesquisa 0 segundo e 0 quarto eixos. Embora pesseoat curriculo oficial aplicada aos
alunos, as atitudes observadas apresentaram-sew@Bas; uma vez que os alunos possuam
esses conteudos na grade curricular, algumasegingb estdo condizentes com os contetudos
aprendidos.

Fundamentado na justificativa acima, nasceu a wkt@ntar outra metodologia para a
disciplina, onde a fotografia foi o principal resarutilizado para a sensibilizacdo dos alunos
quanto a participacdo dos mesmos na conservagaeidcambiente.

Os objetivos sao aferir as idéias dos alunos din&riaundamental quanto ao meio
ambiente, identificar suas idéias sobre a dis@piducacdo Ambiental (EA) e analisar 0 uso
da fotografia como recurso para a disciplina.

O trabalho foi dividido em trés etapas: a primeglacionada ao levantamento prévio
das concepcbes dos alunos quanto a preservacao el ambiente, a segunda a
sensibilizacdo dos alunos quanto a importancisodaervacdo do meio em que vive, usando
a fotografia como recurso; e, por ultimo, verificanso da fotografia para a segunda etapa.

Assim, para comecar foram levantadas as idéiasaimicos alunos quanto ao
significado da expresséo “educacdo ambiental”,ndaas repensar sobre a importancia da
disciplina para a sociedade. Esse levantamentaefdizado com perguntas dissertativas
como: O que significa a palavra educacéo? O quefisigg a palavra ambiente? E juntando as
duas palavras, o que significa a expressao edueaghiental (EA)?

Posteriormente, os mesmos foram avaliados com wstiqnario de dupla alternativa
(sim/ndo) quanto a aplicabilidade de seus conhextoseem relacdo ao meio ambiente,
acreditando que os alunos ja tenham idéias solsielagem, desmatamento de florestas,
poluicdo de rios, solos, ar, entre outros previstiscontetudos propostos pelo PCN.

A segunda etapa do trabalho foi acompanhar os slpa@a que eles tirassem fotos do

ambiente escolar, ao qual estéo inseridos, degSsague julgassem positivas ou negativas.
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E a terceira etapa consiste em aferir se o usoottayrifia foi eficaz quanto a
sensibilizacdo através de depoimentos dos alutexsaeados a pratica realizada.

A finalidade da primeira etapa do trabalho é tridagas respostas dos alunos quanto
a devolutiva da segunda parte, acreditando quiunesaconsigam relacionar as suas atitudes
em relagdo a conservacgao ou ndo do meio ambiemasdotos tiradas.

Os dados coletados apontaram respostas importgates a andlise do objetivo

proposto pelo trabalho.

1.1 JUSTIFICATIVA

E inquestionavel a necessidade de mudancas deigmasitento e mentalidade das
pessoas perante a evolugdo da ciéncia e da edutég@ecessidade de novas metodologias
de ensino haja vista que os objetivos do ensinoi&@ecias mudaram, no qual “o ensino de
Ciéncias passou a ser o de dar condicbes parano aentificar problemas a partir de
observacdes sobre um fato [...] trabalhando de doantirar conclusées sozinhogPCN,
p.19, 1998)

A constante degradacdo do meio ambiente e dosigensas, indica a necessidade de
uma reflexdo por parte da sociedade. “A preocupegéoa conserva¢do do Mundo Natural €
cada dia mais constante, e aspectos relacionadoslagia e problematicas ambientais estao
sendo incorporados continuamente ao curriculo slesteis de Ensino”. (BORGE& alli,
p.153, 2010)

A busca de modelos de agéo e a definicAo de medidaparte de certos setores
sociais, com o0 objetivo de minimizar, corrigir oeverter situacdes de impacto
ambiental, ou a busca, por outros setores, devgissransformacdes radicais dos
padrbes de relagdo ser humano/sociedade/naturazaptentado caminhos bastante
diversificados em termos de propostas de acdo. {@ARIO, p.55, 2001)

Com a constante evolucédo das tecnologias/ciénag@pqde ser considerada positiva
ou nao, aponta-se a forte tendéncia atual de dabtikthade de maneira a minimizar os
desastres ambientais atuais e evitar os futuragridstes de maus usos da evolucdo da
ciéncia. “O desenvolvimento cientifico-tecnologtem sido téo rapido que certos processos e
equipamentos podem tornar-se obsoletos em poucos. &ssa corrida pela inovacgao
transforma até mesmo algumas praticas sociais'O(BAULO, p.34, 2008)

Para Dashefsky:

Infelizmente, o desenvolvimento econémico é fretgmente acompanhado pelo
declinio da qualidade do nosso meio ambiente. At&nmtemente, existia pouca
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preocupagdo com 0S impactos ambientais negativas,madida em que o
“progresso” era considerado algo bom para a ecandtje, muitas pessoas estdo
tentando introduzir no quadro econémico o0s impactims nosso planeta.
(DASHEFSKY, p.104, 1997)

Constantemente vemos noticias, nos diversos tiposridia, do quanto a degradacao
ambiental vem aumentando nos ultimos anos e dotauda esta trazendo consequéncias
para as geracoes futuras. Campanhas sobre o degpelel agua, de protecdo aos animais
silvestres, entre outras, tem sido muito frequerf@sjuadro socioambiental que caracteriza
as sociedades contemporaneas, revela que o ing@staumanos sobre o0 meio ambiente tem
tido conseqléncias cada vez mais complexas, tamtotegmos quantitativos quanto
gualitativos”.(JACOBI, p.193, 2003)

O livro didatico, que é um recurso (muitas vezesteamor dos professores),
desempenha um grande papel no processo de enapreredizagem e “surge também como
um promotor da transversalidade necessaria paia@ wana tematica complexa como é a
guestdo ambiental na atualidad®ARPICA e LOGAREZZI, p.116, 2010); contudo, o que
observamos € que quanto a EA, os conteludos estitdadbs de maneira superficial e
desestimulante aos olhos dos alunos. Para elegs@&ima disciplina no curriculo, onde nao se
extrai a real necessidade da disciplina em sua vida

A EA nao pode ser vista pelos alunos como maisdiswplina acrescida no curriculo
escolar, com os mesmos recursos de sempre: loasapgstilas, etc.; com o qual o meio
ambiente é mais um contetido, como atomistica naiQaiiou cinematica na Fisica.

Reigada e Tozoni Reis em suas palavras:

Tradicionalmente, o ensino de conteldos na escolm da pela
transmiss@o/memorizacéo. Muitos estudos tém alitiessa préatica, considerando-a
inadequada. Embora a EA ndo se esgote na apreedizdg conhecimentos sobre
0S processos ecolégicos, a compreensao dos costelmotemas ambientais é
também uma das estratégias de modificagdo de tosiced ambiente. (REIGADA
e TOZONI REIS, p.158, 2004)

Por isso, quando se fala em EA néo sao livrosaleugiz os recursos mais adequados
para a disciplina. Borges (2010) cita que “a ed@cambiental sofre com a falta de recursos

(materiais e etc) para que esta se faca efetivanpeasente nas escolas”.

A Educacdo Ambiental sofre com a falta de recupsoa que se faca efetivamente
presente nas escolas. A fotografia € uma excebggi@o, pois vem sensibilizar, com
a beleza de seus componentes, e ensinar por neiofdemacdes contidas nela ou
gue pode extrair do seu conteudo. (p. 150)

No entanto, apesar da falta de materiais necesggaia uma EA eficaz, autores tém

utilizados outros meios. Recursos como: passeiogedor da escola, filmes, debates,
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desenhos e outros tém sido utilizados em pesquRasursos de facil acesso e que
apresentaram alta devolutiva em seus resultados.

Nesse trabalho, o recurso utilizado foi a fotograftomo tentativa de sensibilizar
alunos do Ensino Fundamental quanto a conscieatizea conservacdo do meio ambiente.
Este recurso foi escolhido devido ao apelo visualyma imagem pode trazer.

Nas palavras de Borgesalli (2010):

A fotografia possibilita “ver sem ter estado latjoe é de fundamental importancia
nesse tipo de atividade, pois com isso pode-seedasm aluno para a curiosidade
pelo novo. Um outro lado € a utilizacdo de imagears. demonstrar algum processo
ecoldgico, estimulando a busca pelas causas, oda,aao expor imagens de
situac@o de natureza degradada, estimular a reflexditica para os riscos e danos
ambientais. (BORGESt alli, p.153, 2010)

Assim sendo, o trabalho se propds a avaliar agfata como recurso para a

disciplina, de maneira a relatar os pontos positemegativos e sua possivel aplicabilidade
para disciplina.

1.2. OBJETIVOS

1.2.1 OBJETIVOS GERAIS

Conhecer as opinides dos alunos do Ensino Fundahwrdnto ao meio ambiente e,
consequentemente, a importancia da disciplina EdwcAmbiental para a sociedade, pois

sabemos que a sociedade pode transformar o meiergmbe maneira positiva ou negativa.

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

As indagacfes as quais se buscam as respostas sao:
- conhecer a visdo de um aluno de Ensino Fundaisatiee 0 meio ambiente;
- identificar qual é seu conhecimento sobre Educégabiental,

- avaliar a influéncia/contribuicdo da fotograf@m recurso para a disciplina.
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2 PANORAMA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE CIENC IAS

2.1. BREVE HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAISO BRASIL

Diante de tantos desastres ambientais mostradesidia nos ultimos anos, faz-se
necessaria a efetivacdo da disciplina Educacdo émtddi 0 quanto antes aos alunos.
Entretanto, ela ndo pode ser mais uma disciplinsesddenulante e sim ser fonte de
sensibilizacdo aos alunos, o que possibilitararapceensdo das catastrofes mostradas nos
diversos tipos de midia.

A LDB - Leis de Diretrizes e Bases da educacdoomatiem seu Art.1 © § 2° outorga
que: A educacado escolar devera vincular-se ao mdodimabalho e a pratica social. (LDB
9394/96)

Analisando a historia da Educacdo Brasileira fic@lente que esta sofreu (e sofre)
alteracOes de acordo com as necessidades po#kidas no contexto histérico o qual esta
inserida. Atualmente a preocupacdo com O meio artéié um assunto divulgado em
demasia como necessidade e prioridade para o rp#alcsmo, subjacente a isso, a educacéo
atual também necessita de mudancas — o desenvaoteie uma educacdo ambiental eficaz.

O Curriculo oficial do Estado de Sao Paulo diz:

Nas Ultimas décadas, o ensino de Ciéncias tem qmsgmr sucessivas
reformulacdes. Anteriormente a década de 1960, duas aulas de Ciéncias
Naturais eram asseguradas apenas nas duas Ultimias/aos do antigo curso
ginasial, as iniciativas de inovacdo tinham comimqjpais objetivos socializar o
conhecimento cientifico e tornar o ensino maisigra{SAO PAULO, p.31, 2010)

Claro que, juntamente com as mudancas do curriestmlar, as metodologias
adotadas também precisam ser revistas, agora comnemboque: ndo mais o professor como
0 mestre do conhecimento e sim ser mediador papastiru¢cdo do mesmo ao aluno. No caso
da EA, reafirmo que nao deve ser tratada como usegtina convencional: com lousa e giz,
mas sim ser desenvolvida com participacao ativediecando. “A EA ndo visa somente a
transmissdo de conhecimentos sobre o ambiente etdzacdo racional, mas também a
participacédo dos cidadaos nas discussdes sobrestgaquambiental”. (REIGADA e TOZONI
REIS @pudReigota-1994), p.154, 2004)

Nas palavras do PCN (1998),

Quando foi promulgada a LDB 4.024/61, o cenariookscera dominado pelo
ensino tradicional, ainda que esforcos de renovagiisessem em processo. Aos
professores cabia a transmissdo de conhecimentosutados pela humanidade,
através de aulas expositivas, e aos alunos a dosadas informagdes. O
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conhecimento cientifico era tomado como neutro @ & punha em questdo a
verdade cientifica. A qualidade do curso era dédirpela quantidade de contetdos
trabalhados. O principal recurso de estudo e a&di&ra 0 questionario, o qual os
alunos deveriam responder detendo-se nas idéiaseapiadas em aula ou no livro-
texto escolhido pelo professor. (PCN, p.19, 1998)
Mesmo sendo considerado recente, sendo obrigatorimurriculo escolar a partir de
1971, o que percebemos é que o curriculo de CeEendaturais esta sendo alterado
paulatinamente, e vai continuar mudando ao longohid&ria do ensino fundamental,
procurando sempre atender aos avancos dos conimegmelentificos e das demandas
pedagogicas. “No decorrer dos ultimos trinta armss,que atuam na area da educacao
ambiental tem gradualmente tomado consciéncia glaeza e da amplitude do projeto
educativo que ajudaram a constru{S8AUVE, p.317, 2005)
Para o PCN (1998):

o objetivo fundamental do ensino de Ciéncias N&yrassou a ser de dar condi¢des
para o aluno vivenciar o que se denominava métatifico, ou seja, a partir de
observacfes, levantar hipéteses, testa-las, rkfsité- abandona-las quando for o
caso, trabalhando de forma a redescobrir conhetisi¢RCN, p.19, 1998)

Apenas uma década depois de ser obrigatéria na gsmblar, a partir da década de
80, com o fim do regime militar, a Educacéo Brasileegue uma tendéncia conhecida como
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), “questismutanto a abordagem quanto a
organizacdo dos conteudos, identificando-se a sieleele de um ensino que integrasse 0s
diferentes conteudos, com um carater também is@pdinar’ (PCN, p.20, 1998)

A partir deste ponto, o ensino de Ciéncias Natutaisliu-se ao ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais. “O ensino de Ciéncias Naturaisné das areas em que se pode
reconstruir a relacdo ser humano/natureza em outeosios, contribuindo para o

desenvolvimento de uma consciéncia social e plaae{®CN, p.22, 1998)

As pesquisas acerca do processo de ensino e gagedi levaram a varias
propostas metodoldgicas, diversas delas reunidds &o denominacdo de
construtivismo. Pressupdem que o aprendizado se peéfa interagao
professor/estudante/conhecimento, ao se estabelguedialogo entre as idéias
previas dos estudantes e a visdo cientifica attmh a mediacdo do professor,
entendendo que o estudante reelabora sua percapigimr de mudo ao entrar em
contato com a viséo trazida pelo conhecimento.ifssehtes propostas reconhecem
hoje que os mais variados valores humanos ndo B@os ao aprendizado
cientifico e que a Ciéncia deve ser apreendidauan elacdes com a Tecnologia e
com as demais questbes sociais e ambientais. (p.21)

Corrobora com a fala acima o Curriculo oficial d&sigelo de Sado Paulo

Por isso tudo, jovens que concluem a educacdo ehapieparados para seu
desenvolvimento e sua realizacdo pessoal, deveen satexpressar e se comunicar
com as linguagens da ciéncia e fazer uso de seusecinentos. Dessa forma,
poderdo compreender, e se posicionar diante dédgsegerais de sentido cientifico
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e tecnoldgico, e empreender agfes diante de prebleessoais ou sociais para 0s
quais o dominio das ciéncias seja esser@&AO PAULO, p.26, 2010)

Sabemos que conhecimento gera atitudes. Assim,umo afjue esta diante dos
aprendizados sobre vida selvagem, condicdo dmadigdo da agua e outros conhecimentos
€ capaz de interferir e se posicionar sobre acoméetos como desmatamento, poluigéo,
avanco cientifico/tecnoldgico e outros. “A falta ohdormacao cientifico-tecnologica pode
comprometer a propria cidadania, deixada a merag@atcado e da publicidade” (PCN, p.22,
1998)

Com isso, o Curriculo oficial do Estado de Sédo ®42010) evidencia a necessidade
de um curriculo que demonstre a ciéncia como aogédr humana, e que suas atitudes
modificam o0 meio em que vivemos, seja de formatpesbu negativa. Cabe ao aluno a
decisdo de suas atitudes, lembrando-o que aseitlel hoje refletirdo em seu futukem
suas palavras:

A relacdo harmoniosa entre os objetivos educaa@puai conteddos cientificos e as
atividades a serem realizadas é essencial pafingde de uma proposta de ensino.
Uma atividade de ensino associada a um conteldtifiie pode desenvolver
varios objetivos educacionais, assim como um olgetducacional pode ser
alcancado por diferentes tipos de atividades. P@meplo, uma atividade de
resolucdo de problema que envolva o tema “solo”dentido diferente se o solo em
estudo tiver significado para o aluno como o déregnde se encontra sua cidade,
0 que ndo acontecera se existir apenas uma descricdivro didatico utilizado.
(p-33)

2.2 OBJETIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E DO ENSINO DECIENCIAS
NATURAIS

2.2.1 OBJETIVOS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Dentre os objetivos do Ensino Fundamental do PCQahidranscritos abaixo os mais
relevantes para o trabalho; (pagina sem numeracéao)

* Compreender a cidadania como participacao socipbliica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civisoeiais, adotando, no dia a dia, atitudes de
solidariedade, cooperacédo e repudio as injustigapeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito;

* Perceber-se integrante, dependente e agente traasior do ambiente,
identificando seus elemento e as interacdes emé® eontribuindo ativamente para a

melhoria do meio ambiente;
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* Questionar a realidade formulando-se problemasatanmo de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento logico, a cigdie, a intuicdo, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificangadequagéo;

» Saber utilizar diferentes fontes de informacdo @unss tecnoldgicos para

adquirir e construir conhecimentos.

2.2.2 OBJETIVOS GERAIS DE CIENCIAS PARA O ENSINO RDAMENTAL

Dentre os objetivos gerais de Ciéncias Naturaia paEnsino Fundamental do PCN
(p.33) séao transcritos abaixo 0os mais relevantes@#abalho:

e Compreender a natureza como um todo dinamico e ltuseano, em sociedade, como
agente de transformac¢c6es do mundo em que vivegkxpap essencial com os demais seres
Vivos e outros componentes do ambiente;

e Compreender a Ciéncia como um processo de proddedconhecimento e uma
atividade humana histérica, associada a aspectosrdam social, econdmica, politica e
cultural,

» Identificar relagBes entre conhecimento cientifp@ducao de tecnologia e condi¢des
de vida, no mundo de hoje e em sua evolucéo hiaioe compreender a tecnologia como
meio para suprir necessidades humanas, sabendwagl@lizo sobre riscos e beneficios das
praticas cientifico-tecnolégicas;

* Formular questdes, diagnosticar e propor soluc@ea problemas reais a partir de
elementos das Ciéncias Naturais, colocando emcaratinceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

» Saber combinar leituras, observagbes, experimesgaed registros para a coleta,
comparacgao entre explicagdes, organizacdo, congamaadiscussao de fatos e informacoes;

* Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de at#iza e cooperativa para a

construcao coletiva do conhecimento.
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2.3 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A partir da segunda metade do século XX (ou sdja,Revolucdo Industrial) é que
ficou mais evidente a necessidade de novas idgesngamentos sobre o meio ambiente. Ja
transparecia as interferéncias da producédo indusioi ambiente mediante a um crescimento
desordenado. “E neste cenario que [...] consokda-snovimento ambientalista em varias
partes do mundo, contribuindo para o crescimentood@ciéncia ecologica que ganha cada
vez mais consisténcia politica”. (REIGADA e REISL5D, 2004)

Muitos acidentes e desastres ambientais ocorreesdeda Revolugéo Industrial,
diante disso, idéias que considerassem a preocumagh 0 bem-estar adjunta a uma EA
“que ultrapassa a mera transmissdo de conhecimentms&ndo com o jeito das pessoas”.
(BRASIL, p.23, 1998)

Pela primeira vez, em 1965, na Inglaterra (bercoR&aolucéo Industrial) fora
colocada a expressdaducacao Ambiental’na Conferéncia de Educacgao da Universidade de
Keele. Até entdo, estava estritamente ligada aptiise biologia, ou seja, era dada como
“conservacdo ou ecologiaplicada”. “Vale lembrar que, no mesmo ano de 19dbert
Schweitzer, um dos lutadores pela ética ambiefdaalagraciado com o Prémio Nobel da
Paz”. (BRASIL, p.28, 1998)

Continuando na Inglaterra, trés anos posteriomas]1@68 foi criado o Conselho para
Educacdo Ambiental, no qual reuniu mais de 50 dzggfies voltadas para temas de
educacdo e meio ambiente. “Por este estudo, fitamo que a Educacdo Ambiental néo
deveria constituir-se em uma disciplina especificzurriculo das escolas, tendo em vista sua
complexidade e a interdisciplinaridad¢BRASIL, p.28, 1998)A UNESCOrealizou, ainda
neste mesmo ano, um estudo sobre o meio ambieateseola. Também no mesmo ano
nasceu dClube de Roma] fruto da discussao da crise atual e futura daamislade, onde o
destaque foi um relatério intitulado Os Limites@aescimento (que fora publicado em 1972)
cujo contetdo eram as consequéncias futuras casoiedade ndo repensasse 0 crescimento
econdémico.

Em 1972 é realizada a Conferéncia de Estocolma,édifundido e discutido o modo
de vida da sociedade até entdo, “tem como pressup@xisténcia de sustentabilidade social,
econdmica e ecologica”. (JACOBI, p. 193, 2003) Ei@m nessa conferéncia que se

estabeleceu o dia cinco de junho Dia Mundial doovenbiente.

Estas dimensfes explicitam a necessidade de tocomapativel a melhoria nos
niveis de qualidade de vida com a preservacdo atalhieSurge para dar uma
resposta a necessidade de harmonizar os processbéentais com 0S
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socioecondmicos maximizando a producdo dos ecessist para favorecer as
necessidades humanas presentes e futuras. (p.193)

Passados cinco anos, em 1977 foi realizada a @mier Internacional de Thilisi, o
grande marco da educagdo ambiental. O Brasil néicipau do evento, entretanto, um
documento oficial “Educacdo Ambiental” foi elaborado anteriormente cujos principios e
objetivos eram semelhantes aos adotados pela éanfar “Foi deste encontro que sairam as
definicdes, os objetivos, 0s principios e as egias para a Educacdo Ambiental, que até
hoje sdo adotados em todo o mundo”. (BRASIL, p13@8)

Quem ainda duvidar que Thilisi foi um grande mastecEducacdo Ambiental, deve

conferir os resultados de alguns eventos posteriéie agosto de 1987, isto é, dez
anos apds, ocorreu a Conferéncia Internacional esdducacdo e Formacao

Ambiental em Moscou. Foi um encontro onde centeleasspecialistas de 94 paises
debateram os progressos e dificuldades encontrpéas nacbes na area de
Educacéo Ambiental e propuseram a "Estratégiariatéonal de Acdo em Matéria

de Educacéo e Formacdo Ambiental para o Decérd® dg.33)

Em 1987, é divulgado eelatério da Comissdo Brundtland, cujo conteddamera
nameros e depoimentos provando que a crise ambiarda desenvolvimento e a energética
se interligam formando uma s crise que afeta todplaneta. Nasce entdo o termo
“desenvolvimento sustentavel”. Esse relatério tamifi€ou conhecido como “Nosso Futuro
Comum?”.

Nao soO reforca as necessarias relagdes entre m@ntecnologia, sociedade e
politica, como chama a atencéo para a necessiadadsfaico de uma nova postura
ética em relagdo a preservacdo do meio ambiemtgtesizada pelo desafio de uma
responsabilidade tanto entre as geragbes quame estintegrantes da sociedade
dos nossos tempos.(JACOBI, p.194, 2003)

Resumindo, vinte anos apds Estocolmo, quinze desildicinco de Moscou, realizou-
se a Conferéncia das NacOes Unidas para o Meio étebie Desenvolvimento Rio-92,
ocorrido no Rio de Janeiro em 1992. Destaque paf2eearacdo do Rio sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento.

Esse documento € um dos cinco debatidos na Clpulama (Rio 92), realizada em
junho de 1992, no Rio de Janeiro. Essa declaragéoo fresultado de um
compromisso firmado entre os paises industrializado “Grupo dos 77" paises em
desenvolvimento. Os paises mais desenvolvidos ajnesimplesmente aceitar os
principios colocados anteriormente na chamada Emxa de Estocolmo, escrita
em 1972, estabelecendo a necessidade de protegeaneta. Os paises em
desenvolvimento, contudo, lutaram pelo aprofundamede detalhes mais
especificos. Eles queriam que da Declaracdo docRidasse a necessidade de
financiamento e assisténcia técnica aos paises esendolvimento e o
reconhecimento de que os paises industrializadm® @s principais responsaveis
pelos problemas ambientais. Esse documento n&s$tado e, consequentemente,
ndo tem valor legal. (DASHEFSKY, p.83, 1997)
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No Brasil, um ano depois diNbsso Futuro Comum’em 1988 nossa Constitui¢cao
Federal, pela primeira vez, menciona um capituteirm dedicado ao Meio Ambiente:
(destaque para o Art. 225 inciso VI)

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente eciclgente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidadedde impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-loesgwa- lo para as presentes e
futuras geracoes.

VI - promover a educacdo ambiental em todos osisiivke ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacgao do anelxente.

De acordo com Reigada e Tozoni Reis:

“A partir da década de 1960, muitos debates, cesgeee conferencias surgem com
a intencdo de trazer a discussdo a crise ambiertagolidando a ideia de uma
Educacdo Ambiental. [...] Recentemente, em Joangspifrica do Sul, a Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel se reumau RIO+10 buscando
estabelecer paradigmas, alterar conceitos e prascigue regem forcas politicas,
econdmicas e sociais, alem de colocar em funcionamedguns assuntos referentes
a agenda 21 (RI0-92) que ndo estavam funcionamdiaai(p.150, 2004)

Felizmente, a consciéncia quanto ao ambiente testido muito, o que tem resultado
em leis importantissimas, fruto de debates solbeena. A partir da década de 90, importantes
eventos vém ocorrendo e novos planos de acao w@gmao, como por exemplo, em 1994, o

PRONEA- Programa Nacional de Educagéo Ambiental.

2.4 DEFINICOES E FINALIDADES DA EDUCACAO AMBIENTAL

Para Dashefsky:

O meio ambiente, a ciéncia ambiental e a Ecologfeequentemente utilizados
como sinbnimos. Embora semelhantes, sdo coisasenliés. [...] A ciéncia
ambiental, mais especificamente, lida com os efaitss popula¢gdes humanas e da
tecnologia sobre o nosso planeta e a maneira dévees problemas criados por
esses efeitos. E um estudo interdisciplinar quéobagmuitas outras ciéncias, entre
as quais a Biologia, a Geologia, a Quimica. (DASHEKYF,p.64, 1997)

Se dividirmos a expressdo Educagcdo ambiental ers plalavras: educagdo + meio
ambiente (habitat) a fim de correlacionar suasdgies, seria:

A palavra educacdo no minidicionario Aurélio dizeqws.f. “1. ato ou efeito de
educar(-se). 2. Processo de desenvolvimento daidage fisica, intelectual e moral do ser
humano. 3. civilidade, polidez”.(p. 251, 2000)

Para a definicho de meio ambiente (habitat) doob#iio de Ciéncia Ambiental:
“refere-se ao lugar onde um organismo vive. Ele dematender as necessidades da espécie

para a sua sobrevivéncia”. (p.154, 1997)
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Assim, se juntarmos as defini¢es, “Educacao Anaiepode ser entendida como:
acoes inteligentes da populagéo para a manutencidcal onde vive.

A EA deve ser realizada diariamente por toda aeslacie, exigindo atitudes de quem a
pratica, pois como definido é muito mais do quegunonhecimentos adquiridos em quimica,
biologia, etc..“Para muitos, a Educacdo Ambiental restringe-se teabalhar assuntos
relacionados a natureza: lixo, preservacao, paisaggurais, animais, etc.”. (ADAMS)

Para Adams:

Atualmente, a Educacdo Ambiental assume um canddés realista, embasado na
busca de um equilibrio entre 0 homem e o0 ambieot®, vista a construcdo de um
futuro pensado e vivido numa l6gica de desenvolatme progresso (pensamento
positivista). [...] Ampliando a maneira de percebdEducacdo Ambiental podemos
dizer que se trata de uma pratica de educagacpstentabilidade.

Baseado na definicdo acima, EA nada mais é dongseso exercicio de cidadao,
agquele que exerce seus direitos e cumpre seusedewssmja exigindo que a cidade esteja
limpa, mas também jogue seu lixo em local apropridés definicdbes acerca de EA sao
muitas, mas € importante ressaltar que a EA caizeige por apresentar uma abordagem
integradora e inter-relacionada das questfes amisaeanhumanas”. (COIMBRA, p.18, 2005)

Seguem abaixo as transcricdes das definicbes ferdemiAdams que mais se adéquam
para este trabalho:

» Educacg&o Ambiental foi definida como uma dimensdaadao contetdo e a pratica da
Educacao, orientada para a solucdo dos problenmesetos do meio ambiente, através de
enfoques interdisciplinares e de uma participa¢é@ & responsavel de cada individuo e da
coletividade. | Conferéncia Intergovernamental edbducacédo Ambiental - Thilisi, Georgia
(ex URSS).

* A definicdo oficial de educacdo ambiental, do M#&mi® do Meio Ambiente:
“Educacdo ambiental é um processo permanente, ab aguindividuos e a comunidade
tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquimathecimentos, valores, habilidades,
experiéncias e determinacdo que os tornam aptagr a-andividual e coletivamente — e
resolver problemas ambientais presentes e futuros”.

Para Coimbragpud Dias 1992) “analisar suas finalidades e objetivas fatores de
destaque”. (p. 119, 120) As finalidades e os olgstforam transcritos na integra abaixo:

Finalidades da Educacdo Ambiental :

 Ajudar a fazer compreender, claramente, a exisérei a importancia da

interdependéncia econdmica, social, politica eGgpeh nas zonas urbanas e rurais;
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* Proporcionar a todas as pessoas a possibilidaded@erir os conhecimentos dos
valores, o interesse ativo e as atitudes necesg#ra proteger e melhorar o meio ambiente;

* Induzir novas formas de conduta nos individuos, gropos sociais e na sociedade,
em seu conjunto, a respeito do meio ambiente.

Objetivos da Educacdo Ambiental:

e Consciéncia — ajudar os grupos sociais e os ing@sda adquirirem consciéncia do
meio ambiente global e ajudar-lhes a sensibilizesemor essas questdes,

* Conhecimento — ajudar 0s grupos sociais e o0s uhadg a adquirirem diversidade de
experiéncia e compreensao fundamental do meio atel@edos problemas anexos;

« Comportamento — ajudar 0s grupos sociais e osithadg a comprometerem-se com
uma serie de valores a sentirem interesse e praggapelo meio ambiente, motivando-os de
tal modo que possam participar ativamente da melleatla protecdo do meio ambiente;

» Habilidades — ajudar os grupos sociais e individaoadquirirem as habilidades
necessarias para determinar e resolver os problamigigentais;

* Participagdo — proporcionar aos grupos sociais dvittuos a possibilidade de

participarem ativamente das tarefas que tem petigbjresolver problemas ambientais.

2.5 O EDUCADOR AMBIENTAL E A FORMACAO DE PROFESSORE

Quem é o educador ambiental? Qual perfil estegmiofal deve ter? Quais atividades
esse profissional exerce?

A definicdo aceita varias respostas, 0 que acaeratenuitas discussoes. Ser educador
€ mais do que ser um mero transmissor de conhemerentificos, é também ser um
exemplo de cidadania para seus alunos e ser cidladidjeende da disciplina que o educador
exerce, haja vista que todos somos.

Para o professor Marcos Sorrentino (Teleconferérdga Educacdo Ambiental

organizada pelo MEC em 1997) uma definicdo de EthrcAmbiental é:

todo individuo que coloca para si o desafio de ém@ntar a mudanca de
comportamento, essencial para que o planeta Tesaapsobreviver e oferecer
condicdes de vida para pessoas que ainda ndo aksaEN que ja hasceram, mas
gue estdo excluidas de qualquer beneficio.
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Para todas as disciplinas (mas principalmente paf@A) as aulas ndo podem
representar momentos desagradaveis aos alunos, sinas momentos magicos de
aprendizagem. “A forca magica da educacao conswstarte de formar pessoas capazes de
traduzir as oportunidades que se apresentam Itz cada dia(lBOECHAT, p.53, 2001)

O educador ambiental € um profissional que conseljaeos contetdos pedagdgicos
de sua area com as aplicacbes e usos no ambital, soui seja, atuar como agente
transformador da realidade, uma vez que néo ekKiltssem a sensibilizacdo dos sujeitos
envolvidos.

Com essa definicAo, ndo podemos esquecer que tod®ssomos educadores
ambientais. Devemos ficar atento as nossas atiaufiesde averiguar se estdo coerentes com
nossos discursos. Cultivar desde cedo no coragiia@riEncas o amor pela natureza e os
beneficios que a conservacéao dela nos traz.

Ser cidadéo esta diretamente relacionado com ditades, sejam no ambito social
como no ambiental; atitudes sdo mais valiosas @qlavias e palavras como bom dia,
obrigado, com licenca estdo ficando em desuso atiemte. Precisamos primeiro de
mudanca de pensamento, consequentemente resuttaratitedes. “Somente quando as
pessoas despertam para o seu valor individual pqubssar a acreditar em seu potencial
transformador. [...] Amplia-se o valor a vida, n& humana, mas de todos os seres”.
(JACOBI, p.78, 2003)

a idéia de mudancas radicais abarca ndo apenasaassociedade, mas também
um novo sujeito que se vé como parte desta mudsogataria e a compreende
como uma revolucdo de corpo e alma, ou seja, urbanstucdo do mundo
incluindo o mundo interno e os estilos de vida pass(CARVALHO -2, p.11,
2005)

Portanto, um educador ambiental pode realizar sudtvidades dentre elas:
incentivar o ndo desperdicio, 0 ndo desmatamenpoeservacdo de espécies de animais e
vegetais, a reciclagem, o uso de materiais quemeegen consideracdo a preservacao
ambiental, passeios de turismo ecoldgico, atividagkportivas ecoldgicas, plantar arvores
com os educandos, entre outrd®ode-se atuar profissionalmente de diversas manera
partir de varias especializacoes, dentro do campmeantal, e fazer EA pode ser uma opcao,

entre outras, ou simultaneamente a outros afaz€@8RVALHO, p.11, 2005)
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Concomitantemente, atitudes relacionadas ao meioieate felizmente estdo em
crescimento, ndo ficando restritas ha reciclageepamcao do lixo, campanhas contra
desmatamento bem como o ndo desperdicio (de aljmentos, energias...) etc.. Ha uma
maior sensibilizacdo da sociedade quanto aos pnalsl@mbientais atuais e futuros, haja vista
gue ultimamente nota-se um aumento do termo crestarsustentavel.

Entrando no ambiente escolar, 0 que se tem quadtiomuito € a formacdo do
professor em EA, pois como definido no texto, edocaambiental ndo € um professor
comum que possui 0s conhecimentos cientificos staptina que leciona. “O debate sobre a
formacdo de professores vem ocorrendo com espiec@ nos Ultimos anos, permitindo
perceber que a qualidade da educacao realmentacseaano processo de educacdo de
professores”(SATO, p.8, 2001)

De acordo com Carvalho-1 (2001)

Quando se pensa na formacéo de professores emuEas guestdes se evidenciam.
Uma delas é de que a formacdo de professores ctampora dimensdo que

transcende os objetivos programaticos dos cursoetedologias de capacitacéo.
Trata-se da formacao de uma identidade pessoafisgional. (p. 13)

Corrobora Sato: (2001)

No contexto da formacdo de professores, a paroedare por meio de diversas
interfaces — como palestras, cursos, participagéio egentos, orientacdo para
trabalho de campo, visitacdes em parques, musehertuflorestal, alem de outras
atividades. A troca de informacfes e de materaithtm € outro fator que auxilia
as atividades no estado. (p. 9)

Novamente, para ser educador ambiental esse poo@dsdeve aliar os conteudos

cientificos com uma metodologia diferenciada, jorgate com os recursos disponiveis.

O importante a ser percebido pelos educadores éapiexistem férmulas prontas e
magicas para o desenvolvimento de praticas edasatiglacionadas a tematica
ambiental. Serd a partir de reflexdes cuidadosa&soelhas conscientes, dentre
possibilidades de avaliagbes sistematicas e inegcériativas, que novas
perspectivas poderao ser tracadas. (CARVALHO-18,2601)

Para Sorrentino (p. 39, 2001) “capacitar em Eduxagébiental o professor do
ensino fundamental, assim como em qualquer outioegso de capacitacdo, significa antes
de mais nada delinear para onde se quer camin@agutor em Panorama da educacao
ambiental no ensino fundamental (2001) cita as dgbes essenciais no processo de
capacitacao do educador ambiental. As dimensdedes@nitas abaixo:

» Disponibilizar repertérios sobre meio ambiente, legi@a e ambientalismo,
educacao e Educacdo Ambiental;
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 Promover uma reflexdo critica sobre eles em relagarealidade e aos
sonhos/desejos/utopias individuais e coletivas;

» Estimular o educador ambiental a acreditar na symadade de atuacéo,
individual e coletiva, e a exercita-la, a fim dentthbuir para que 0 mesmo ocorra com as
pessoas e com 0S grupos com 0s quais atua;

» Possibilitar o contato com métodos e técnicas dec&gio Ambiental que
possam ser por ele “editados” e apropriados pas uaticas cotidianas;

« Fomentar e apoiar a compreensdo do(a) educador(djie@al como
pesquisador(a) e do processo de Educacdo Ambieatab um processo de “pesquisa-
intervencdo educacional” dirigido a solucdo de |mmlas e a incorporacdo de valores
voltados a sustentabilidade em suas dimensdesl,saomiental, econémica, cultural e
espacial.;

» Contribuir para a organizacao de “comunidades denglizagem” e de “redes
de comunicacdo” que possibilitem a educacdo ccodimue ampliem a potencia dos
individuos para intervirem na transformacéo dadedk, na direcdo de suas utopias. (p.39)

Como devolutiva por parte do aluno referente aiplisa, ele deve possuir os
conhecimentos cientificos especificos e correlaios as suas acdes; questionar-se como
suas atitudes influenciam nas condi¢cbes do ambentque vive e atuar para combaté-las.

Finalizando, o tema meio ambiente deve ser trasavea todas as disciplinas,
principalmente a area de Ciéncias Naturais. Todoprofessores devem estar devidamente

preparados para esta disciplina.

2.6 A EDUCACAO AMBIENTAL — UM DESAFIO

A EA ¢é parte integrante das Ciéncias Naturais, poggenca tem sido constante na
sociedade contemporanea. Ela é altamente infludgacipelas revolugdes cientifico-
tecnoldgicas que ocorrem todos os dias. “Essa phallppresenca, a intensa producédo e a
divulgagdo de conhecimentos cientificos e tecnotigidemanda de todos nés uma
alfabetizac&o cientifico-tecnolégicé8AO PAULO, p.35, 2010)

A Educacdo Ambiental atua em trés areas: a foranatformal e a nao-formal. “A
Educacdo Ambiental no ensino formal, tem enfrenteioneros desafios, entre os quais
pode-se destacar o de como inserir-se no coragdpréticas escolares desde sua condicdo de
transversalidade, posi¢cao consagrada pelos PCRRVALHO, p.12, 2001)
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A Educacdo Ambiental formal e ndo-formal é regulaia@a no Brasil através da Lei
9.795/1999 (BRASIL,1999) onde se destacam os seguantigos:

Art 1°. Entende-se por Educacao Ambiental os psmsepelo meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores ssciadnhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserdacBieio Ambiente, bem do uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade deevida sustentabilidade.

Art 2°. A Educagdo Ambiental € um componente esakre permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de fotimalada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo em carater famab formal.

Art. 3°. Como parte do processo educativo mais anmptios tém direito a educacéo
ambiental.

Art. 13. Entendem-se por educacdo ambiental ndudbras acdes e praticas
educativas voltadas a sensibilizacdo da coletiedadbre as questbes ambientais e a
sua organizacéo e participacdo na defesa da qdel@tameio ambiente.

Os principios basicos da educacdo ambiental consteArt. 4° da Lei 9.795, (1999)
sendo eles, na integra citados a seguir:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico eartigpativo;
Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidactnsiderando a
interdependéncia entre o meio natural, o sOciouico e o cultural, sob o

enfoque da sustentabilidade;
Il - o pluralismo de idéias e concepg¢Oes pedag@yina perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, oall@be as praticas sociais;
V - a garantia da continuidade e permanéncia docegssm educativo;
VI - a permanente avaliacdo critca do processo caoo;
VIl - a abordagem articulada das questdes ambgetdaais, regionais, nacionais e
globais;

VIIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidaslé diversidade individual e
cultural.

A EA deve ser exercida nas trés esferas da eduycagadicando restrita somente a
educacao formal, com aulas tradicionais. Sauv81(p, 2005) alerta: “O meio ambiente néo é
simplesmente um objeto de estudo ou um tema aataeddé entre tantos outros. A educacgao

ambiental ndo é, portanto, uma “forma” de educagéie inUmeras outras.”.

Trata-se de uma dimensdo essencial da educacaanienthl que diz respeito a
uma esfera de interacdes que esta na base do desmewnto pessoal e social, a da
relacdo com o meio em que vivemos, com essa “casadad” compartilhada. A
educacdo ambiental visa a induzir dinamicas sqai@isnicio na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas da soeiggansimovendo a abordagem
colaborativa e critica das realidades socioamhigetaima compreensao autbnoma
e criativa dos problemas que se apresentam e tlaes possiveis para eles. (p.
317)

Corrobora Reigada e Tozoni Reis:

Esse papel educacional tem sido cumprido pelaagdocformal — nas escolas — e
pela educacdo ndo-formal, realizada pelas ONGsanmacbes de cidadaos,
associacbes de moradores e trabalhos voluntaregun8o Sorrentino (1991), a
Educacdo Ambiental ndo-formal também capacita enitica o individuo a acreditar

em si préprio e no fazer coletivo, tornando maislfa didlogo entre a sociedade
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civil, o Estado e as empresas, possibilitando atoogdo de uma acdo social que
privilegia a diluicdo do poder, a potencializac&ointlividuo e do pequeno grupo e
a protecao, recuperacdo e melhoria da qualidadendmente e da vida. (p.150,
2004)

Precisamos incutir no coracao de toda a sociedasheoo pelo meio ambiente, mudar
suas concepc¢des sobre o0 mesmo, desmitificar indesddazer com a sociedade/ aluno se
sinta parte dele, e portanto, deve preserva-la; Viaia que nao tem idade minima ou maxima
para se “aprender e exercitar” a EA. “E necesséomr o individuo profundamente,
desenvolver seu lado sensivel e estimular suavidiale. Dar a cada um capacidade de
solucionar problemas e de engajar-se em procdssosidancas”. (PADUA, p.78, 2001).

A escola atual enfrenta uma fase de mudancas dampentos e atitudes. Formam-se
com o mundo globalizado, a revelia das didaticasli¢ronalistas, alunos com opinides
préprias e questionadores de todo e qualquer emeima proposto. Estamos “meio
confusos”, ainda ndo sabemos como se comportaediassas mudancas. “Capacitar em EA,
independentemente do publico alvo, € em um prinmammento, levar o individuo a repensar
a sua relacdo com o meio, a fim de garantir mudadeaatitudes em prol da melhoria da
qualidade de vida de sua sociedad®ANTOS, p.33, 2001)

Carvalho (2001) indica a necessidade de integrdedBA as demais disciplinas do
curriculo escolar, ou sejdconstituir-se como tematica transversal pode tagaohar o
significado de estar em todo lugar quanto, ao meswmgpo ndo pertencer a nenhum dos

lugares ja estabelecidos na estrutura curricularogganiza o ensino”.

Por outro lado, como ceder a légica segmentadauddculo, se a EA tem como
ideal a interdiscisplinaridade e uma nova orgadiaado conhecimento? Em outras
palavras, poderia se dizer que, como herdeira deimemto ecolégico e da
inspiracdo contra-cultural, a EA quer mudar todascaisas. A questao é saber
como, por onde comecar e os melhores caminhos paefetividade desta
reconstrucdo da educacdo”. (CARVALHO, p.12, 2001)

Baseado nisso, o presente trabalho propde umausi@ para os alunos da disciplina
EA, de modo a uma melhor compreensao da necessidatedanca de pensamento/atitudes,

com a sensibilizacdo dos alunos atravées de fotagrgfie serdo tiradas pelos mesmos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3.1 CLASSIFICACAO DO TRABALHO

Este trabalho tem carater de pesquisa a¢do. Com@mio nome diz, neste tipo de
pesquisa visa-se mudancas (a¢cdes) como resuliddmesguisa acdo esta sendo amplamente
difundida e utilizada nos grandes projetos reafizaeim diversos paises europeus”. (CERATI
e LAZARINI, p.386, 2009) Para ela o objetivo é: haehr e envolver.

* Melhorar: a prética dos participantes, a sua coemz@> dessa pratica e a situacao

onde se produz a pratica.

* Envolver. assegurar a participacdo dos integrames processo, assegurar a
organizacdo democrética da acdo e propiciar conipsomdos participantes com a
mudanca. (RICHARDSON, p.1)

Cerati e LanzanigpudSato 1997):

considera essa metodologia a mais indicada pataigsas em Educacdo Ambiental
por permitir a participacao dos envolvidos por md reflexdes criticas de um
problema percebido por todos, potencializando aneipacdo e a participacdo
social. (CERATI e LAZARINI, p.386, 2009)

A pesquisa-acdo segue quatro passos apresentafigsradl :

/ DIAGHNOSTICO \
REFLEXAD ACAD
AVALIACAD

Figura 1. Etapas da pesquisa-acao (Fotip://jarry.sites.uol.com.br/pesquisacao.htm
acessada em 11 de setembro de 2011)

A primeira etapa é definir e identificar o problejoatamente com as possiveis acoes
para sana-lo, ou seja, é o planejamento da acgggumda é a acao, j4 previamente discutida
na primeira etapa; a terceira é a avaliacdo, @ anplise e interpretacdo dos dados coletados
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para o cumprimento dos objetivos do trabalho. E,(himo, a reflexdo, onde os dados da
terceira etapa sdo retomados e analisados para posaiveis acfes, temos entdo, a quarta
etapa.
Para este trabalho foram utilizados métodos ddacdke dados de pesquisa qualitativa
e (uantitativa.Na pesquisa qualitativa, todos os participantesamatudiretamente na
construcdo de conhecimento e préticas, cuja fiadéice intervir nos problemas identificados.
Nela, sdo utilizadas as técnicas como observacdenteevista. “Combinar técnicas
quantitativas e qualitativas torna uma pesquisas rfaaie e reduz os problemas de adocao
exclusiva de um desses grupd®NEVES, p.1, 1996)
Os métodos qualitativos e quantitativos ndo seuexal Embora difiram quanto a
forma e a énfase, os métodos quantitativos trazeno contribuicdo ao trabalho de

pesquisa uma mistura de procedimentos de cunhongdceé intuitivo capazes de
contribuir para a melhor compreensao dos fendméNESVES, p.2, 1996)

A observacdo das atitudes referentes ao tema ettucambiental nos revela a
dificuldade de resultados concretos, haja vistaajobjetivo da disciplina ndo é meramente

decorar os conceitos sem reflexao dos mesmos,imagibza-los em seu cotidiano.

3.2 COLETA DE DADOS

A coleta inicial deste trabalho foi a observacdadmportamento dos alunos perante
0 meio ambiente: como jogar lixo no chdo, cuidaolm @s plantas/arvores da escola, opiniao
sobre reciclagem, cuidado com animais, entre autPosbservacdo € o mais geral e basico
de todos os procedimentos em Ciéncias Naturai® &isente em diferentes momentos,
como nas comparacdes, nos trabalhos de campoxpesneentacdes, ao assistir um video,
por exemplo”. (PCN, p.121, 1988) Dentre as vantagmtemos destacar a possibilidade de
meios diretos e satisfatorios de coleta de dadqaato as limitacdes da técnica destacam-se
os fatores imprevisiveis que podem interferir ow réd 0 observado pode criar falsas
impressodes ao observador.

Para a andlise no qual esse trabalho se propégnsem observacdo como coleta de
dados néo é suficiente. Logo, surgiu a necessidedeltras técnicas de coleta.

Como justificado acima, as outras técnicas de aotkt dados consistiram em
entrevista na forma de perguntas dissertativaslieagfo de um questionario de respostas
objetivas, (sim/ndo) essa Ultima para a analisetqaiva do trabalhoA entrevista é
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importante instrumento de trabalho nos varios camges ciéncias sociais ou de outros
setores de atividade@VIARCONI, p. 95, 1995)

Assim, como a observacdo, 0 questionario, a esteve qualquer outra técnica
apresentam vantagens e limitacfes. Dentre as \wrgatas técnicas usadas (questionario e
entrevista) destacam-se a economia de tempo esijidade de muitos dados coletados;
porém se mal formulado podera resultar falsos el e ai esta sua limitacao.

O critério de escolha das técnicas foi eleito devadserem formas de coletas faceis,
gue nao necessitam de nenhum recurso muito relugead a analise a qual se destina o
trabalho.

O trabalho foi realizado em 3 etapas:

Primeira etapa Levantamento inicial dos conhecimentos dos awubre EA;

Sequnda etapa Trabalho de campo - fotografar situacdes queoleam

sensibilizagdo quanto ao meio ambiente;
Terceira etapa Devolutiva das fotografias — pequeno depoimédeito pelos alunos
sobre a pratica realizada.

Na primeira etapéoram feitas as seguintes perguntas aos alunos:

* O que vocé acha que é educacdo?

e O gue vocé acha que é meio ambiente?

» Juntando as duas palavras, 0 que vocé acha quseiekzd?

* Se vocé pudesse escolher como seria realizaddissgdina, como ela seria?
Posteriormente as perguntas objetivas, um quesiorsdbre conhecimentos de

ecologia foi aplicado. O questionario aplicado seoatra no anexo do trabalho.

Na segunda etapas fotografias. Foram procuradas situacfes ddatpyopria escola,
gue pudessem exprimir como pequenas acdes cotdiesaltam em grandes desastres, como
por exemplo, jogar lixo no chao resultar em endwnbDurante essa etapa foi realizado um
trabalho de conscientizacdo, esperando que agdfisgysirvam de apelo visual. Um ponto a
ser levado em conta foi ndo interferir nas opc@es alunos quanto as preferéncias no que
tange as fotografias tiradas, pois elas tambéniraendados para a analise.

Quanto a essa segunda etapa, 10 alunos foramdtdggievido indisponibilidade de
monitores para acompanhar todos os alunos na gr&adizada. Importante salientar que os

alunos foram escolhidos aleatoriamente de form&ogpniorizar um resultado.
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Na terceira etapaforam feitos pequenos depoimentos dos alunos (qQuam

fotografar) sobre a pratica realizada, explicitarglas visdes sobre os erros e acertos
encontrados na escola.

O questionario aplicado teve a finalidade de tugegfio dos dados: respostas das
perguntas dissertativas, as fotografias tiradapeichentos da pratica.

Diante dos dados coletados em méos, foi realizadslise.

3.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os sujeitos foram divididos em 2 grupos: o grup@u@eira e segunda etapa.

Os sujeitos da pesquisa da primeira etapa saouWibsaldo sétimo ano da escola
Escola Estadual Alvaro Fraga Moreira, situada rinddardim Carolina da cidade de Jau do
Estado de Sao Paulo.

J& na segunda etapa, os sujeitos sdo 10 alunosslaansala, cuja descricdo encontra-
se abaixo:

Al: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #mbém demonstra
engajamento com o meio ambiente;

A2: aluno ndo apresenta bom comportamento em sadald, porém durante a pratica
apresentou ser engajada com o meio ambiente;

A3: aluno ndo apresenta bom comportamento em sadald, porém durante a pratica
apresentou ser engajada com o meio ambiente;

A4: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #&]mbém demonstra
engajamento com o meio ambiente;

A5: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #mbém demonstra
engajamento com o meio ambiente;

A6: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #ambém demonstra
engajamento com o meio ambiente;

A7: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #mbém demonstra
engajamento com o meio ambiente;

A8: aluno ndo apresenta bom comportamento em sadald, porém durante a pratica
apresentou ser engajada com o meio ambiente;

A9: aluno apresenta bom comportamento em sala ¢ #mbém demonstra

engajamento com o meio ambiente;



33

A10: aluno ndo apresenta bom comportamento em dslaula, porém durante a
pratica apresentou ser engajada com o meio ampiente

Os alunos foram escolhidos de forma aleatoria, @eeima a nao privilegiar um unico
resultado somente.

Para a analise dos dados torna-se necessario \soe sujeitos (0s alunos - A)
participantes da coleta de dados, com a finalidiedeonfrontar suas respostas ao questionario

e a entrevista com as observacdes em sala de aula.

3.4. ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Os dados coletados foram organizados para facdimsmpreensédo dos objetivos ao
qual o trabalho se propés: analisar os conceitégigs dos alunos e avaliar a influéncia da
fotografia como recurso na Educacdo Ambiental, bemo coadjuvante aos conhecimentos
sobre o tema pelos alunos.

A anélise dos dados coletados foram subdividida8 etapas:

1. Analise estatistica das respostas do questmnari
2. Andlise das respostas das perguntas dissestativa

Em relacdo as perguntas dissertativas da prinfege, a analise foi feita sob duas
vertentes:

2.1 Andlise da percepcao inicial dos alunos quanéodisciplina

A primeira e segunda pergunta € o marco iniciatrdbalho, onde os alunos deixaram
expostas suas idéias sobre o que é educacdo eaméiente, e na terceira pergunta se
conseguiram fazer a unido das duas palavras comiom conceito.

2.2 Andlise da visédo dos alunos quanto a disciplina

A quarta pergunta é bem objetiva, como os alungsrgam que deveria ser a disciplina.

3. Andlise da fotografia como recurso para a Edic#gnbiental

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme descrita na metodologia, o trabalho feidilo em trés fases: a primeira
com perguntas dissertativas e questionarios a @@oslde oitavo ano, a segunda tirar
fotografias com os alunos e a terceira, a deva@uiigs alunos quanto a segunda etapa. A
primeira comporta uma analise também subdividaocdescrito na metodologia. A analise a

seguir é referente as respostas do questionaaoatdo com a numeracao das perguntas.
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4.1 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS
Como descrito acima, a primeira analise foi feitamcos dados coletados do

guestionario, os resultados sdo apresentados abaixo

Quadro 1. Respostas dos questionarios

PERGUNTA SIM | NAO

1. Poderei comer verduras e legumes contaminades séo descartar minha®7 3% | 2,7%

pilhas em local correto?

2. A arvore de frente da minha casa, ajuda manteraréaka mais arejada? | 97,3% | 2,7%

3. Quando jogo fora meu lixo em local ndo apropriaelocolaboro para que91,9% | 8,1%

insetos, como baratas e escorpides, venham mocadade?

4. Consumir produtos que contenham embalagens décplésmelhor para ¢ 32,4% | 67,6%

ambiente que produtos com embalagens de vidro?

5. Quando corto a arvore de frente de casa eualgiara que passaros Vi&6.7% | 43,3%

procurar outro lugar para morar?

6. Comprando animais selvagens de locais corretogotaboro para que40,5% | 59,5%

diminua a retirada de animais da mata?

7. Se eu jogar minhas cascas de frutas em meumjadindo preciso ficar89 2% | 10,8%

colocando adubo quimico?

8. Desmatar as matas contribui para a extincadgdenas espécies de animais®7 3% | 2,7%

9. Lampadas fluorescentes gastam menos energidampadas comuns? 43,2% | 56,8%
10. N&o tem problema lavar a cal¢ada todo dia? 89,2% | 10,8%
11. Usar papel reciclado colabora para diminuieubada das arvores? 91,9% | 8,1%
12. Eu participo ativamente na manutencao do nmalmente “saudavel’? 549% 46%

Em relagao as respostas dos alunos, o PCN de @sé@Naturais alerta:

“A presenca dos problemas ambientais nos meioguheimicacdo alerta as pessoas,
mas nao lhes assegura informacdes e conceitodficesntsobre o tema. Exemplo
disso é o emprego de “ecologia” como sinénimo dé raenbiente e a difusédo de
visBes distorcidas sobre a questdo ambiental Al.qliestdo ambiental, envolvendo
aspectos econdmicos, politicos, sociais e histériaoarreta discussdes sobre
responsabilidades humanas voltadas ao bem-estarntamao desenvolvimento.
Interessa a todas as areas do ensino fundameréatfatada de forma abrangente
pelo tema transversal Meio Ambiente”. (PCN, p.4198)

A resposta das perguntas 1, 2, 3, 7, 8, 10 e 11emasa concluir que a grande maioria
dos alunos possui 0s conceitos envolvidos nas pergiem sedimentados, pois associaram
uma pilha como contaminante do solo, a importadesa arvores para a manutencao da

temperatura e o habitat dos animais, que lixo &is&Etos patogénicos aos seres humanos, a
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importancia dos organicos como adubos naturais,defperdicar gua e o uso de papel
reciclado como manutencao de florestas.

As respostas das perguntas 4, 5, 6 e 9 demonstranogjalunos estdo em conflito
quanto a resposta, levando a crer que os conadgtosciclagem do vidro, importancia das
arvores como habitat de alguns animais, importade@acompra de animais selvagens
legalizada e uso de lampadas fluorescentes nam le=té esclarecidos aos alunos.

O trabalho gerou um resultado interessante, pge@@gintas que continham conceitos
mais “dificeis” tiveram maior percentagem de acgre perguntas cujo conteudo envolvido &
exposto na midia frequentemente, o que nos leagreEnsar que estas seriam mais “faceis” e
com maior percentual de acerto.

De acordo com a indicacdo do PCN (1998), fica en&leue a EA ndo esta sendo
exercitada de maneira efetiva, haja vista que @ ter@io ambiente deve ser tratado de forma

abrangente.

N&do basta dizer, por exemplo, que ndo se deve jlogarnas ruas ou que €

necessario nao desperdicar materiais e substamcie® agua tratada, papel ou
plastico. Para que essas atitudes e valores sBgjuesin, para ndo serem dogmas
vazios de significados, é necessario compreendengiacdes ambientais dessas
acles. (p.44)

Todas as perguntas do questiondrio foram baseadasemtacdo do Curriculo oficial
do Estado de S&o Paulo, em suas palavras:

A aquisicdo de conceitos cientificos € sem duvidportante, mas ndo é a Unica
finalidade da aprendizagem escolar. A escola dewepopcionar aos estudantes
conhecimentos e instrumentos consistentes, peduitiles desenvolver critérios

para decisdes pessoais, para analisar fendbmengaisa processos tecnoldgicos de
seu cotidiano e, em novas situagfes, para fazerdesmformacdes e conceitos
ativamente construidos na aprendizagem escolaseNs=ntido, o de promover a
emancipagdo dos estudantes, vale lembrar o pengamenPaulo Freire (1997):

“ensinar ndo é transferir conhecimento, mas crarpassibilidades para a sua
propria producdo ou a sua construcéo”. (SAO PAULG?, 2010)

A resposta mais significativa desse trabalho, queeférente a pergunta 12,
infelizmente n&o resultou em um parecer positioiss pomente aproximadamente metade dos
alunos responderam colaborar com 0 meio ambieviéios autores alertam que as atitudes
serdo revistas mediante primeiramente mudancaersamentos. “Essa consciéncia critica é
despertada por meio da Educacdo Ambiental, quecteno desafio promover a mudanca de
valores, posturas e atitudes, sendo necessarigrantsuas acfes aos aspectos ecoldgicos,
politicos e éticos”. (CERATI e LAZARINI, p.384, 20DUma observacao a ser feita a essa
pergunta € que um aluno ndo respondeu e outro alwilou sua resposta respondendo sim e

ndo para mesma pergunta.
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4.2 ANALISE DAS PERGUNTAS DISSERTATIVAS

Como descrito na metodologia, as perguntas dissadanos geraram duas vertentes
para a andlise: analise da percepcao inicial dosalquanto a disciplina e analise da visdo

dos alunos quanto a disciplina.

4.2.1 ANALISE DA PERCEPCAO INICIAL DOS ALUNOS QUAND A DISCIPLINA

A primeira pergunta resultou quase que em suaidatid a palavra educagao como
sendo respeito e que “vem de casa’. A respostardeluno se sobressai, em suas palavras:
“Educacao € ndo jogar as coisas na rua, sabemryaeseter respeito”.

A segunda pergunta novamente resultou em suadadalia associacdo da palavra
ambiente com a natureza; destaque para a respbkiE ambiente € um lugar que o ser
humano vive e que deve ser preservado”.

Reigada e Tozoni ReigjfudReigota-1994) em suas palavras:

primeiramente, perceber se o significado de ambi@atra a comunidade é um
conceito cientifico, ou seja, aqueles entendidosititzados como consensos
universais ou representacdo social, sendo comune t@z consigo todos os
preconceitos, ideologias e caracteristicas cotidiardas pessoas. [...] As
representacdes sociais equivalem a um conjuntoriteigios construidos pelo
conjunto de diferentes grupos que compreendem resftnanam a realidade. A
compreenséo das diferentes representacdes delasseda busca das solugfes dos
problemas ambientais, buscando conhecer melhoe®arupo pretende estudar e
atuar. (p.154, 2004)

A terceira pergunta apresentou um resultado seitigfa86,5% dos alunos conseguiu
associar as duas palavras como um Unico concegpeito ao lugar que vivemos/natureza e
13,5% nao conseguiram associar as duas perguatas) que para esses alunos a resposta em

sua totalidade foi “ensinar sobre o ambiente”, €&, ensino tradicionalista.

4.2.2 ANALISE DA VISAO DOS ALUNOS QUANTO A DISCIPINA

A analise da quarta pergunta gerou um resulta@doeissante, pois tivemos respostas bem
diversas. As respostas foram divididas em categjoria
* 5,4% nao responderam a pergunta; destaque pasp@sta de um aluno: “Mais uma

matéria ndo!! Do jeito que esta ta bom! Isso padser passado pelos pais”.
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» 10,8% nao foram explicitos em suas respostas;qlestgara a resposta de um aluno:
“Eu acho que nos deveriamos falar para as pessoaganpara que elas possam ficar mais
cientes, e também ir assistir videos para que ogsamos ficar cientes desse assunto”.

» 32,4% responderam o local onde gostariam que fosseaulas, e ndo como seriam
realizadas; os locais mais citados foram salafdenvética e quadra.

e 51,4% dos alunos responderam como gostariam quenfosninistradas as aulas,
sendo que 42,1% sdo mais conservadores quanto las eiiando livros didaticos,
informatica, filmes... como recursos; 42,1% resgoach que gostariam de conhecer lugares
novos com essa disciplina - passeios; 15,8% ficararmeio termo: recursos conservadores
(filmes) e passeios.

4.3 ANALISE DA FOTOGRAFIA COMO RECURSO PARA EDUCAGAAMBIENTAL

O PCN de Ciéncias Naturais alerta que:

Atualmente é impenséavel o desenvolvimento do endmdCiéncias de qualidade
sem o planejamento de trabalhos de campo que sejaulados as atividades de
classe. Esses trabalhos contemplam visitas plaag@ambientes naturais, a areas
de preservagdo ou conservacgao, areas de produg@wipr(plantacdes) e indUstrias,
segundo os diferentes planos de ensino do profdf¥oN, p.126, 1998)

A realizacdo das fotografias foi bem satisfat@malunos deixavam transparecer que
estavam gostando da atividade. Os alunos foranugaondo fotos bem interessantes sem que
houvesse necessidade de muita orientacdo. Na mddgina, exemplificando o resultado,
segue uma foto retirada por um aluno com o quattada a beleza de uma flor que se

encontra dentro da escola:
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Figura 2. Fotografia tirada pelo aluno

Para Borgest alli (apud SPENCER,1980)

A fotografia € um instrumento de grande importammalagégica e muitas vezes
essencial para diversas areas de ensino.[...] dgifafia contribui para a ciéncia,
pois representa uma sequéncia qualificada de irfpfimque ndo pode ser obtida de
nenhuma outra forma, e também nos dota de umaiespgolho sintético — “uma
retina imparcial e infalivel” — capaz de convemggistros visiveis, fenbmenos cuja
existéncia, de outra forma, ndo haveriamos conbeawisn suspeitado. (BORGES,
p.151, 2010

Inicialmente o que mais chamou a atencdo dos aliomasn 0os pontos negativos da
escola como: lixo jogado no chao pelos propriosa@dudescartes de materiais da escola em
locais ndo apropriados, locais propicios ao dedeinvento da dengue entre outros; porém
como a escola é bem arborizada também gerou fdiagyde flores, arvores, animais, enfim o
resultado foi bem homogéneo com pontos positivogegativos da escola no qual estdo
inseridos. Nas préximas paginas serdo apresentadess fotografias tiradas pelos alunos
com o qual estardo referindo-se aos pontos citad@sragrafo acima:



Figura 3. Fotografia tirada pelo aluno
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Figura 4. Fotografia tirada pelo aluno
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Figura 6. Fotografia retirada pelo aluno
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Figura 8. Fotografia retirada pelo aluno
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Figura 10. Fotografia retirada pelo aluno

O Curriculo do Estado de S&o Paulo alerta: “As €#&n sdo, portanto, a base

conceitual para intervencdes praticas que poderdestrutivas, [...] mas também promovem
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valores humanos ao fornecer critérios para a ird&pao da realidade e sua percepcao
critica”. (SAO PAULO, p.25, 2010)

Além das unidades de conservacao, deve-se considerigueza do trabalho de
campo em areas préximas, como o proprio patio dalasa praca que muitas vezes
esta a poucas quadras da escola, as ruas da cidagigintais das casas, 0s terrenos
baldios e outros espacos do ambiente urbano, coroma comercial ou industrial
da cidade, onde poder&o ser conhecidos procesdmsndormacéo de energia e de
materiais. [...] Além disso, possibilitam exploraspectos relacionados com os
impactos provocados pela acdo humana nos ambientasa interacdo com o
trabalho produtivo e projetos sociais. (PCN, p.12%98)

Com esse trabalho ficou bem claro que conforme lasoa comegaram a ver a
natureza com “outros olhos”, suas concepcoes solomgortancia da conservagdo do meio
em que vivem foram mudando. Com isso podemos direia percepcao sensorial promovida
pela fotografia foi fundamental para que a ativedatingisse seu objetivo. “Para este avanco
qualitativo ser significativo, acdes educativas @miais que criem oportunidades de
participacéo efetiva dos envolvidos sao fundamshtéREIGADA e TOZONI REIS, p.150,
2004)

Corrobora Borgest alli

A fotografia ndo entra somente como um meio derinégdes e documentacdes
visuais — como ocorre geralmente com o uso desgudgem — mas também
oportuniza a aplicacdo dessas imagens como forma nmielancas de
comportamentos e atitudes em relacdo aos problambg&ntais e ecolégicos. [...]
Ou seja, uma imagem, se ndo é capaz de sensibpiade ao menos, demonstrar
guanto o observador conhece sobre o0 assunto efdigupsis se uma fotografia ndo
causa nenhum tipo de “agitacdo”, isso pode levaeaque a percepc¢do ambiental
daquele individuo é baixa. (BORGES, p.152, 2010)

Durante a realizacéo do trabalho, cada alunodaigbendo que a disciplina EA néo é
somente conceitos, mas sim uma mudanca internatui@éea Nas palavras do A-FEu achei
bem legal sair pela escola e tirar fotos. Percebé @ escola esta bem poluida, mas mesmo
assim, ainda existem coisas bonitas. Agora senqogpodemos poluir a escolalA-3)

Como orientado pelo PCN (1998):

o0 estudo de Ciéncias Naturais de forma exclusivéanbwesca, sem interacdo

direta com os fenédmenos naturais ou tecnolégi@izsacenorme lacuna na formacéo
dos estudantes. [...] Ao contrario, diferentes mh@soativos, com a utilizacdo de

observacdes, experimentacao, jogos, diferentesddaktuais para obter e comparar
informacdes, por exemplo, despertam o interesseestogslantes pelos conteddos e
conferem sentidos & natureza e a ciéncia que néiopaessiveis ao se estudar
Ciéncias Naturais apenas em um livro. (PCN, p.2%8}1

Em seus depoimentos todos os alunos citaram quargosda atividade e em suas
palavras foram citados pontos negativos da escaantes da atividade ndo haviam reparado

e que gracas as fotos eles cuidardo melhor daaesgoh-6 diz que'Eu achei muito legal,
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pois nds aprendemos que temos que ajudar o meieatabe ndo desmatar como fazemos
esse tempo todo. Aprendi também que temos quercansaneio em que vivemagA-6)

Seniciato e Cavassan diz:

No caso dos ambientes naturais, essa reflexdocamm uma dltima analise, a
maneira como o0 processo educativo contribuira patanduta dos individuos em
relacdo aos ambientes naturais. Se a experiéntdticas caracterizada por essa
aproximacao entre 0 homem e o objeto natural, faromem refletir sobre si
mesmo, o faz refletir, simultaneamente, sobre @tobpatural. (SENICIATO E
CAVASSAN, p.4, 2009)

Corrobora com a fala acima o Curriculo oficial dsidelo de Sdo Paulo:

Por isso tudo, jovens que concluem a educacdo ehapieparados para seu
desenvolvimento e sua realizacdo pessoal, deveen satexpressar e se comunicar
com as linguagens da ciéncia e fazer uso praticgetis conhecimentos. Dessa
forma, poderdo compreender e se posicionar diamtquestdes gerais de sentido
cientifico e tecnoldgico e empreender agBes didatproblemas pessoais ou sociais
para os quais 0 dominio das ciéncias seja essef®@MD PAULO, p.26, 2010)

O PCN revela que “guando ha aprendizagem signifecata memorizacdo de
conteudos debatidos e compreendidos pelo estudasumpletamente diferente daquela que
se reduz a mera repeticdo automatica de textoadalem situacdo de prova”. (BRASIL,
p.26, 1998)

E importante, portanto, que o professor tenha ctiue o ensino de Ciéncias
Naturais ndo se resume na apresentacdo de defini@tificas, como em muitos
livros didaticos, em geral fora do alcance da ce®apsdo dos alunos. Definicdes
sdo o0 ponto de chegada do processo de ensinop aguél se pretende que o
estudante compreenda e sistematize, ao longo dinaode suas investigacdes.

(p.28)

Nas palavras do A-8Eu achei muito legal tirar fotos da escola, a elscé boa, mas
precisa de uma limpeza e todo mundo colaborar. tNémos fotos feias e bonitas, mas eu
gostei sim e espero ir de novo algum dig&-8)

Com isso, podemos dizer que a mudanca de percejpsaalunos (um dos objetivos

do trabalho) foi proporcionada devido o contato @asos com a natureza.

5 CONCLUSAO E SUGESTAO

Conclui-se com esse trabalho que os sujeitos pEsips possuem conhecimentos
diversos quanto a conservacdo do meio ambienteheconentos esses apontados nas
respostas do questionario que se mostraram bemog@teos. Os alunos, em sua grande
maioria, associaram as palavras educacao e meierb@icomo amor e respeito ao lugar em

gue vivemos e isso foi novamente demonstrado riagridias tiradas por eles.
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Os sujeitos avaliados conhecem a importancia daeceacdo do meio ambiente,
porém em conceitos mais simples eles demonstramabigaidade em suas respostas,
revelando a necessidade de sedimentacdo dos messnas aplicabilidades no cotidiano da
sociedade; e quando questionados sobre sua atc@agéo meio ambiente, apenas 50% dos
alunos responderam ter atitudes colaborativas.

Os dados coletados na segunda parte também apresemesultados positivos, onde
os alunos mostraram em suas fotografias que salel® econhecer “agressdes” deles
proprios com 0 meio ambiente e as consequénciasiate atitudes para o futuro. Durante a
pratica eles se comportavam como repérteres imatistdbs da escola que procuravam
denunciar, através das fotografias, pontos negatila escola com a preservacdo do meio
ambiente e pontos positivos da escola. Com as rfiag pude concluir que os alunos
entenderam a dinamica que o trabalho propés.

Os relatos finais da experiéncia de tirar fotog@fila escola enunciaram novamente
resultados positivos quanto a proposta desse h@balma vez que todos os alunos
explicitaram em seus relatos que entenderam a tarma da conservacdo do meio ambiente
e que 0S mesmos sao 0S responsaveis pelos porddygsoe negativos tirados pelas
fotografias.

As técnicas utilizadas nesse trabalho se mostrafab@zes, com 0 questionario e as
perguntas objetivas pude obter respostas para di@sobjetivos que eram identificar o
conhecimento sobre EA e a visdo dos mesmos soimeiamambiente, porém fica a ressalva
que outras técnicas poderiam ser testadas comdrevista; e as fotografias foram de
fundamental importancia para a sensibilizacdo dosoa quanto a conservagcdo do meio
ambiente.

Finalizando, o resultado do trabalho leva a co@dugue os sujeitos pesquisados nao
possuem uma idéia bem clara sobre a disciplinag @ncesultado revelou que os mesmos
pensam que é mais uma disciplina tradicional estiesglante, com férmulas e conceito para
serem memorizados entre outros; porém ao ser adalia segunda parte do projeto o
resultado mostrou-se positivo, concluindo que o desdotografias, essas tiradas por eles
mesmos, COMO recurso € positivo para a Educacadetab

Com isso, concluo que os objetivos do trabalhonfloabcancados com sucesso.

O presente trabalho deixa como sugestdo aos préximo

* Uma abordagem mais abrangente relativos aos canéetos de conservacao ao meio

ambiente, pois é através dos conhecimentos queledipoderédo ser tomadas,
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» Buscar locais diferentes da escola, como o baueajescola se situa, para que mais
situacOes possam servir de exemplo para sensgéibzaos alunos.

* Realizar o trabalho com diferentes escolar de BnSimdamental para que os dados
obtidos possam ser analisados e verificar a difareos resultados de acordo com a realidade
de cada escola.
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