UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE CIENCIAS

RAFAEL FREIRE DE PAULA

ANALISE DAS ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL
PRESENTES NA PROPOSTA CURRICULAR DE CIENCIAS E
GEOGRAFIA DO ESTADO DE SAO PAULO

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

MEDIANEIRA
2014



RAFAEL FREIRE DE PAULA

ANALISE DAS ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL
PRESENTES NA PROPOSTA CURRICULAR DE CIENCIAS E
GEOGRAFIA DO ESTADO DE SAO PAULO

Monografia apresentada como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista na Pos
Graduacdo em Ensino de Ciéncias — Polo de
Taruma-SP, Modalidade de Ensino a Distancia,
da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— UTFPR - Campus Medianeira.

Orientador: Prof. Dr. Adelmo Lowe Pletsch

MEDIANEIRA
2014



Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Paran&a
Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo | l I
Especializacdo em Ensino de Ciéncias rP

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVACAO

Andlise das atividades de educagdo ambiental presentes na proposta curricular de

Geografia e Ciéncias do estado de Sao Paulo

Por

Rafael Freire de Paula

Esta monografia foi apresentada as 10:30 h do dia 13 de dezembro de 2014 como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Especialista no Curso de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias — P6lo de Taruma, Modalidade de Ensino a
Distancia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Medianeira. O
candidato foi arglido pela Banca Examinadora composta pelos professores abaixo
assinados. ApoOs deliberacdo, a Banca Examinadora considerou o trabalho

aprovado.

Prof. Dr. Adelmo Lowe Pletsch
UTFPR — Campus Santa Helena
(orientador)

Prof. Me Jaime da Costa Cedran
UTFPR — Campus Medianeira

Prof. Me. Rodrigo Ruschel Nunes
UTFPR — Campus Medianeira

- “O Termo de Aprovagéao assinado encontra-se na Coordenacao do Curso’-.



Aos meus pais, Marli Freire de Paula e

Enio Caetana de Paula (in memorian): meus primeiros e eternos professores.



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais, agradeco pela confianca depositada ao longo desses anos
em minha formacg&o, ao meu pai Enio Caetana de Paula, que infelizmente ndo esta
mais conosco, sou grato pela amizade, companheirismo e de seu constante apoio
nos momentos de dificuldade. A minha mae Marli Freire de Paula, agradeco o amor,
a amizade e 0 animo gque conquistamos em trabalhar juntos para conquistar nossos
objetivos, sem ela, ndo estaria escrevendo esta dedicatéria.

Também sou grato ao meu irmdo, que me apresentou a oportunidade de
realizar este curso, além de que sempre esteve a postos para contribuir na
construcdo deste trabalho e em outros momentos ao longo dessa pds graduacao.

Agradeco, por fim, ao professor Adelmo, orientador deste trabalho, pelas
corre¢des e disponibilidade sempre que acionado via forum de orientacgéo.



“Se a aparéncia e a esséncia das coisas
coincidissem, a ciéncia seria desnecessaria”.
(KARL MARX)



RESUMO

DE PAULA, Rafael F. Analise das atividades de Educacdo Ambiental presentes
na proposta curricular de Ciéncias e Geografia do Estado de Sdo Paulo. 2014.
namero de folhas. Monografia (Especializagdo em Ensino de Ciéncias). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Este trabalho teve como temética o estudo das situacdes de aprendizagem
dispostas no material didatico paulista para as disciplinas de Ciéncias e Geografia do
ensino fundamental Il, compreendendo, assim, do 6° ao 9° ano (5° a 8° série). Nosso
intuito foi verificar a presenca das atividades relativas a educacao ambiental no
processo de ensino-aprendizagem proposto no curriculo estadual, bem como os
limites e desafios do mesmo, apontados tanto pela pesquisa em si como pelos
professores contatados. Analisamos as situacfes de aprendizagem de ambas as
disciplinas com objetivo de elaborar uma sintese da aplicacdo da educacdo
ambiental nas escolas paulistas e também para realizarmos uma analise critica e
contributiva para com o material. Percebemos, entre outras coisas, a concentragédo
de atividades de educacdo ambiental em Ciéncias e Geografia no 6° Ano do ensino
fundamental, acompanhada de queda gradativa no tratamento do tema nos anos
posteriores. A realizacdo deste trabalho foi um esfor¢o voltado para desvendar parte
dos avancos e limites do material didatico paulista elaborado em 2007 e com uso
direto por parte dos estudantes a partir de 2009, tendo em vista a baixa quantidade
de publicacdes e debates sobre o assunto. ApOs a sistematizacdo desta breve
pesquisa, foi possivel identificar os limites da generalizacdo do material didatico, que
inviabilizada em partes o tratamento de particularidades locais, desse modo, faz-se
necessario uma intervencao cada vez mais efetiva do professor no processo de
ensino-aprendizagem, sendo a temética de educacdo ambiental ilustrativa no caso
das dinamicas locais e regionais.

Palavras-chave: Situacbes de Aprendizagem; Educacdo Ambiental; Ensino de
Ciéncias e Geografia.



ABSTRACT

DE PAULA, Rafael F. Analysis of the Environmental Education activities present
in the Science and Geography curriculum of the State of Sdo Paulo. 2014.
sheets number. Monography (Specialization in Science Teaching). Federal
Technological University of Paran4, Medianeira, 2014.

ABSTRACT: This paper had as its theme the study of learning situations available in
the school material of Sdo Paulo State for Science and Geography of elementary
education II, thus comprising the 6th to 9th grade (5th to 8th grade). Our objective
was to determine the presence of activities related to environmental education in the
teaching-learning process proposed in the state curriculum, as well as their limits and
challenges, appointed by both the research itself and the teachers contacted. We
have analyzed the learning situations of both disciplines in order to develop an
overview of the implementation of environmental education in Sdo Paulo State
schools and also to conduct a critical analysis and contribution to the material. We
realize, among other things, the concentration of environmental education activities in
science and geography in the 6th grade of primary education, followed by a gradual
decline in dealing with the theme in the following years. This work was aimed to
unravel some of the advances and limitations of S&o Paulo didactic material prepared
in 2007 and direct use by students from 2009, given the low number of publications
and debates on the subject. After the systematization of this brief survey, it was
possible to identify the limits of generalization of learning material, which makes
partially impossible dealing with local features, thus it is necessary an increasingly
effective intervention of the teacher in the teaching-learning process, being the
subject of environmental education illustrative | the case of local and regional
dynamics.

Keywords: Learning Situations; Environmental Education; Science and Geography
Teaching.
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1 INTRODUCAO

O governo do Estado de Sao Paulo instituiu no ano de 2007 o programa
“Sao Paulo Faz Escola” com objetivo de uniformizar o ensino nas mais de 5000
escolas paulistas através do material didatico. De inicio, os materiais foram voltados
a gestores e professores com a delimitacdo dos respectivos conteudos e planos de
aula, posteriormente, no ano de 2009, foi implantando diretamente ao aluno,
intitulado “Caderno do Aluno”.

Cada disciplina do ensino fundamental ou médio possui um caderno do
aluno e, respectivamente, um caderno do professor, distribuido segundo o
planejamento semestral (a partir do ano de 2014, anteriormente eram edicdes
bimestrais), ou seja, duas edicbes ao ano. A partir dos materiais didaticos
disponibilizados para a disciplina de Geografia e Ciéncias, especialmente o caderno
do professor, pretendemos analisar as atividades e planos de aula propostos, de
modo a refletirmos sobre a metodologia utilizada, como a temética € abordada e em
guais contextos estéo inseridas.

Uma das caracteristicas da ciéncia geogréafica é o amplo dialogo sobre as
relacdes homem/natureza, assim, vemos como essencial a utilizagdo dos materiais
didaticos da Geografia para a andlise das atividades de Educacdo Ambiental
presentes na proposta curricular nos diferentes cadernos disponibilizados.

Entendemos como atividades ligadas a educacdo ambiental aquelas que
envolvem os temas ambientais numa perspectiva que dé margem para insercao do
aluno na realidade evidenciada ou proxima a ela, que estes assuntos discutam
possiveis formas de atuac¢do dos estudantes enquanto agentes sociais relacionados
a dinamica ambiental em que estéo inseridos.

Lembramos que o material didatico ndo € modificado constantemente,
porém, sdo alteradas algumas atividades, sobretudo ilustracbes e exercicios.
Portanto, faz-se necessario a reflexdo sobre este material e, por consequéncia, a
elaboracdo de pesquisas cientificas na area para que seus limites e contribuicbes
sejam trabalhados com o intuito de aperfeicoa-lo.

Pretendemos, através dessa pesquisa, contribuir com possiveis sugestdes
ao material didatico paulista destinado a disciplina de Geografia e Ciéncias,

especialmente relativas a atividades propostas que envolvam Educacdo Ambiental.
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Nossa andlise sera baseada na mensuracdo das atividades que envolvem
educacdo ambiental nos diferentes anos do ensino fundamental Il (6° a 9° ano); na
observacdo dos assuntos mais presentes nas situacdes de aprendizagem; na
metodologia utilizada para o tratamento das informacdes e assuntos abordados em
educacdo ambiental; e no contato via entrevista com professores de Geografia e
Ciéncias a respeito das atividades propostas pelo material didatico paulista e sua
pratica efetiva em sala de aula.

Para realizacdo desta pesquisa, optamos pelo material didatico destinado
aos quatros anos do segundo ciclo do ensino fundamental, isto €, do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental, que somados, correspondem a 16 edi¢cdes para analise (cada
disciplina possui, a partir deste ano, duas edi¢cdes anuais, uma para cada dois
bimestres).

Possui destaque, ainda, o fato de que a utilizacdo obrigatéria do caderno do
professor pelos docentes do estado de Sdo Paulo é motivo de fortes debates entre
defensores e criticos deste material didatico, tanto em ambito académico quanto
entre docentes que trabalham no ensino fundamental Il e médio.

Além disso, ressaltamos a importancia dessa pesquisa no campo do ensino
de Ciéncias, pois as iniciativas existentes na academia e que emergem em parte dos
licenciados a respeito do desenvolvimento de pesquisas que contribuam
efetivamente com o ensino, ainda séo timidas.

Reflexo disso é a propria atuacdo docente, ocasionalmente (ou né&o)
‘engessada” no material didatico fornecido e nas metodologias nele colocadas. A
construcdo desta pesquisa traz, entre outras coisas, a oportunidade de reflexado
sobre nossa pratica docente, de modo a combatermos 0 engessamento e
valorizarmos as iniciativas individuas e coletivas, sejam elas elaboradas pelo corpo
docente da escola ou construidas em conjunto com os estudantes.

Em sintese, este projeto propde analisar o material proposto pelo estado de
Sao Paulo que envolve educacdo ambiental na disciplina de Geografia e Ciéncias,
de modo que seja aberto um didlogo entre o as atividades propostas no material e o
posicionamento de professores frente a esta metodologia de ensino. Assim, cabe
salientarmos a necessidade de pesquisas como essa do ponto de vista de outras
disciplinas, uma vez que o conceito de educacdo ambiental é notadamente

interdisciplinar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O CONCEITO DE EDUCACAO AMBIENTAL

O conceito de educacdo ambiental € definido de diferentes formas e por
diversos autores. Entretanto, independente da definicdo estrita elaborada por cada
um deles, a educacdo ambiental é fundamentalmente ligada a resolugdo de
problemas ambientais e baseada na premissa da sustentabilidade, integracao entre
a acdo humana e natureza e no aprimoramento da acado humana enquanto agentes
ativos no meio em que vivem (Sao Paulo, 2009).

Cabe lembrarmos que o debate em torno da conceituagéo e do ordenamento
das atividades referentes a educacdo ambiental € recente, haja vista a primeira
mencdo a educacdo ambiental na Conferéncia de Thilisi, Georgia, no ano de 1977
(DIAS, 2001), sendo reflexo de conferéncias anteriores como a de Estocolmo, num
periodo em que 0os movimentos socioculturais e ambientalistas ja amadureciam apd6s

sua emergéncia nos anos de 1960 (principalmente). Nessa conferéncia

[...] a educagé@o ambiental foi definida como uma dimensdo dada ao
conteldo e a pratica da educacdo orientada para a solugdo dos
problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares e de uma participacédo ativa e responsavel de cada
individuo e da coletividade (DIAS, 2001, p. 26).

A autora Lucie Sauvée (2005) faz um resgate interessante a respeito das
diferentes correntes do “pensar” e “agir’” em educagdo ambiental, desde as mais
tradicionais (meados da década de 1970-1980) até as mais recentes, segundo a
autora. Selecionamos, apds a leitura de seu texto, algumas dessas correntes
tradicionais e recentes, e as organizamos em um quadro explicativo no intuito de
apresentarmos as caracteristicas basicas de cada uma delas para, posteriormente,
identificarmos seus rebatimentos nos materiais didaticos observados durante a
pesquisa e na pratica dos docentes envolvidos nesse projeto. Vale lembrar que, na

pratica, tais correntes se intermedeiam, ndo sendo excludentes entre si.



TRADICIONAIS

Naturalista

Enfoque educativo cognitivo (aprender com as coisas da
natureza); experimental, afetivo, espiritual ou artistico.
Em geral, aprendizagem por imerséo e/ ou imitacdo nos
grupos sociais cuja cultura € construida junto ao
ambiente natural.

Conservacionista —
Recursista

Preocupacdo com a administracdo e gestdo do meio
ambiente. Programas de educacdo ambiental voltados a
gestdo de residuos, da agua, ou de quaisquer outros
recursos, sao exemplos dessa corrente, baseada no
tripé Reducado-Reutilizacdo-Reciclagem.

Resolutiva

Estudos centrados em um modelo pedagdgico cujo
objetivo principal é desenvolver habilidades necessérias
para a resolucao de problemas ambientais.

Sistémica

Busca compreender as realidades e problematicas
ambientais. Essa andlise permite identificar os diferentes
componentes de um sistema ambiental e salientar as
respectivas relacdes constituidas entre eles.

Cientifica

Abordagem mais rigorosa das problematicas ambientais,
compreendidas a partir das relacdes de causa e efeito.

Humanista

Da énfase a dimensdo humana do meio ambiente,
construida a partir da relacdo entre natureza e cultura.
Ambiente visto como um meio de vida que compreende
a dimensdo histérica; cultural; politica; econémica;
estética, entre outras.

Moral/Etica

Construcdo de uma “moral” ambiental, isto é, um
conjunto de normas comportamentais que construam um
conjunto de valores socialmente desejaveis em relacdo
ao meio ambiente.

RECENTES

Holistica

Valoriza a dimensao do individuo em conjunto com as
diferentes realidades socioambientais. O Holistico se
refere, neste momento, a totalidade de cada ser,
realidade e relagbes que unem estes seres entre si

adquirem sentido efetivo.

Critica

Postura associada a critica politica, com vistas a
transformacdo das realidades. Pesquisas e projetos de
acdo voltados a emancipacdo e a libertacdo das
alienacdes.

Eco-educacao

RelacGo com o0 meio ambiente vista como
desenvolvimento pessoal, para o fundamento de um
atuar significativo e responsavel.

Sustentabilidade

Educacdo comprometida com o desenvolvimento
sustentavel, que vé o desenvolvimento econdmico
indissociavel da conservacdo dos recursos naturais.

14

Quadro 1: Correntes tradicionais e recentes de educacao ambiental segundo

Sauveé (2005).
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Por outro lado, vemos na andlise Weid (1997), um conceito complexo de
educacdo ambiental, sendo ele pautado na construcdo da consciéncia coletiva
sensibilizada com os problemas socioambientais e também na compreensdo da
interdependéncia dos fendmenos sociais e naturais, de modo a possibilitar uma
relagdo mais harmonica entre sociedade e natureza. Além disso, a autora destaca

outro elemento importante, a escala de andlise e atuagédo da educac¢do ambiental

O exercicio da EA! deve se dar em relagcdo as questdes ambientais
locais. E objetivo da EA fortalecer o poder das populacées, dando-
Ihes instrumentos para planejar, gerenciar e implementar suas
préprias alternativas as politicas sociais vigentes, além de resgatar e
inventar solugbes para a melhoria das condicdes de vida e o
desenvolvimento de relagdes mais solidarias e afetivas. A
participacdo como motor das transformagdes precisa ser apreendida,
excitada e finalmente incorporada (WEID, 1997, p. 73).

7

Vemos entdo, que o conceito de educagcdo ambiental € notadamente
complexo, contém suas variaveis analiticas e modelos de interpretacdo. Por ultimo,
especificamente no caso brasileiro, ha garantia constitucional para que todos os

brasileiros possuam acesso a educacdo ambiental, cuja definicdo é dada

[...] no artigo 1° da Lei n® 9795/99 como “os processos por meio dos
qguais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Mesmo
apresentando um enfoque conservacionista, essa definicdo coloca o
ser humano como responséavel individual e coletivamente pela
sustentabilidade, ou seja, se fala da acéo individual na esfera privada
e de acao coletiva na esfera publica (LIPAI et al, 2007, p. 26).

A idealizacdo de um material didatico adequado, portanto, seria aquele que
compreendesse principios como a participacdo (no ambito individual e coletivo); a
corresponsabilidade (cidadania, pertencimento ao espaco); e o compartilhamento de
poder. Juntos, estes sdo elementos necessarios para um processo voltado a

educacao e, posteriormente, a acdes com rebatimentos efetivos na sociedade.

1 A autora abrevia para EA o termo Educacdo Ambiental.



16

2.2 A EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

Existem diversas possibilidades de aplicacdo e, também, de complementacéo
nas atividades de educagcdo ambiental presentes no material didatico do Estado de
Sao Paulo. Entre essas alternativas de inovagdo, podemos nos basear em dialogos
com a equipe docente escolar, participacdo em eventos a respeito do tema, bem
como o incremento de outros contetdos nas metodologias ja alicercadas no material
gue possibilitem a atuacdo do estudante enquanto agente social que interfere na
dindmica local, isto €, fazer do aluno elemento ativo do processo de ensino
aprendizagem.

Quando destacamos a necessidade de buscarmos o estudante ativo, é
importante salientar que o processo nao “molda” este estudante, mas faz com que
nosso publico alvo participe efetivamente das aulas ou das demais atividades que
compdem o cotidiano da escola. Outro ponto importante, quando tratamos de
educacdo ambiental e da busca da participacdo dos estudantes nas atividades, € a
relacdo de dependéncia entre a participacdo dos alunos e as aulas experimentais.
As aulas praticas em laboratorios, por exemplo, sdo necessarias, porém, ndo sao
suficientes para garantir o aprendizado e a efetiva colaboragdo dos estudantes.
Devemos lembrar que n&o construimos ciéncia apenas em laboratorios ou aulas
praticas, por isso, temos de ser cuidadosos para ndo reproduzir reducionismos e
valorizar o ambiente de debate que permeia nossas aulas.

Podemos apontar como exemplo, entre varios outros assuntos, a questao do
desperdicio e economia de agua. Sdo Paulo (2011) nos mostra que 0 consumo
diario das residéncias é muito relacionado com a quantidade de agua utilizada nos
chuveiros (55% do consumo total da residéncia), assim, vé-se um tema em potencial
a ser trabalhado com os estudantes, com intuito de apresentar as informacdes para
gue haja uma reflexdo e construgdo de alternativas individuais e coletivas para
alterar este quadro.

Um tema como esse ndo estara exposto como atividade central no material
didatico, porém, como veremos mais adiante, existem atividades que dao margem a
interferéncia do professor em desenvolver assuntos como estes junto aos alunos.

Para que a aplicacdo do tema seja construtiva e compreendida pelos

estudantes é necessaria a escolha de metodologias capazes de atingir o publico
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7

desejado, o que varia de acordo com diversos fatores. Também, é importante
ressaltar atividades/temas cuja abordagem néo se restringe a uma disciplina, tendo
em vista o carater interdisciplinar da educacdo ambiental, além da propria orientacao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que classificam a educacao
ambiental como tema transversal e de responsabilidade de todas as disciplinas.

Sabemos da importancia da tematica para a sociedade e, a partir disso,
temos de refletir sobre sua pratica. Neste trabalho em especifico, preocupamo-nos
com o material didatico paulista na disciplina de Geografia, suas contribuicdes,
limites e metodologias utilizadas, com intuito de ressaltar a importancia de uma
formacdo? que capacite efetivamente os professores a trabalharem com educacéo
ambiental, para que estes possam superar as indicacfes (em alguns momentos, 0
engessamento) presentes no Caderno do Professor e trabalhar com os estudantes
seguindo também metodologias alternativas.

Enfim, a educacdo ambiental € um caminho possivel para a mudanca de
atitudes e valores em ambito local e global, sendo a escola uma das responsaveis
neste processo de construcdo de uma nova forma de compreensao da realidade,
que dé importancia a diversidade cultural, ética, solidariedade, liberdade,
consciéncia ambiental e a nog&o de coletividade (CUBA, 2010).

2.3 A EDUCACAO AMBIENTAL, INTERDISCIPLINARIDADE E OS TEMAS
TRANSVERSAIS

Como o subtitulo denuncia, pretendemos realizar um dialogo interdisciplinar,
cuja funcdo central € discutir 0 modo como o eixo tematico educacdo ambiental &
tratado (quando é) nas atividades propostas no material didatico paulista, juntamente
com a explanacéo de seu papel como tema transversal.

Sobre o conceito de interdisciplinaridade, Gonzales-Gaudiano (2005) destaca
sua polissemia e que, em geral, € entendido como uma proposta epistemoldgica que

tende a superar a excessiva especializacdo disciplinar oriunda da racionalidade

2 Lembramos que a formacdo de que falamos é a continuada. Aquela que ultrapassa os anos de formagéo da
graduacdo e avanca para participacdo em eventos ou em cursos de pos-graduacdo que contribuam para a pratica
docente (como no nosso).
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cientifica moderna. Na perspectiva do autor, a interdisciplinaridade € uma forma de
melhor responder as demandas da sociedade, pois apesar da divisdo tedrica da
realidade, os diferentes componentes cognitivos que dao origem as diversas
disciplinas séo relacionados entre si de maneira intrinseca.

Nossa preocupagdo em apresentar algo sobre o conceito de
interdisciplinaridade € justificada pela relacéo existente entre o ensino de educacgéo
ambiental e sua aplicacdo, como tema transversal (aplicavel e de responsabilidade
de todas as disciplinas) e interdisciplinar (congrega aspectos relacionados de
diferentes areas da ciéncia, como dissemos anteriormente). Tal fato € constatado
por Gonzalez-Gaudino (2005), quando este trata do surgimento da educacéo

ambiental

[...] pela necessidade de definir sua identidade frente a outros
campos da educagdo, encontra no conceito de interdisciplinaridade
um recurso muito conveniente, mas ndo se abre a um apropriado
debate para lhe dar a especificidade requerida por um campo que se
reconhecia como de convergéncia disciplinar de areas em conflito
epistemoldgico e socioprofissional: as ciéncias naturais e as ciéncias
sociais (GONZALEZ-GAUDINO, 2005, p. 125).

Mesmo que a preocupacédo inicial seja evidenciar as particularidades da
educacdo ambiental e a importancia de sua aplicacdo, ha também o destaque ao
carater interdisciplinar do tema. Lembramos que o incremento da educacao
ambiental ndo diz respeito unicamente a “ambientalizacado” do ensino, como lembra
Gonzalez-Gaudino (2005). Tal proposicdo consiste na adicdo de atividades
relacionadas a problemas ou fendmenos ambientais na escola. Em Thilisi, por
exemplo, foram apontadas estratégias que divergem dessa “ambientalizagao” estrita
do ensino, haja vista a defesa de aplicacdo da educacdo ambiental numa
perspectiva holistica, congregando aspectos ecologicos, sociais, culturais e
econOmicos do meio ambiente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997), sobre os temas transversais,
chama a atencdo para o fato de que a abrangéncia de tais temas ndo induz sua
aplicabilidade de maneira equitativa, mas exigem adaptacdes correspondentes a
realidade regional ou local, inclusive referida a ao nivel de necessidade da prépria

unidade escolar.
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A partir do exposto acima, podemos salientar uma contradicdo importante
existente no seio do material didatico paulista a respeito dos temas transversais, em
nosso caso, a educacao ambiental. O estado de S&o Paulo uniformizou o ensino, de
certa forma, por meio do material didatico, porém, na questdo ambiental, verifica-se
uma lacuna importante devido, principalmente, a falta das particularidades.

Como ressaltado, os temas ambientais e as esferas de acdo estéo,
necessariamente, conectados a escala local. Sendo assim, é dificultado o trabalho
dessas particularidades por parte do professor, tendo em vista que a cobranca
realizada ao profissional restringe-se ao cumprimento do curriculo estadual,
desconsiderando o numero de aulas utlizadas, por exemplo, para trabalhar
educacdo ambiental com questdes locais.

N&o gueremos minimizar a importancia ou qualidade do material didatico
paulista, todavia, especialmente no que diz respeito aos temas transversais, vemos,
e apontaremos durante o texto, algumas de suas fragilidades.

Reiteramos, enfim, a importancia de tais temas, pois “Se a escola pretende
estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é necessario que
trate de questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se véem
confrontados no seu dia-a-dia (PCN, 1997, p. 44)". Tal responsabiliade/dever da
escola no tratamento das dinamicas locais faz necesséario nosso destaque ao fato de
gue a uniformizacdo do material didatico induz uma perda consideravel no que se

refere as questdes locais.

2.4 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE CIENCIAS E GEOGRAFIA

Como dissemos anteriormente, a educacdo ambiental est4 entre os temas
transversais definidos nos Parametros Curriculares Nacionais, sendo de
responsabilidade de todas as disciplinas o trabalho com estes temas. Desse modo,
Ciéncias e Geografia possuem responsabilidade consideravel no tratamento da
tematica ambiental, haja vista a proximidade indissociavel do tema com os demais
conteudos trabalhados nessas disciplinas.

A proximidade entre Geografia e educacdo ambiental é ressaltada nos

Parametros Curriculares Nacionais
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Como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se as
interacbes entre a sociedade e a natureza, um grande leque de
tematicas de meio ambiente estd necessariamente dentro do seu
estudo. Pode-se dizer que quase todos os contetdos previstos no rol
do documento de Meio Ambiente podem ser abordados pelo olhar da
Geografia. [...] o tema Sociedade e Meio Ambiente é 0 que sugere
maior aproximacao, pois, ao tratar da formacdo socioespacial, das
novas territorialidades e temporalidades do mundo, aborda-se de
forma ampla os processos que geram uma determinada ocupacao do
solo, as demandas por recursos naturais, o crescimento populacional
e a urbanizagéo, entre outros (BRASIL, 1997, p.46).

Outra contribuicdo importante da Geografia para o tratamento de temas
ambientais € a escala, ou seja, definir a partir dos contetdos e esferas de acédo a
escala de atuacdo dos estudantes, local, regional, nacional ou mundial. Os temas
ambientais permitem que tal perspectiva seja abordada a partir de situacdes locais
(represas, arborizacdo urbana), regionais (destinacdo do lixo entre municipios
pequenos, que realizam, em geral, parcerias), nacionais (matriz energética) ou
mundial (exploracdo e consumo de combustiveis fosseis).

E possivel abordar ainda os temas ambientais a partir de estatisticas, bases
de dados e outras fontes de informacdo geografica para a realizacdo de estudos
comparativos, leitura e interpretacdo de graficos, planejamento ambiental,
desenvolvimento e formulacdo de hipoteses. Além disso, € possivel a producdo de
material por parte dos alunos, tais como mapas, textos e gréficos, haja vista a
importancia de os alunos serem ativos no processo de ensino aprendizagem.

Na disciplina de Ciéncias, a educacdo ambiental € também indissociavel de

alguns de seus contetdos, como destacado nos Parametros Curriculares Nacionais

Em Ciéncias Naturais, 0 tema esta presente ndo apenas no eixo
tematico “Vida e Ambiente”, mas também nos demais. Por exemplo,
0s recursos tecnolégicos, relacionados as causas das
transformagbes ambientais, encontram-se destacados no eixo
tematico “Tecnologia e Sociedade”, as relagbes entre as condigbes
do ambiente e a manutengéo da saude estdo desenvolvidos no eixo
“Ser Humano e Saude”, e o estudo das transformagdes planetarias
em larga escala de tempo é desenvolvido em “Terra e Universo”
(BRASIL, 1997, p. 24).

Ambas as disciplinas que tratamos neste texto sdo consideravelmente

proximas da educacdo ambiental, contudo, cada qual trabalha com conceitos
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especificos de sua area e apoiadas em métodos proprios de analise. Tal premissa,
fica clara quando é dito que

Sao extremamente importantes a tematica ambiental as informacdes
e 0s conceitos da Ecologia, que estuda as relacbes de
interdependéncia entre os organismos vivos e destes com os demais
componentes do espaco onde habitam. Tais relacdes sdo enfocadas
nos estudos das cadeias e teias alimentares, dos niveis troficos
(produgao, consumo e decomposi¢éo), do ciclo dos materiais e fluxo
de energia, da dindmica das populagbes, do desenvolvimento e
evolugdo dos ecossistemas (BRASIL, 1997, p. 42).

Ambas as disciplinas que tratamos aqui possuem, como mostramos, relacao
intrinseca com a educacdo ambiental, cada qual com suas especificidades. O
incremento da agdo humana e a valorizagao do ser humano como elemento ativo no
meio ambiente (cujo papel atual pode ser revisto) aproximam ainda mais 0s
conteudos e o teor do discurso das disciplinas.

A disciplina de Ciéncias promove educacao ambiental nos seus varios eixos
tematicos e reconhece o ser humano como parte indissociavel da natureza, de modo
que sua atuacao esta diretamente relacionada as alteracdes dos ciclos naturais. A
partir dessa premissa, busca apontamentos para o futuro, de modo a destacar a
necessidade de planejamento a longo prazo, pois as diversas alteracdes dos
padrées ambientais naturais (ecossistemas ou clima por exemplo) estao diretamente
relacionadas ao desenvolvimento econdmico e, este por sua vez, associado a
fatores politicos e sociais. O conceito central desse contexto é o de Desenvolvimento
Sustentavel, que inclui em seu tratamento assuntos do cotidiano como o
saneamento basico, a disposi¢éo do lixo e a reciclagem (BRASIL, 1997).

Essa ultima citacdo presente nos Parametros Curriculares Nacionais expde
alternativas para, inclusive, desenvolver trabalhos e atividades que unam a disciplina
de Ciéncias e Geografia. Um desses temas é a agricultura, que compreende
conteados como propriedades, uso e manejo do solo, apropriacdo da terra,

desmatamento, entre outros.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

Apoiados em Gil (2002), podemos apontar esta pesquisa como de carater
exploratério, tendo em vista o levantamento bibliografico a respeito do tema
Educacdo Ambiental, das producgbes sobre o material fornecido pelo Estado de S&o
Paulo e, ainda, a realizacdo de um questionario aberto com professores que

lecionam em escolas publicas estaduais.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O material proposto pelo Estado de Sao Paulo é estruturado em “situacoes
de aprendizagem”. Exatamente a partir do ano de 2014 foram reduzidas as edi¢oes
do Caderno do Aluno e, por sua vez, do professor, sendo anteriormente edi¢cdes
bimestrais e, a partir deste ano, semestrais.

O recorte proposto abrange os quatro anos correspondentes ao ciclo do
Ensino Fundamental Il das disciplinas de Geografia e Ciéncias. Serdo analisadas,
portanto, um total de 155 situacGes de aprendizagem.

Faremos uma classificacdo das situacbes de aprendizagens no que diz
respeito a presenca ou ndo de atividades ligadas a educacdo ambiental, sendo: ndo
consta; consta parcialmente; consta consideravelmente. Posteriormente, foram
realizados dois questionarios com cinco questbes abertas: o primeiro com uma
docente da disciplina de Ciéncias (Professor 1), que ministra aulas em todos os anos
do ensino fundamental Il e, posteriormente, com um docente de Geografia
(Professor 2), cujas aulas estdo também dispostas entre os diferentes anos do nosso
publico alvo.

O objetivo do questionario foi investigar a posicdo dos professores frente ao
material didatico paulista, bem como a respeito dos temas transversais, educagao
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ambiental, a relacdo entre Ciéncias e Geografia e a busca pela interdisciplinaridade
na educacao.

O levantamento e tabulacdo dos dados preliminares, acompanhados do
contato com professores, nos possibilitam a analise qualitativa almejada em nossa
pesquisa, sobretudo a respeito das metodologias na aplicagdo de Educacao
Ambiental e o espacgo que a tematica possui no recorte proposto.

3.3 ANALISE DOS DADOS

Os dados gquantitativos levantados junto ao material didatico aliados as
contribuicdes dos docentes que responderam o questionario nos auxiliam a elaborar
algumas noc¢des preliminares a respeito dos impasses do material didatico paulista
no ambiente escolar, em especial a respeito de seus limites no tratamento da
guestdo ambiental.

O caderno do professor indica quais metodologias o professor pode (deve)
utilizar para a realizacdo das situacdes de aprendizagem, porém, tal nocdo é
sustentada pelo pressuposto de que todas as escolas estaduais possuem condi¢des
para a realizacdo das atividades, o0 que na préatica, a0 menos na escola cujos
trabalhos foram desenvolvidos, ndo ocorre (o que também nos induz a pensar que o
mesmo ocorre em muitas escolas do estado de S&o Paulo, sendo a baixa qualidade
da educacdo um problema estadual e nacional). Sendo assim, podemos encontrar
metodologias indicadas que sdo impraticaveis, seja devido a falhas de infraestrutura
ou da indisponibilidade de determinados materiais. Além disso, nossa contribuigdo
sera voltada a discussdo das diversas metodologias empregadas, de um ponto de
vista que possibilite o dialogo entre a bibliografia sobre o tema, o material didatico
paulista e as condi¢des e possibilidades existentes dentro do ambiente escolar.

Enfim, o levantamento de dados, seguido de uma analise critica sobre os
materiais, possibilita a reflexdo coletiva da pratica docente, de modo a valorizarmos
as iniciativas individuais decorrentes do dia-a-dia na escola e das potencialidades

oferecidas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 AS SITUACOES DE APRENDIZAGEM

Para que seja compreendida nossa forma de andlise bem como nossos
resultados, € necessario esclarecer nosso recorte analitico no que se refere as
situacdes de aprendizagem.

As situacOes de aprendizagem colocadas como “N&o consta” s&o aquelas
cujo assunto nao engloba a questdo ambiental, seja a priori, bem como no decorrer
das atividades. A Situacédo de Aprendizagem 1 do caderno de Ciéncias para o 9° (2°
Edicao) ano exemplifica isso, seu titulo é: “O corpo humano em movimento”.

Aquelas tratadas como “Consta parcialmente” possuem aberturas para a
insercdo da tematica educacdo ambiental, seja diretamente em seus exercicios,
textos e dados quantitativos, ou de forma oral por meio de discussdes. A situacao de
aprendizagem 8 do caderno de Geografia para o 9° Ano (1° Edigcéo) € ilustrativa,
pois trata do Férum Social Mundial, que engloba, inclusive, debate sobre as
questdes ambientais mundiais, regionais e locais.

Por fim, as atividades entendidas como “Consta consideravelmente” sao
aguelas cuja funcdo é discutir, de diferentes formas, a questdo ambiental, com
margem para atuacdo dos alunos dentro e fora da escola. A situacdo de
aprendizagem 6, destinada ao 7° Ano (2° Edicdo), cujo titulo é “A biodiversidade
ameacada”, exemplifica o teor das atividades que colocamos neste ponto do tripé
analitico.

E importante que saibamos da necessidade de educacdo ambiental nas
escolas, especialmente nas séries iniciais. Contudo, reconhecemos a imensa
guantidade de temas a serem tratados ao longo dos anos e, ndo defendemos aqui
simplesmente o aumento (ou ndo) das atividades dirigidas a tematica, mas sim, um
equilibrio de sua presenca ao longo dos anos, associada a projetos de extenséo
escolar, essenciais para 0 tratamento de um tema como este, cuja raiz € a
comunidade local e a transversalidade.

Separamos nossa analise, inicialmente, por série (ano), isto é, observamos a

presenca do tema educacdo ambiental nas duas edigbes impressas do material
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didatico paulista para cada ano, das disciplinas de Ciéncias e Geografia. A situacdo
verificada no 6° ano (5° série) € a seguinte:
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Figura 1: Educacdo Ambiental nas SituacGes de Aprendizagem do 6° Ano.

Podemos observar que nosso tema de analise aparece de forma equilibrada
na disciplina de Ciéncias, isto é, 0 numero de situacfes de aprendizagem esta
disposto de maneira relativamente homogénea. Em contrapartida, em Geografia,
temos apenas quatro situacbes de aprendizagem ao longo do ano que tratam,
parcialmente ou consideravelmente, de nosso tema de analise. Tal fator dificulta o
didlogo interdisciplinar, haja vista a oportunidade em discutir temas comuns a partir
dos olhares diferentes que as diversas disciplinas nos proporcionam, neste caso
especificamente, Geografia e Ciéncias.

Uma das questdes que desejamos enfatizar em nossa andlise é a
descontinuidade do tratamento da questdo ambiental. Como vimos no gréafico
anterior, referente ao 6° ano, é apresentado um quadro de relativo equilibrio, o que
nao ocorrerd nos graficos seguintes que representam os demais anos do Ensino
Fundamental II.

A mudanca para o material semestral acumulou um maior numero de
situacdes de aprendizagem em um mesmo caderno, todavia, as mesmas nao sao

diferentes das edi¢des anteriores. O material didatico paulista (curriculo) manteve as
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mesmas situacdes de aprendizagem, com suaves mudancas em gréaficos, atividades

e alguns exercicios.

W Ciéncias

MW Geografia

Figura 2: Educagédo Ambiental nas Situacdes de Aprendizagem do 7° Ano.

Vemos, na Figura 2, que a imensa maioria de situacdes de aprendizagem

para o 7° Ano é direcionada a temas que ndo dialogam com a questdo ambiental.

Apenas sete, dentre trinta e nove situacdes de aprendizagem, somadas as de

Ciéncias e Geografia, que em nossa analise se colocam como parcialmente ou

consideravelmente inseridas em educacéo ambiental.
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Figura 3: Educacdo Ambiental nas Situa¢gdes de Aprendizagem do 8° Ano.
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Na Figura 3, relativa a situacdes de aprendizagem de Ciéncias e Geografia
para o 8° Ano, € reforcado o mesmo modelo identificado no 7° Ano, tendo em vista a
reducdo significativa da quantidade de situacdes de aprendizagem que tratam de
educacdo ambiental, caso comparemos ao inicio deste ciclo, o 6° Ano. Dentre trinta
e sete situagbes de aprendizagem, temos oito classificadas como “Consta
parcialmente” ou “Consta consideravelmente”. Entretanto, destaca-se no grafico o
nao aparecimento de situacdes de aprendizagem na disciplina de Ciéncias cuja

centralidade refira-se a educacao ambiental.
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Figura 4: Educacdo Ambiental nas Situa¢cOes de Aprendizagem do 9° Ano.

No ultimo ano do ensino fundamental Il percebemos uma situacdo ainda
mais complicada, tendo em vista o (praticamente) desaparecimento da educacao
ambiental nas situacGes de aprendizagem das disciplinas de Ciéncias e Geografia.
Nossa preocupacdo diz respeito as caracteristicas das disciplinas analisadas,
notadamente ligadas ao ensino de educacgédo ambiental, tal como de outros temas
transversais apontados no PCN. Sendo assim, se ambas as disciplinas nao tratam o
tema em questao, tampouco as demais disciplinas do curriculo o fazem.

Mesmo que nossa analise tenha sido realizada por série - ano, construimos
um grafico que sintetiza a falta de continuidade no tratamento da educacao

ambiental do material didatico paulista:
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Figura 5: Atividades de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental I 3.

Portanto, € visivelmente decadente o tratamento de educacdo ambiental nas
escolas paulistas, ao menos em nosso recorte de andlise, que responde ao ensino
fundamental Il. Reforcamos a critica de que a educacdo ambiental necessita de uma
continuidade, associada a projetos de extensdo dentro da escola, pois ndo se é

“‘educado ambientalmente” no 6° ano para toda a vida.

4.2 A POSICAO DOS PROFESSORES FRENTE AO MATERIAL DIDATICO
PAULISTA E AO ENSINO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Como mencionado anteriormente, selecionamos dois professores para a
aplicacado de um questionario com questdes abertas. Nossa ideia inicial seria realizar
duas entrevistas semi estruturadas, gravadas, porém, os professores que seriam
entrevistados sugeriram o questionario aberto, devido especialmente o receio de
serem gravados. Como ja haviamos delimitado algumas questdes para nortear o

debate, ndo houve perda significativa a respeito das principais questdes que

3 N.C - Nédo Consta; C.P — Consta parcialmente; e C.C — Consta consideravelmente.
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levantamos nesta pesquisa, porém, ndo houve espacos para interferéncias durante
as perguntas, algo que seria possivel caso nosso contato fosse por uma entrevista.

As cinco questdes apresentadas aos professores foram:

1. Qual sua opinido sobre a importancia dos temas transversais na
educacéo? (Q1)

2. Como vocé avalia o material disponibilizado pelo estado de Sdo Paulo
para sua disciplina? E a abertura do mesmo em relacdo aos temas
transversais? (Q2)

3. O que vocé entende por educagdo ambiental? O material paulista
comporta a tematica de maneira adequada? Justifique. (Q3)

4. Caso vocé pudesse alterar algumas diretrizes no ensino de educacéo
ambiental, que estdo colocadas no material do estado, quais seriam
elas? (Q4)

5. O trabalho com temas transversais demanda e requer didlogo constante
entre disciplinas de areas diferentes do conhecimento. Escreva sobre a

relacéo entre Geografia e Ciéncias. (Q5)

O material paulista caracteriza-se pela tentativa de didlogo entre as
disciplinas, isto €, ha varios casos em que temas semelhantes sdo trabalhados por
duas ou trés disciplinas, cada qual com suas especificidades. Um exemplo é relativo
a questdo da agua, em geografia quando estudamos bacia hidrografica e a questéao
das nascentes, em Ciéncias é trabalhado, concomitantemente, formas de uso
responsavel da agua. Para avancarmos nessa questdo, vejamos as contribuicbes

dos professores

O material € bom, traz varias imagens, tabelas, graficos e outras
informacdes preciosas para as aulas, porém, em determinadas
situacdes € assemelhado a um caderno de exercicios. O material
tem vérias atividades relacionadas aos temas transversais, mas sao
concentradas de maneira diferente, por exemplo, no sexto ano tem
muita coisa de educacdo ambiental, depois diminui a presencga do

tema nos outros anos (PROFESSOR 1_Q2%).

4 Asigla Professor 1_Q2 diz respeito a resposta escrita pelo professor 1 a questdo 2. Usaremos essa formula para
as demais contruigdo: o sujeito que responde seguido da questdo em foco.
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Essa afirmacéo fortalece nossa analise de dados que constatou, em ambas
as disciplinas estudadas, o enfraguecimento da temética ambiental ao longo dos
demais anos do ensino fundamental. Por outro lado, temos a contribuicdo do
material no que diz respeito a informac¢des na forma de graficos, tabelas e imagens,
apontados pelo docente, que consideramos de suma importancia e facilitadora para
0 andamento da aula, tendo em vista a dificuldade em encontrar, na maioria das
vezes, graficos e tabelas voltados a educacéo (com ilustracdes inclusive, o que atrai
a atencao do estudante).

O Professor 2 faz também contribuicbes interessantes, afirma que:
“‘enquanto professores necessitamos de enriquecer os conteudos, que em alguns
casos, apresentam vagos (Professor 2_Q2)°, além disso, sobre mudangas no
material didatico, aponta que “Nao ha necessidade de altera-lo, mas sim incrementa-
lo no momento das explicacbes, pois em alguns casos deparamos com
realidades diferentes (Professor 2_Q4, grifo nosso)”.

A frase em destaque traz outra contribuicdo importante, a de que a
uniformizacdo do material didatico exclui as particularidades dos diferentes
municipios do estado de S&o Paulo. Sabemos que ndo podemos restringir o
conhecimento cientifico as realidades locais, pois a ciéncia pensa/discute o0s
elementos e as contradicbes presentes em nosso mundo, todavia, as dinamicas
locais sdo essenciais para aproximar os temas do curriculo do cotidiano do
estudante, de modo que este possa materializar ou subjetivar o0 conhecimento
construido ao longo das aulas.

Bizerril e Faria (2001) trabalham nessa linha de raciocinio, destacam que
boa parte dos alunos ainda detém uma visdo roméantica do meio ambiente, como se
preserva-lo fosse salvar a Amazbnia, ou o verde de maneira geral, nao
compreendendo uma visdo mais sistémica dos ambientes naturais que sao, por sua
vez, integrados. Outro ponto destacado pelos autores diz respeito a falta de aulas de
campo capazes de permitir um diadlogo efetivo entre o material didatico e as
realidades locais, algo que mencionamos em varios momentos desta pesquisa.

Contudo, apesar de este ser um avanco no que se refere ao material em si,
0 espaco escolar ainda é tradicional, sem nenhuma abertura para que se construa
um dialogo ininterrupto entre, por exemplo, Ciéncias e Geografia ou, ainda, espacos
para elaboragéo de projetos de extenséo que quebrem os muros da escola para com

a comunidade.
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Devemos lembrar que essa “falta de espagos para dialogo” pode ser
interpretada como falta de “tempo”, haja vista a organizagéo precaria do trabalho do
professor, com pifios momentos de encontro ou desenvolvimento de outras

atividades que néo sejam dentro da sala de aula

Os trabalhos descritos envolvendo educacdo ambiental nas escolas
sdo, em sua maioria, esporadicos, sem continuidade e muito simples.
O carater especificamente preservacionista prevalece e, em boa
parte dos casos, o tema é tratado como atividade extraclasse, por
meio de palestras (algumas com a presenca da midia), em
"semanas" organizadas para tal fim (por exemplo, Semana das
Aguas) ou, ainda, em atividades fora da escola, em horarios distintos
dos destinados as aulas, mas sem relagéo direta com o curriculo ou
com as demais disciplinas (BIZERRIL E FARIA, 2001, p.59).

A critica elencada pelos autores € essencial para analisarmos dois pontos
importantes: o primeiro diz respeito a realizagdo de atividades de extensdao na
escola, sendo elas eficazes, mas nédo quando aplicadas isoladamente. O debate sala
de aula e as saidas de campo sédo a base para que atividades como simpa@sios,
palestras e/ou oficinas tenham um resultado efetivo. O segundo ponto se refere ao
carater preservacionista indicado por Bizerril e Faria (2001) a respeito dos trabalhos
cuja temdtica circunda a educacdo ambiental, contribuicdo cabivel com a realidade
do material didatico paulista, mas que ndo se sobrepde a tendéncia majoritaria que
pudemos observar em nossa pesquisa, uma das correntes recentes denominada por
Sauvé (2005) como “Sustentabilidade”.

E perceptivel, a partir da predominancia dessa corrente (Sustentabilidade)
que as demais (recentes) perdem espacgo, ou nao “aparecem”. A defesa enfatica de
gque ndao ha outra forma se ndo o desenvolvimento sustentavel, atrelado ao
desenvolvimento econdmico, inibe o debate sobre a necessaria superacdo do
modelo econdmico e social no qual vivemos com seus inuUmeros rebatimentos
ambientais.

Apesar de nado ser este o foco deste trabalho, faz-se necessario destacar a
importancia da reducao de horas dentro de sala de aula, para que, verdadeiramente,
se construa uma escola capaz de responder as demandas da sociedade atual
(interdisciplinar, participativa e ativa). A mudanca no interior da escola, aliada a
materiais cuja continuidade do ensino dos temas transversais seja garantida, é

essencial para o trabalho com educacdo ambiental e os demais temas coirmaos.
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Ainda, uma das questBes propostas em nosso questionario diz respeito a
relacdo entre Ciéncias e Geografia, assim, foi possivel pensar, um pouco, sobre a

importancia da interdisciplinaridade e a posicéo dos professores frente a isso

Sao disciplinas proximas quando trabalhamos alguns temas,
principalmente os transversais, como a educacdo ambiental.
Obviamente, os olhares sdo diferentes, mas com o objetivo final
semelhante, que é a acdo ativa dos estudantes fora da escola,
nas suas casas e na sociedade em geral (PROFESSOR 1_Q5,
grifo nosso).

Ha na resposta, primeiramente, um momento “vago” a respeito da
interdisciplinaridade, haja vista a dificuldade dos professores em envolverem-se com
o tema interdisciplinaridade (BIZERRIL E FARIA, 2001), seja devido sua pratica de
docéncia mais conservadora, especialmente para aqueles que trabalham a varios
anos em sala de aula, ou por um limite oriundo da formacdo académica e da
auséncia de formacao continuada.

A acdo ativa mencionada pela docente e também aqui neste trabalho, em
alguns momentos de nosso texto, é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente quando o tema em foco é relativo a educacao
ambiental, que articula a acdo ativa dos cidadaos frente as dinamicas naturais, afinal
“A cada ano que se passa a natureza sofre inUmeras agressoes, diante disso, ela
também reage (Professor 2_Q3)”, ou, em nossa avaliagdo, discutir que a agao
antropica prejudica de diversas formas o ambiente natural, cujo tempo de
recuperacdo ndo € imediato e, a partir disso, vemos iniumeros reflexos de nossas

acOes sobre o ambiente tornarem-se impactos contra nossa sociedade.



33

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o término dessa pesquisa, podemos indicar algumas contribuicdes, tais
como: o proprio tema, devido a auséncia de pesquisas focadas no material didatico
paulista; a analise do material em si, especificamente nas disciplinas de Ciéncias e
Geografia, que nos mostrou a concentracao de atividades no 6° Ano, em detrimento
de uma continuidade do trabalho com educacdo ambiental, além do limite
encontrado na proposta didatica, que inibe a elaboracdo de atividades de extensdo,
pois a equipe gestora da escola, na maioria das vezes, preocupa-se com O
cumprimento do curriculo nos prazos estabelecidos.

Foi perceptivel o reconhecimento dos professores no que diz respeito a
contribuicdo do material didatico, porém, junto a isso estd a necessidade em
incrementar este material para que as particularidades locais e regionais possam
emergir com mais clareza e proximidade aos estudantes (como trouxe o Professor
2), além da também importancia de que, por vezes, o caderno do aluno assemelha-
se a um caderno de exercicios (fator mencionado pelo Professor 1), sendo
necessario, portanto, o incremento de outras ferramentas durante as aulas, algumas
delas indisponiveis nas escolas paulistas, tais como: internet; atlas atualizados;
laboratérios; e livros didaticos novos.

O fornecimento do material didatico esta diretamente associado ao SARESP
— Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo — cujos
temas aplicados sédo aqueles que serdo cobrados nos exames finais. A politica de
bénus salarial aos professores de Sdo Paulo esta atrelada as médias e metas da
escola em relacdo ao SARESP, desse modo, tanto professores quanto a equipe
gestora delegam boa parte das Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC’s)
para encontrar/discutir alternativas que contribuam para o0 aumento da meédia
escolar, cumprindo as metas estabelecidas pelo estado.

Por fim, é importante que mais pesquisadores, de todos o0s niveis,
debrucem-se sobre o material didatico paulista, indicando os avancos, limites e,
também, sugerindo novos elementos. O conhecimento cientifico € construido aos
poucos e coletivamente, especialmente no ambiente escolar, que congrega varias
areas do conhecimento. Outro ponto importante € exposi¢éo, por parte do professor,

das vivéncias em sala de aula e dos entraves encontrados na burocracia curricular e
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gestora para a comunidade académica, de modo que este seja um tema central na

academia e nao figure em subtopicos.
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APENDICE A: ENTREVISTAS

UESTIONARIOS PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA E CIENCIAS

pinido sobre a importancia dos temas transversais na educagdo?
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2 — Como vocé avalia o material disponibilizado pelo estado de Sdo Paulo para sua disciplina? E
a abertura do mesmo em relagéo aos temas transversais?
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3- 0 que vocé entende por educacdo ambiental? O material paulista comporta a temdtica de

maneira adequada? Justifique. 4

R T T, T \

4 — Caso vocé pudesse alterar algumas diretrizes no ensino de educagdo ambiental, que estdo
colocadas no material do estado, quais seriam elas?
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§ — O trabalho com temas transversais demanda e requer didlogo constante entre disciplinas
de areas diferentes do conhecimento. Escreva sobre a relagdo entre a Geografia e Ciéncias.
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QUESTIONARIOS PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA E CIENCIAS

1 - Qual a sua opini3o sobre a importancia dos temas transversais na educagdo?
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2 — Como vocé avalia o material disponibilizado pelo estado de Sdo Paulo para sua disciplina? E
a abertura do mesmo em relagdo aos temas transversais?
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3- O que vocé entende por educacio ambiental? O material paulista comporta a temética de
maneira adequada? Justifique.

4 — Caso vocé pudesse alterar algumas diretrizes no ensino de educagdo ambiental, que estdo
colocadas no material do estado, quais seriam elas?

Nas e

= Reovni oloala g Dare i & Mv»@"
QMOJ—\’ w—%«)\( G Vlt»\__,v i B % i q e

(L’O"C\A.—-\,Q_c._,



43

5 — O trabalho com temas transversais demanda e requer didlogo constante entre disciplinas
de dreas diferentes do conhecimento. Escreva sobre a relagdo entre a Geografia e Ciéncias.
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