UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
ESPECIALIZAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS

LAYLA OLIVEIRA DE MORAES

ESTUDO DA INFLUENCIA DA VIVENCIA PRATICA NA
CONSTRUCAO DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM
ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
CARAGUATATUBA - SP

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

MEDIANEIRA
2014



LAYLA OLIVEIRA DE MORAES

ESTUDO DA INFLUENCIA DA VIVENCIA PRATICA NA
CONSTRUGAO DE UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM
ALUNOS DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
CARAGUATATUBA - SP

Monografia apresentada como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista na Pods
Graduacao em Ensino de Ciéncias — Polo de Sao
José dos Campos, Modalidade de Ensino a
Distancia, da Universidade Tecnologica Federal
do Parana — UTFPR — Campus Medianeira.

Orientador(a): Prof. Dr. Silvana Ligia Vincenzi
Bortolotti

MEDIANEIRA
2014



Ministério da Educacao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
Especializagdo em Ensino de Ciéncias rPR

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVAGAO

Estudo da influéncia da vivéncia pratica na constru¢ado de uma aprendizagem
significativa em alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de Caraguatatuba - SP

Por

Layla Oliveira de Moraes

Esta monografia foi apresentada as 15:30 h do dia 13 de dezembro de 2014 como
requisito parcial para a obtengcdao do titulo de Especialista no Curso de
Especializacdo em Ensino de Ciéncias — Pdlo de Sdo José dos Campos, Modalidade
de Ensino a Distancia, da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Campus
Medianeira. O candidato foi arguido pela Banca Examinadora composta pelos
professores abaixo assinados. Apds deliberagdo, a Banca Examinadora considerou

o trabalho ..............

Prof?. Me. ...cceieeee e
UTFPR — Campus Medianeira
(orientadora)

PrOf DI, e
UTFPR — Campus Medianeira

Prof® Me. ...
UTFPR — Campus Medianeira

- O Termo de Aprovacgao assinado encontra-se na Coordenacao do Curso-.



Dedico a minha querida avo, Jovem no nome e nas
ideias, que aos seus quase um século de vida e pouca
alfabetizacao, nos ensina a simplicidade da vida e que

aprender é algo que se faz mesmo aos 93 anos vida.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pai e conselheiro, que em todos os momentos me auxilia e socorre,
fortalecendo e iluminando. Aos espiritos amigos e protetores que tanto me auxiliam.

Aos meus queridos pais, Dorival e, em especial, Rozenita, que me ofereceu
muitas refeicdes, e irma, Fabiana, pela orientacdo, educacgao, incentivo e parceria,
agora e sempre.

Meu companheiro e amigo, Beto, motorista, cozinheiro, revisor, entre outros,
que em todo o momento esteve ao meu lado, ndo me deixando desistir e ouvindo
meus lamentos.

A minha querida e eterna professora Dra. Jandira Liria Biscalquini Talamoni
(Janda) e amiga Me. Patricia Nunes, pela ajuda, dicas e materiais para o
desenvolvimento da pesquisa.

A minha orientadora professora Dra. Silvana Ligia Vincenzi Bortolotti pelas
orientagdes e incentivo ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Agradeco aos professores do curso de Especializagdo em Ensino de
Ciéncias, professores da UTFPR, Campus Medianeira.

Agradeco aos tutores presenciais e a distancia que nos auxiliaram no decorrer
da po6s-graduacéo.

Aos meus alunos, que me ensinam a cada dia a arte de ensinar.

Enfim, sou grata a todos que contribuiram de forma direta ou indireta para realizagao

desta monografia.



“E necessario ter o caos ca dentro para gerar
uma estrela”. (FRIEDRICH NIETZSCHE)



RESUMO

MORAES, Layla Oliveira de. Estudo da influéncia da vivéncia pratica na
construcao de uma aprendizagem significativa em alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental de Caraguatatuba - SP. 2014. 43 folhas. Monografia (Especializagao
em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

O presente trabalho teve por objetivo avaliar a influéncia da aula de campo no
processo de ensino-aprendizagem de alunos do 6° ano do ensino fundamental. A
aula pratica ocorreu no Parque estadual da Serra do Mar, area de protecao da Mata
Atlantica localizada no municipio de Caraguatatuba - SP. Foram aplicados
questionarios antes e depois da aula de campo com questdes abertas sobre
caracteristicas do ecossistema e sua fauna e flora e questao de opiniao referente ao
momento da aula pratica. As respostas dos dois questionarios foram comparadas
por meio do teste t student de comparacao de médias. Os resultados mostram que a
aula de campo influenciou positivamente na aprendizagem, melhorando em 92% as
notas dos alunos no questionario depois da aula de campo comparados com as
notas obtidas antes da aula de campo. E o teste t confirmou estatisticamente este
resultado, indicando que a aula de campo contribui para processo ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias. Questionario. Mata Atlantica. Aula de campo.



ABSTRACT

MORAES, Layla Oliveira de. The influence of the practical experience to build a
significative learning in 6™ grade students of regular school in
Caraguatatuba/SP. 2014. 43 folhas. Monografia (Especializagdo em Ensino de
Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This study aimed to evaluate the influence of the field class in the teaching and
learning of students in the 6th grade of elementary school process. The practice
classes took place at the State Park of Serra do Mar, protected area of Atlantic
Forest in the municipality of Caraguatatuba - SP. It was applied questionnaires
before and after class field with open questions about characteristics of the
ecosystem and its fauna and flora and matter of opinion concerning the time of
classroom. The responses of the two questionnaires were compared using the
Student t test comparing average. The results show that the class of the field
positively influenced learning, improving 92% in student test scores on the
questionnaire after class field compared with the scores obtained before class field.
And the t-test statistically confirmed this result, showing that the class of the field
contributes to the teaching-learning process.

Keywords: Science Learning. Questionnaire. Mata Atlantica. Field Class.
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1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas as politicas educacionais no Brasil tomaram um novo
enfoque. Antes, o objetivo era universalizar o acesso a educagao basica e diminuir a
evasdo escolar, porém, ndo se investiu paralelamente na melhora da qualidade
desse ensino. Hoje, 0 acesso a escola é universal, mas a qualidade do ensino néo
alcanca a todos.

Na tentativa de melhorar o ensino, busca-se proporcionar uma
aprendizagem significativa e varias metodologias de ensino estdo disponiveis,
podendo o educador lancar mdo de uma ou outra, conforme os resultados
pretendidos, as caracteristicas do alunado, os recursos disponiveis na instituicido de
ensino e as possibilidades que o conteudo oferece.

No ensino de ciéncias as atividades praticas sao, historicamente, parte das
metodologias de ensino, devido ao seu carater investigativo e por envolver
processos fisicos, quimicos e biolégicos muitas vezes inviaveis de serem
exemplificados apenas por ilustracdes ou mesmos pela explicacdo do professor.

Além disso, atividades praticas como experiéncias e aulas de campo,
costumam marcar os alunos, pois foge da rotina aula/livro/lousa, oferecendo uma
perspectiva diferente do conteudo tedrico, dando significado aos signos que estavam
na esfera da imaginacéo.

Devido aos conteudos sobre ecossistemas envolverem varios conceitos
ecolégicos e serem baseados nas relagbes entre os fatores bidticos e abidticos,
torna-se evidente a complexidade do assunto, exigindo do aluno a formagcao de
diversas conexdes entre os conteudos teoricos.

As reqides litoraneas possuem uma grande diversidade de ecossistemas,
oferecendo uma 6tima oportunidade para a saida da sala de aula e a exploragao dos
ambientes naturais. Muitos alunos que moram em regides litoraneas nao tém ideia
que todo aquele ambiente formado pela Serra do Mar constitui o Bioma Mata
Atlantica, e muito menos sua importancia ambiental, social e econdmica.

Assim, 0 uso dos espacos nao-formais de ensino, como parque florestal, é
uma importante ferramenta para o ensino de ecologia e ecossistemas, pois favorece

a contextualizacao e, principalmente, uma maneira de ensinar e aprender diferente
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da utilizada em sala de aula, em que o que se ensina ultrapassa o planejado, pois se
aproveita as peculiaridades expostas pelo ambiente naquele momento.

Ainda, evidencia a tematica da educacdo ambiental, tema transversal de
suma importancia, vistos os problemas ambientais enfrentados na regido devido ao
desmatamento, poluicdo, ocupacado de encostas, caca, extracdo indevida de
espécimes economicamente rentaveis, como o palmito Jussara, entre outros,
podendo tornar o aluno um cidaddo mais critico e consciente, atuante em sua
sociedade.

Assim, as Ciéncias Naturais, com sua natureza integrante, relacionando
seus saberes as questdes historicas, culturais e sociais, vai além da formagao do
aluno para o mundo, seja o trabalho, a universidade ou a viver em sociedade, ela o
proporciona condi¢gdes para ser um agente transformador em seu meio.

Portanto, o presente trabalho visa avaliar a influéncia da atividade pratica,
aula de campo, no processo de ensino-aprendizagem, por meio da aplicagédo de
questionario anterior e posteriormente a realizacdo de visita monitorada ao Parque
Estadual da Serra do Mar - Nucleo Caraguatatuba — SP, em alunos do 6° ano do

Ensino Fundamental de uma escola no municipio de Caraguatatuba — SP.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 MATA ATLANTICA

Segundo sistema fisiondmico-ecolégico do IBGE, a Mata Atlantica é
constituida por um conjunto de formacdes florestais - Floresta Ombrofila Densa,
Ombrdfila Mista, Estacional Semidecidual, Estacional Decidual e Ombréfila Aberta -
apresentando vegetacao fanerdfita, além de lianas lenhosas e epifitas abundantes,
possuir temperatura média de 25° C e alta precipitacdo bem distribuida durante o
ano (IBGE, 2012). Possui ainda ecossistemas costeiros associados, como as
restingas e os manguezais, entre os 10.800 quildmetros de costeiras brasileiras
(MMA, 2010) e os campos de altitudes.

Segundo Dajoz (2005), “um ecossistema € um sistema bioldgico formado por
dois elementos indissociaveis, a biocenose e o biétopo”, sendo a biocenose a
comunidade, composta das diversas espécies de seres vivos presentes naquele
ambiente, e o biétopo, formados pelos fatores abidticos oferecidos por aquele
fragmento da Biosfera. Tal conceituagéo evidencia a estreita relagéo existente entre
os fatores bidticos e abiodticos e a complexidade das interagbes, além da influéncia
do meio na caracterizagado das espécies, que sao mais especializadas quanto mais
extremas forem as condi¢des oferecidas por aquele ambiente (DAJOZ, 2005).

Um exemplo € o ecossistema Manguezal que se caracteriza por sofrer grande
variagcdo de marés e salinidade, devido sua localizagdo em terrenos baixos, na foz
de rios e estuarios (CORREIA; SOVIERZOSKI, 2005), sendo de suma importancia
para manutencao de diversas espécies marinhas, servindo de local de reproducao e
bercario. Ja a Restinga, formada por planicie arenosas baixa, com suaves
ondulagbes e pouca declividade, encontra-se ao longo da costa maritima,
constituindo o substrato (arenoso ou rochoso) de diversas comunidades vegetais
(BARCELOS et al., 2012). Enquanto os Campos de Altitude, representados pela
Serra do Mar e Serra da Mantiqueira, situados acima de 1.500 m de altitude
apresentam a alta riqueza de espécies e endemismo (VASCONCELOS, 2011).

Originalmente, a Mata Atlantica cobria uma area de 1.315.460 Km?, do estado

do Piaui ao estado do Rio Grande do Sul, estando presente em mais de 17 estados,
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nao se restringindo as regides litoraneas. Contudo, hoje, restam menos que 8,2% da
cobertura original, protegida em unidades de conservagdo e Reservas Particulares
do Patriménio Natural (RPPNs) (Site: SOS MATA ATLANTICA).

O processo de colonizacado brasileiro, baseado na exploracdo dos recursos
naturais, deu inicio a devastacao da Mata Atlantica, com a exploragdo madeireira,
principalmente Pau Brasil, o desmatamento para cultivo da cana-de-agucar e café, e
a implantacdo das primeiras cidades. Segundo dados do Instituto brasileiro de
geografia e estatistica (IBGE), senso 2010, na regidao de dominio da Mata Atlantica
se encontram as maiores densidades demograficas do pais, de 50 hab./Km?
podendo chegar a mais de 10.000 hab./Km?, com as principais capitais das unidades
federativas presentes nessa regido, que comegou como produtora agricola e
fornecedora de matéria-prima, mas que hoje concentra a maioria das industrias,
tornando-se um polo industrial, sendo responsavel por cerca de 70% do produto
interno bruto (PIB) nacional (PINTO et al.,2009).

Assim, é nitida a importancia econémica dessa regido € a enorme pressao
sofrida por esse bioma que tenta resistir a especulagcdo imobiliaria, ao
desenvolvimento industrial e agropecuario, ao crescimento populacional e a
ocupacao de areas inapropriadas a construcao civil, tornando cada vez mais comuns
tragédias devido a supressao de cobertura vegetal.

Além da relevancia econdmica, a Mata Atlantica esta entre os biomas mais
importantes do mundo, apresentando alto grau de biodiversidade (PINTO et al.,
2009). Estima-se que este bioma apresenta mais espécies vegetais que alguns
continentes (17.000 espécies América do Norte, 12.500 Europa e 20.000 Mata
Atlantica) (Site: MMA). Devido ao elevado endemismo de espécies e a ameaca
eminente de extingdo, o Bioma Mata Atlantica € considera um hotspot para
conservagao no planeta (MYERS et al., 2000).

Nesse sentindo, ja ha alguns anos, busca-se proteger esse Bioma
assegurando-lhe o titulo de Patriménio Nacional pela Constituicdo Federal de 1988,
em seu artigo 225, e com a promulgacao da Lei Federal n.11.428/06, a chamada lei
da Mata Atlantica, o e Decreto Federal n. 6.660/08 que dispde e regulamenta a
utilizacédo e protecédo da vegetagao nativa do Bioma Mata Atlantica. Porém, segundo
Varjabedian (2010), esses dispositivos trouxeram retrocesso a prote¢gao do bioma,

permitindo a exploracdo madeira e lenha em propriedades rurais sem controle
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fiscalizatorio, deixando brechas para supresséo de vegetagao nativa, desprotegendo

alguns estagios de regeneracéo, entre outros.

2.2 O ENSINO DE CIENCIAS

Historicamente a educacdo no Brasil esteve vinculada ao mercado de
trabalho e ao desenvolvimento industrial pelo qual o pais passava. No inicio da
industrializacdo, houve forte apelo das politicas educacionais na criacao do ensino
profissionalizante, buscando formar mao-de-obra qualificada para industria
manufatureira. Conseguinte, o0 interesse de formar novos cientistas e,
principalmente, gerar conhecimento cientifico e tecnoldgico cresceu, demanda essa
necessaria em um contexto em que o pais buscava desenvolvimento tecnoldgico
para alavancar sua economia (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Segundo Krasilchik (2000), a falta de matéria-prima e produtos
industrializados durante a 2° Guerra Mundial e no pds-guerra, fez a sociedade
brasileira almejar independéncia e torna-se autossuficiente, porém, para isso, era
fundamental uma ciéncia produzida pelo préprio pais.

Até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (Lei 4.024/1961),
apenas as duas ultimas séries do antigo curso ginasial recebiam aulas de Ciéncias
Naturais, apos a lei entrar em vigéncia, essa obrigatoriedade estendeu-se a todas as
séries ginasiais (BRASIL, 1998).

O intuito era preparar o cidadao para pensar de maneira logica e critica,
tornando-o capaz de tomar decisbes com base em informacbes e dados
(KRASILCHIK, 2000), isto é, vivenciar o método cientifico, a partir de observacoes,
levantamento de hipoteses, testando-as e refutando-as, de maneira a redescobrir 0
conhecimento (BRASIL, 1998). Nesse mesmo periodo, como se pode observar em
Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010), as teorias cognitivistas piagetianas
comegaram a chegar ao pais, onde o conhecimento era produto da interacdo do
homem com o seu mundo, entretanto, somente no inicio dos anos 1980 essas
teorias passaram a influenciar significativamente o ensino de ciéncias.

Apenas em 1971, com a Lei n° 5.692, a disciplina de Ciéncias passou a ter
carater obrigatério nas séries do primeiro grau (BRASIL, 1998), entretanto com
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carater profissionalizante, descaracterizando sua fungédo no curriculo (KRASILCHIK,
2000).

O golpe militar de 1964 possibilitou o surgimento de um modelo econémico
que gerou maior demanda social pela educagdo, agravando a crise no sistema
educacional brasileiro, ja que os investimentos na area ndo acompanharam a
expansao da rede (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Segundo
Saviani (2008), as Constituicdes do regime militar de 1967 e a Emenda de 1969
retiraram vinculo orcamentaria da receita federal destinada a educacao, sendo que
em 1965 a verba destinada pela Unido para a educacgao e cultura era de 9,6%
passando para 4,31% em 1975.

Neste contexto, alteragdes no papel da escola aconteceram. A escola, que
anteriormente buscava proporcionar ao estudante a aquisicdo de conhecimentos
cientificos atualizados e a vivéncia do processo investigativo cientifico
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010), passou a enfatizar a formacgéo
do trabalhador, considerado peca importante para o desenvolvimento econémico do
pais pelo novo regime politico (KRASILCHIK, 2000).

Assim, as politicas publicas educacionais se voltaram, novamente, para o
ensino técnico, porém, nem o sistema publico, tdo pouco as escolas particulares
adotaram tais diretrizes, que aspirava formar profissionais no 1° e 2° graus por meio
de disciplinas pretensamente preparatorias para o trabalho (KRASILCHIK, 2000).

O inicio dos anos 1980 foi marcado pela contestagdo do modelo tecnicista/
tradicionalista (reproducao de experimento cientificos/transmissdo de conhecimento)
gue nao conseguia instrumentalizar os alunos frente as teorias cientificas (ATAIDE e
SILVA, 2011). Nesse sentido, 0 modelo construtivista, de natureza behaviorista, veio
contrariar o modelo tradicionalista, fortemente arraigado nas praticas docentes até
hoje, influenciando a formulagdo de diversas metodologias de ensino (ATAIDE e
SILVA, 2011).

Concomitantemente, as ideias do movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) chegaram ao Brasil, enfatizando conteudos de maior
relevancia social, visando melhorias para coletividade, e levantando questionamento
quanto a problemas de importancia reais, como, por exemplo, a degradacao
ambiental (BRASIL, 1998).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — Ciéncias (PCN, 1998)

destacam a influéncia de tais teorias no ensino das Ciéncias Naturais, que se
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“aproxima das Ciéncias Humanas e Sociais, reforcando a percepcao das Ciéncias
como construgdo humana, e ndo como “verdade natural”’, e nova importancia foram
atribuidas a Histéria e a Filosofia da Ciéncia no processo educacional”.

Assim, passada a universalizagdo do ensino, as discussdes nao se
encontram mais na democratizacdo do acesso ao ensino, mas na qualidade deste e
de suas praticas, quanto ao desenvolvimento moral, social e intelectual dos
estudantes, isto €, prepara-los para o mundo.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo, aprovada em 1996 (Lei
n°9.394/96), vem em seu artigo 3°, paragrafos X e Xl, vem demostrar essa mudanga,
tendo como principio a “valorizacdo da experiéncia extraescolar” e “vinculagao entre
a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais”.

A fim de nortear e “uniformizar” os curriculos da educacao basica no pais, o
MEC, Ministério da Educacéao e Cultura, prescreveu documentos que especificam e
detalham as politicas educacionais por meio dos PCNs, especificando, assim, os
parametros educacionais a serem seguidos nas diversas disciplinas (KRASILCHIK,
2000).

O curriculo de Ciéncias Naturais possibilita ao aluno a aquisicdo de um
conhecimento que coopera com a compreensao do mundo e suas transformacgoes,
proporcionando assim, que o aluno possa se ver parte integrante do mundo e como
sujeito de transformagao (SERAFIM, 2008).

Desse modo, o aluno do ensino fundamental deve ser capaz, entre outras
coisas, de: “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente”, segundo os objetivos dos
Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias (BRASIL, 1998).

Contudo, para que o aluno construa essa consciéncia de si e do mundo, o
ensino de ciéncias deve permear conteudos que vao muito além de teorias e
conceitos biolégicos, contextualizando-os com a realidade do aluno e envolvendo
questdes sociais e culturais, propiciando uma compreensao holistica de seus temas.

Krasilchik (2000) pontua a prevaléncia ainda no Brasil de tendéncias de
curriculos tradicionalistas, apesar de todas as mudangas, o objetivo basico é
transmitir informagdes de maneira atualizada e organizada, facilitando a aquisicao do

conhecimento por parte do aluno.
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Essa metodologia de ensino, tradicionalista, ndo permite que o educando
faca parte do processo de ensino. Segundo Paulo Freire (2011) o docente precisa
‘saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua propria produg¢ao ou a sua construcdo”. Deste modo, o ensino de ciéncias deve
ir além da aquisicdo do conhecimento, deve levar em consideragéo o processo de
como chegar a conhecer algo (FURMAM, 2009).

O ensino de ciéncias, por apresentar uma ampla gama de temas a serem
abordados, pode ser considerado um dos mais complexos. Devido sua riqueza e
diversidade, permite a utilizagdo, por parte do professor, de metodologias
diversificadas, na tentativa de tornar interessante e dar significado aos temas
abordados (BRASIL, 1998).

Jorge Werthein, em artigo escrito ao jornal eletrénico Ciéncia Hoje (2006),

cita a importancia do ensino de ciéncias sobre a qualidade da educacao:

“O impacto do ensino de ciéncias sobre a qualidade da educagao se deve
ao fato de que ele envolve um exercicio extremamente importante de
raciocinio, que desperta na crianga seu espirito criativo, seu interesse,

melhorando a aprendizagem de todas as disciplinas”. (WERTHEIN, 2006).

Assim, no ensino de ciéncias, a diversidade de metodologias se faz
necessaria, pois as situacdes exigem uma solugao propria, além de, com a variagao
de praticas, possibilitar alcangar as diferengas individuais e dinamizar as atividades,
aumentando o interesse dos alunos (KRASILCHIK, 2008).

2.3 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Teoria de Ausubel propde duas condicbes para que haja uma
aprendizagem significativa: a disposicdo de aprender do aluno; a natureza do
conteudo e as experiéncias que cada individuo possui. Esta aprendizagem depende
das conexdes feitas pelos conteudos aprendidos com as experiéncias pessoais, e
nao pelo numero de conceitos aprendidos. Os conteudos sao somados as redes
(experiéncias, conhecimentos prévios), conforme a relevancia social e sao

organizados por areas de conhecimento (PELIZZARI et al., 2002).



19

Segundo o PCN de Ciéncias, a mobilizagdo de conhecimentos adquiridos
pela vivéncia e pela cultura relacionada a muitos conteudos em situagbes de
aprendizagem na escola € pressuposto basico para a aprendizagem significativa
(BRASIL, 1998).

A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referencial que
permita aos alunos identificar e se identificar com as questdes propostas. Ao se
trabalhar na perspectiva interdisciplinar e contextualizada, parte-se do pressuposto
de que toda aprendizagem significativa implica em uma relagéo sujeito-objeto e que,
para que esta se concretize, € necessario oferecer as condicbes para que os dois
polos do processo interajam (BRASIL, 2000).

Paulo Freire, em seu livro Pedagogia da Autonomia, sugere entrelagar os
saberes curriculares, fundamentais aos alunos com as experiéncias sociais que eles
tém como individuos. Ainda, cita como exemplo pratico, aproveitar a experiéncia do
aluno em viver em areas descuidadas pelo poder publico, como poluicdo dos riachos
e corregos, os baixos niveis de qualidade de vida das populagdes, os lixdes e os
riscos que oferecem a saude humana, como temas a serem debatidos em aula
(FREIRE, 2011).

Tavares (2008) comenta que em uma aprendizagem significativa o aluno
desenvolve a capacidade de transferir um dado conhecimento para um contexto
diferente daquele em que ele se se concretizou.

Possuir essa capacidade indica que o processo de ensino-aprendizagem foi
além de ensinar conceitos, teorias e métodos, ele forneceu ao aluno competéncias e
habilidades, capacitando-o a resolver outros problemas que demandam o mesmo
conhecimento.

Quando ha aprendizagem significativa, a estrutura cognitiva se altera
formando novas ralagdes entre os conceitos existentes, isto €, os conceitos ganham
novos significados (DE CARVALHO, 2003). Para mesma autora, esse € o motivo da
aprendizagem significativa ser permanente e poderosa, enquanto a aprendizagem
mecanica € facilmente esquecida e dificulta a aplicagdo em novas situagcbes de
aprendizagem ou solugdes de problemas (DE CARVALHO, 2003).

Segundo Manechine e Caldeira (2005),

“[...] o educador deve compreender que as experiéncias culturais, vividas
anteriormente pelo aluno, (conhecimento empirico) foram construidas em
momentos de aprendizagem (conhecimento conceitual) e poderéo contribuir



20

para a formulagdo de conceitos mais abrangentes”. (MANECHINE e
CALDEIRA, 2005, p.29)

Assim, o aluno é sujeito de sua aprendizagem, € dele o movimento de
ressignificar o mundo, isto €, de construir explica¢cdes, mediado pela interagcédo com o
professor e outros estudantes e pelos instrumentos culturais proprios de cada
componente curricular (BRASIL, 1998). Porém, cabe ao professor ser um facilitador

desse processo.

2.4 A IMPORTANCIA DA AULA DE CAMPO

A saida do ambiente escolar é algo ansiado pelos alunos, porém, ocorre
com pouca frequéncia. Segundo Viveiro e Diniz (2009), “as atividades de campo
constituem importante estratégia para o ensino de ciéncias”, pois motivam os alunos,
permitindo o contato com o ambiente e a visualizacdo dos fendmenos, auxiliando na
melhor compreensdo do mesmo, além de permitir explorar grande variedade de
assuntos (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

Ao se abordar conceitos ecologicos como ecossistema, temos a
oportunidade de aproveitar a curiosidade do aluno e estabelecer as bases para o
desenvolvimento do pensamento cientifico e o prazer em aprender (FURMAN,
2009). Findar a pratica pedagdgica na teoria acaba por desestimular o aluno,
fornecendo uma visdo fragmentada, diminuindo a importancia da Ecologia e dos
fendbmenos da natureza, sem permitir a compreensao da dindmica do meio natural
(SILVA, 2011).

Para Frenedozo, Ribeiro e Costa (2007), a aula de campo vai além de um
elemento motivador, deve levar o aluno ao mundo real, “facilitando a apropriagao do
conhecimento sobre conceitos tais como: biodiversidade, habitat, adaptacéo,
poluicdo, dentre outros problemas”. Os autores ainda destacam que essa € uma
ferramenta no processo de ensino e aprendizagem que favorece novas formas de
exercitar os conhecimentos.

E necessario aproximar o aluno do fenédmeno representado pelo contetido
ensinado, criando possibilidades de identificagdo com os mesmos, principalmente
por meio da observagado dos exemplos abordados em sala de aula e vivenciados
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pelos alunos no seu cotidiano. Essa relagdo entre conteudos abordados em sala de
aula e experiéncias vivenciadas no cotidiano poderia proporcionar aos alunos
momentos de reflexdes e questionamento, auxiliando-os no processo de
aprendizagem (SILVA, 2004).

Aliar aspectos educacionais e afetivos, desenvolvendo atividades em
ambientes naturais que fazem parte do cotidiano dos estudantes, leva a uma
aprendizagem mais significativa e a superagdo da fragmentagdo do conhecimento
(SENICIATO; CAVASSAN, 2004).

Assim sendo, quando a aula de campo acontece em ambientes naturais
espacialmente proximos aos alunos aumenta-se a possibilidade deles possuirem
experiéncia prévia com o ambiente objeto de estudo (FONSECA; CALDEIRA, 2008),
podendo facilitar a formagéo de conexdes e a ressignificagdo dos conteudos.

Segundo Viveiro e Diniz (2009) associa-se a aula de campo a uma

“[...] estratégia de ensino que substitui a sala de aula por outro ambiente,
natural ou ndo, onde existam condigbes para estudar as relagdes entre os
seres vivos ali presentes, incluindo a interagdo do homem nesse espaco,
explorando aspectos naturais, sociais, histéricos, culturais, entre outros”.
(Viveiro e Diniz, 2009, pag. 2-3).

Assim, as atividades extraescolares, tiram o aluno do cotidiano escolar,
podendo leva-lo a construgdo do proprio conhecimento, contrapondo a ideia
tradicional de ensino por transmissdo-recepgdo de informacdes (OLIVEIRA;
CORREIA, 2013). Ainda, estar presente no ambiente de estudo estimula os alunos
de forma ludica e interativa (OLIVEIRA; CORREIA, 2013), permitindo-o ter
sensacdes proprias, como perceber aromas, sons, temperatura e visualizar in loco

as interagoes.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A aula de campo foi realizada no Parque Estadual da Serra do Mar — Nucleo
Caraguatatuba, com caminhada por uma das cinco trilhas do parque, a trilha
Jequitiba, e monitoria realizada por funcionarios do préprio parque durante o
percurso € no centro do visitante.

O parque foi criado em 1977, com 315 mil hectares, a maior area protegida
integralmente de toda a Mata Atlantica, protegendo cerca de um quinto de todas as
aves que existem no Brasil, além de 131 espécies endémicas, sendo 42 ameacadas
de extingdo. O Nucleo Caraguatatuba protege praticamente todos os remanescentes
da Mata Atlantica no municipio de mesmo nome, e boa parte em Paraibuna (SAO
PAULO, [2017]).

A trilha Jequitiba possui trajeto de 1,2km e baixo de nivel de dificuldade, esta
localizada no Parque Estadual da Serra do Mar — Nucleo Caraguatatuba, litoral norte
do estado de Sao Paulo, municipio de Caraguatatuba, onde se pode encontrar o
Bioma Mata Atlantica. Durante o percurso € possivel observar, principalmente,
espécimes da flora tipica da Mata Atlantica e em risco de extingdo, como o palmito
Jussara, figueira branca, pau jacaré, e ouvir os sons de passaros e outros animais,
como o bugio (SAO PAULO, [2017]).

No centro de visitantes se encontra um acervo de animais empalhados e
armadilhas de caga encontradas durante fiscalizagao Policia Ambiental em conjunto
com o parque. Ainda, estdo disponiveis videos e 0 mapa constando a localizagao

em Sao Paulo dos seus parques estaduais.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Segundo Silva e Menezes (2001), o presente trabalho possui natureza de

Pesquisa Aplicada, pois tem o objetivo de gerar conhecimentos para aplicagcao
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pratica dirigidos a solugdo de problemas especificos, envolvendo verdades e
interesses locais.

Quanto a forma de abordagem do problema, de acordo com Silva e
Menezes (2001), o trabalho € classificado por tratar de uma pesquisa quantitativa ja
que os dados serdo quantificados, traduzindo em numeros opinides e informacdes
para classifica-las e analisa-las, utilizando-se de recursos e técnicas estatisticas.

Ja quanto seus objetivos, segundo Gil (1991) apud Silva e Menezes (2001),
o trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa descritiva, pois visa descrever as
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis, envolvendo o uso de técnicas padronizadas de coleta de
dados, como questionarios.

Por fim, segundo Gil (1991) apud Silva e Menezes (2001), do ponto de vista
dos procedimentos técnicos, o trabalho pode ser classificado como um
levantamento, pois a pesquisa envolve a interrogagao direta das pessoas cujo

comportamento se deseja conhecer.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa foi realizada com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental de
escola municipal situada na costa sul do Municipio de Caraguatatuba, estado de Sao
Paulo. A turma é constituida por 35 alunos. Desses, seis alunos nao participaram da
atividade e dois possuem necessidades especiais, contudo apenas um nao
apresenta condi¢gbes de responder aos questionarios sendo, portanto, a amostra &
composta por 28 alunos. Quanto ao género, a amostra é composta de 17 meninas e
11 meninos. A faixa etaria varia entre 11 e 12 anos, com 22 alunos possuindo 11

anos e 4 alunos 12 anos.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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Foram aplicados questionarios em momentos distintos, anterior e
posteriormente a aula de campo, buscando avaliar a influéncia da mesma junto aos

alunos. O instrumento de avaliagao encontra-se no apéndice.

3.5 ANALISE DOS DADOS

As informagdes obtidas com os questionarios serdo analisadas por meio da
estatistica descritiva. As respostas dos questionarios aplicados antes com os
aplicados apos a visita serdo comparadas para avaliar se a atividade pratica alterou
as concepgdes dos alunos e proporcionou uma aprendizagem mais significativa.
Para esta andlise sera utilizado teste t de student de comparacdao de médias para

amostras pareadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram aplicados dois questionarios, de mesmo teor, aos 28 alunos do 6°
ano do ensino fundamental que constituem a amostra. Destes, 17 sdo do sexo
feminino e 11 do sexo masculino, contendo esse género um aluno com dislexia. A
faixa etaria da amostra se encontra entre 11 e 12 anos, tendo a grande maioria 11
anos (85%).

A aula de campo foi realizada no dia 07 de agosto, sendo o questionario
aplicado no dia 05 e 07 do mesmo més. Antes do preenchimento do questionario, o
mesmo foi lido com a amostra e as duvidas, quanto ao teor das perguntas, sanadas,
sem comprometimento ou influencia na resposta.

O instrumento de analise é constituido por seis questdes abertas, sendo a
sexta questdo composta por uma parte de alternativa dicotdbmica e outra aberta,
enquanto a segunda questdo foi desconsiderada do levantamento, devido a
problemas na interpretacdo da mesma.

Cada questao foi avaliada individualmente podendo haver mais de uma
resposta correta devido a abrangéncia das perguntas, com pontuagao variando de 0
a 5. Possuindo, assim, o questionario cinco questdes validas e pontuagdo maxima
igual a 5.

Optou-se por questdes abertas buscando nao influenciar as respostas e
proporcionar maior liberdade, visando obter o maximo do conhecimento e opinidao do
aluno. Mattar (2007) elenca entre as vantagens da utilizagdo de perguntas com
resposta aberta a possibilidade dos respondentes em expressar suas impressoes, ja
que nao sao influenciados por respostas predeterminadas.

Ao analisar os resultados, constatou-se a melhora na nota como um todo da
amostra, apresentando em todas as questdes um aumento expressivo na
guantidade de acertos de cada questao.

As medidas descritivas (média, mediana, moda, desvio padrao, coeficiente
de variacao) foram obtidos, além do intervalo de confianca para a média das notas
nas duas situagdes. A Tabela 1 mostra as medidas descritivas e a Tabela 2 mostra o

intervalo de confianca para a média nas duas situagdes antes e depois.
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Tabela 1 — Medidas Descritivas das Notas Antes e Depois da Aula de Campo

Medidas descritivas Antes Depois
Média 1.8 3.4
Mediana 1 3.75
Moda 1 5
Desvio padrao 1.32 1.57
Coeficiente de Variacao 74% 45%

Tabela 2 — Medidas Descritivas das Notas Antes e Depois da Aula de Campo
Intervalo de Confianga para a média com

95%
Inferior Superior
Antes 1.3 2.3
Depois 2.8 4

Nota-se na tabela 1 que a média das notas “antes” foi de 1,8 e percebe-se
que esta foi influenciada por notas extremas, uma vez que o nota de maior
frequéncia e a mediana foi de 1, esta variabilidade foi verificada no coeficiente de
variagao de 74%, indicando uma grande dispersdo nas médias dessas notas. Ja a
média das notas “depois”, foi de 3,4 e observa uma menor variabilidade (coeficiente
de variagdo de 45%, embora ainda seja alto mais bem menor em relagcdo ao
verificado nas médias das notas “antes”). O valor da nota maior indica que um maior
numero de pessoas adquiriu a aprendizagem nos topicos questionados, elevando a
média, apos a aula de campo. Na tabela 2, observa-se que o intervalo de confianga
para a média das notas “antes” variaram de 1,3 a 2,3, enquanto que para as médias
depois variaram de 2,8 a 4, com 95% de confianca.

O Grafico 1 mostra as porcentagens de acertos da amostra em cada

questao nos questionarios aplicados antes e depois da aula de campo.
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Grafico 1 — Porcentagem de Acertos Anterior e Posterior a Realizagao da Aula de Campo por
Questao

A questdo 1 visava avaliar se os alunos sabiam qual € o ecossistema
predominante na regido em que reside, a Mata Atlantica. No questionario aplicado
antes da realizagcdo da aula de campo 18% dos alunos acertaram a questao,
enquanto que apods o retorno 50% dos alunos souberam responder corretamente a
questéo, isto é, 32% a mais de acertos do que na primeira avaliagdo. Contudo,
esperava-se maior certo na questao nos dois momentos, pois a amostra havia tido
aula tedrica sobre os ecossistemas brasileiros e pela monitora ter mencionado por
diversas vezes, inclusive perguntando a eles, o nome do ecossistema.

Como mencionado anteriormente, a questdo 2 foi anulada, devido sua
grande abrangéncia e certa subjetividade, tornou-se dificil avaliar e determinar o
certo e errado a esta questdo. Questionava-se o clima do ecossistema, quanto a
precipitacdo, umidade relativa do ar e temperatura. Na primeira aplicagcdo do
questionario poucos alunos tentaram responder a questao, ja na segunda aplicagao
muitos mencionaram o tempo frio, devido a aula de campo ter acontecido no periodo
da manha e em uma semana de temperaturas baixas fora do habitual para a regiao.

A questado 3 foi a que obteve maior numero de acertos dentre as questoes
avaliadas no questionario aplicado antes da aula de campo, alcancando 39% de
acertos. Enquanto, apds a aula de campo, 61% dos alunos acertaram a questao que

perguntava sobre a caracteristica fisionbmica da vegetagdo. Provavelmente, os
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acertos sao devidos a questao de relacionar o tamanho da vegetagéo e os erros por
problemas no entendimento da nomenclatura usada para determinar os tipos
fisionbmicos (rasteiro, arbustivo, arbéreo), mesmo sendo considera a resposta que
indicagdo o tamanho das arvores (pequenas, grandes, baixas, altas).

Na questao 4 foi onde se obteve a menor pontuacao dentre as questdes.
Apenas 7% dos alunos foram capazes de mencionar o0 nome de uma espécie
vegetal do ecossistema, quando perguntados anteriormente a aula de campo,
enquanto, apos a aula de campo, 50% dos alunos conseguiram responder a questéo
com éxito, 43% a mais do que antes da aula de campo. Em varios momentos
durante o percurso na trilha houve paradas para chamando a atengdo para algum
espécime vegetal e explanagdo da monitora. Alguns alunos tiveram dificuldade em
recordar o nome do espécime, porém explicaram, fornecendo caracteristicas e, até

mesmo, contando a histéria que a monitoria havia dito como mostra a Figura 1.

Figura 1 — Resposta da Amostra 21 para Exemplificar uma Espécie Vegetal (Figueira Branca)
da Mata Atlantica

Ao parar em frente a Figueira Branca, a monitora explicou que os indios
batiam em seu tronco, oco, para se comunicarem no meio da mata. A amostra 21,
nao lembrando o nome da planta, explicou da melhor maneira que encontrou para
responder a questao.

A questdo 5 questionava sobre os animais presentes no ecossistema, 25%
dos alunos acertaram a questdo antes da visita, enquanto, apds a aula de campo,
86% conseguiram responder corretamente a questdo, sendo esta a que obteve
maior porcentagem de acertos. O alto indice de acerto dessa questao pode estar
associado a palestra ocorrida no centro de visitantes sobre caca ilegal e onde se
encontra varios exemplares de animais nativos da Mata Atlantica empalhados, além

de, na chegada ao parque, ter sido possivel a visualizagdo de um grupo de bugios.
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A questdo 6 tinha por objetivo levantar a opinido dos alunos quanto ao
momento da aula pratica, antes ou apds a aula tedrica, e os motivos dessa escolha,

conforme mostra o Grafico 2.
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Grafico 2 — Preferéncia dos Alunos com Relagdo ao Momento da Aula de Campo

Nota-se no Grafico 2 que houve uma mudanga na opinido dos alunos apés a
realizacdo da aula de campo. Antes da realizagcdo da atividade, a maior parte dos
alunos (60%) preferiu a aula tedrica antes da atividade pratica (alternativa A), o que
se alterou apds a realizagdo da aula de campo, quando a preferéncia de 59,2% da
amostra passou a preferir a realizacdo da atividade pratica antecedendo a aula
tedrica (alternativa B). Um terco da amostra mudou de opinido, sendo que sete
alunos passaram a optar pela alternativa B, enquanto apenas dois passaram a optar
pela alternativa A.

Analisando os motivos da escolha de uma alternativa ou outra, observou-se
que nos casos de preferéncia pela aula tedrica antecedendo a pratica, a justificativa
pautava-se na atividade pratica complementando a aula tedrica, onde os conceitos
ja aprendidos na teoria seriam vivenciados na pratica, conforme opinido da amostra

18, apresentada na Figura 2.
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Figura 2 — Opiniao da Amostra 18 Sobre a Realizagao da Aula Tedrica Antes da Pratica.

Enquanto que para aqueles que demonstraram preferéncia pela aula pratica
antecedendo a tedrica, os motivos apontados variam, desde a aula pratica ser mais
interessante que a tedrica, ser mais facil de aprender e por proporcionar vivenciar a

experiéncia, como mostra as Figuras 3 e 4.

Figura 4 - Opinidao da Amostra 12 Sobre a Realizagao da Aula Pratica Antes da Tedrica

Dentre os motivos assinalados por aqueles que mudaram de opiniao apos a
realizacdo da aula de campo, dois discursos se destacam e sao apresentados nas
Figuras 5 e 6. Eles apontam a necessidade da diversificagdo de metodologia na
pratica didatica e a falta de atividades extraclasse no cotidiano escolar.
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A Figura 5 mostra que este aluno, provavelmente, nunca havia participado
de uma aula de campo, fator este que pode ter influenciado a mudancga de opinido e

a preferéncia por esta metodologia em detrimento da aula tedrica.

Figura 5 - Opiniao da Amostra 10 Sobre a Realizagdo da Aula Pratica Antes da Tedrica

A Figura 6 evidencia a importancia da diversificagcdo das metodologias, pois
cada aluno apresenta dificuldades ou facilidades peculiares e a pratica docente deve
proporcionar a todos meios de alcangar as habilidades e competéncias desejadas.
Este aluno possui diagnostico de dislexia, o que dificulta sua aprendizagem pelo
modelo tradicional de ensino. Assim, a aula pratica permite que ele vivencie a
aprendizagem, utilizando todos os seus sentidos, facilitando o processo de ensino

aprendizagem.

Figura 6 - Opinidao da Amostra 20 Sobre a Realizagao da Aula Pratica Antes da Tedrica (Aluno
com Dislexia)

Ao analisar o desempenho individual da amostra, verifica-se que em toda a
amostra houve um melhor nota na segunda aplicagdo do questionario, isto €, apos a
realizacdo da aula de campo, conforme Grafico 3, evidenciando uma influéncia

positiva da aula de campo na aprendizagem dos alunos.
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Grafico 3 — Comparacao das Notas Obtidas nos Dois Questionarios por Aluno

Observa-se que dois alunos ndo apresentam nota na avaliacdo anterior a
atividade pratica (aluno 2 e 15) e que o aluno 9 ndo apresenta nota em nenhuma
das avaliagbes. Estes alunos nao responderam a nenhuma questado, inclusive a
questdao 6, de opinido. Mattar (2007) indica como um dos problemas dos
questionarios autopreenchiveis a dificuldade de redagdo da maioria das pessoas, a
demanda de mais tempo e esforgo por parte do respondente e a recusa em
responder. Nenhum aluno recusou-se expressamente a responder os questionarios,
porém, os citados acima entregaram o mesmo em branco.

Observa-se também no Grafico 3, que 42,8% dos alunos obtiveram nota 1
no questionario aplicado antes da aula de campo, pontuando, apenas, na questao 6,
provavelmente, devido esta questdo ser de cunho pessoal, nao solicitando o uso de
conhecimentos especificos sobre o assunto. Entretanto, apenas 1 aluno obteve a
mesma nota nos dois questionarios, enquanto que os outros melhoraram sua nota
na avaliagao apos a realizagédo da aula de campo.

O Grafico 4 mostra a média da amostra nos dois momentos de aplicagao do
questionario. Anteriormente a aula de campo a amostra obteve uma porcentagem
média de acertos de 35,7% e apds a aula de campo a porcentagem média de
acertos foi igual a 68,6%, representando um aumento de 92% na nota da amostra.
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Grafico 4 — Porcentagem média de Acertos da Amostra, Antes e Depois a Realizag¢ao da Aula
de Campo

Oliveira e Correia (2013), no estudo em que avaliaram os conhecimentos
alunos do 3° ano do Ensino Médio sobre os recifes antes e apds a aula de campo,
obtiveram resultados semelhantes, alcangcando uma média de acertos entre 70% e
85%.

ApoOs as analises descritivas exploratérias com graficos e tabelas foi
realizado o teste t de student (amostras pareadas) para comparar se efeito da aula
de campo gerou aprendizagem ao nivel de 5% de significancia. Deste modo, foram
elaboradas duas hipoteses:

Ho: Nao ha diferenca entre as médias das notas “antes” e “depois” da aula
de campo, ou seja, a aula de campo nao vai influenciar na aprendizagem dos
alunos.

Hi: A média das notas “antes” € menor do que a média das notas “depois”
da aula de campo, ou seja, a aula de campo ira influenciar estatisticamente e
significativamente na aprendizagem dos alunos.

Verificou-se que o valor_p=0.000 < 5%, rejeitando a hipdétese H,. Logo,
pode-se concluir que a aula de campo influenciou na aprendizagem dos alunos,
elevando sua nota, estatisticamente e significativamente.

Tais resultados corroboram os resultados obtidos na presente pesquisa,
demonstrando que a aula de campo favorece a aprendizagem e deve ser utilizada

como metodologia de ensino sempre que possivel.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Mata atléntica, que ja esteve presente em toda faixa costeira brasileira,
hoje se encontra fragmentada e restrita em algumas areas, na maioria parques e
areas de protecdo. Constitui um rico ecossistema, com diversas espécies
endémicas, porém muitas com risco de extincdo devido a cacga, trafico e pressao
demografica. Ainda assim, oferece um ambiente propicio ao estudo, por sua
biodiversidade e proximidade da populagao.

Os ambientes naturais constituem uma rica fonte de conhecimento,
permitindo o estudo de diversos aspectos ecolégicos e ambientais in loco,
favorecendo a formacao de impressdes e redes de conhecimento.

O estudo dos ecossistemas na educacao basica ainda se encontra atrelado
a caracterizagdo dos ambientes e sua localizagdo geografica. Nao somente neste
caso, mas em geral o ensino de ciéncias esta voltado para a memorizagdo de
conceitos, deixando de se explorar o cunho cientifico-investigativo dos conteudos
que aborda.

Assim, buscou-se na presente pesquisa avaliar se a aula de campo favorece
a aprendizagem, mensurando quantitativamente se houve melhora no conhecimento
dos alunos. Confirmando os tedricos e seu objetivo, a pesquisa demonstrou que a
aula de campo influenciou a construgdo do conhecimento, havendo um aumento
significativo nas notas individual e global dos alunos.

Portanto, aula pratica deveria ser uma pratica presente no ensino de
ciéncias, como evidenciam os resultados obtidos na pesquisa, por proporcionar
vivéncia pratica e envolvimento dos alunos com o que se pretende ensinar. Tornar o
aluno parte do processo de aprendizagem é fundamental para se alcancar o
resultado desejado: uma aprendizagem significativa.

Além disso, proporcionando atividades diferenciadas, conseguiu-se atingir
maior parcela discente, inclusive aqueles com necessidades especiais (NEs),
permitindo que todos tenham a oportunidade de aprender conforme suas habilidades
e competéncias.

Propiciar atividades em que todos os alunos possam participar permite que o
aluno com necessidades especiais se sinta parte integrante da turma, que constroi

junta um novo conhecimento.
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Contudo, a saida do ambiente escolar ndo pode ser entendida como um
passeio, tornando o conhecimento coadjuvante da atividade. Deixar claro aos alunos
0 cunho educativo da mesma, lembrando-os que se refere a uma aula extraclasse,
pode tornar o momento mais proveitoso, mas sem tornar a aula de campo uma aula
tedrica ou algo metddico e desinteressante.

Com o presente trabalho foi possivel observar que a aula de campo
influencia de maneira positiva no processo de ensino-aprendizagem, demonstrando
melhores resultados do que somente a aula tedrica, provavelmente por criar vinculo
entre 0 ambiente e o aluno, que guarda as sensagdes e impressdes criadas pela
nova experiéncia, associando estas com o conhecimento adquirido.

Desse modo, esta pesquisa vem colaborar com os estudos sobre o ensino
de ciéncias, suas praticas e metodologias, reafirmando a importancia de se explorar
a aula de campo, enriquecendo o conhecimento de mundo do discente e

favorecendo a construgdo de uma aprendizagem significativa.
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QUESTIONARIO

Aluno: Data: / /14

1- Nas regides litordaneas, como na cidade onde moramos, se encontra um

importante ecossistema. Qual é esse ecossistema?

2- O que se pode mencionar sobre o clima na regido desse ecossistema, quanto a

precipitagdo, UR% (umidade relativa do ar) e temperatura?

3- Qual a caracteristica da vegetacédo desse ecossistema? Pense no tamanho das

plantas (rasteiras; arbustos; arbéreas).

4- Dentre as plantas que fazem parte do ecossistema, quais sao tipicas desse

ecossistema (maior importancia/ risco de extingdo)?
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Quais sao os animais (fauna) presentes nesse ecossistema?

Se vocé pudesse escolher entre:

ter aula tedrica e depois fazer uma atividade pratica OU

fazer uma atividade pratica e depois ter aula teodrica.

O que escolheria? (a ou b) Como acha que seria melhor para entender o tema

estudado? Por que?




