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RESUMO

CAPORALIN, C. B. A facilitacdo do processo ensino-aprendizagem de
guimica por sua experimentacdo. 2014. p.49. Monografia (Especializacdo em
Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

O ensino na Area de Ciéncias da Natureza, principalmente com relacdo a
Quimica, esta sendo ineficiente nos ultimos anos, de acordo com avaliacdes e
publicagdes da Area. Estudos, experiéncias proprias em sala de aula, e
investigacdes realizadas com egressos da Educacéo Basica, revelam, por um
lado, a quase auséncia da realizagdo de experimentos em diversas escolas e,
por outro, a importancia e necessidade destas no processo de ensino-
aprendizagem em Quimica. Com vistas a esta problemética, a presente
pesquisa apresenta um estudo sobre a concepc¢ao de professores e alunos, em
relacdo ao conceito que atribuem a experimentacdo, bem como a relevancia e
uso das aulas praticas de Quimica na relacdo com a construcdo do
conhecimento cientifico. Utilizamos a pesquisa de abordagem qualitativa-
descritiva, onde os dados empiricos foram coletados através da aplicacdo de
questionarios com perguntas abertas e fechadas. Os resultados foram muito
significativos, pois demonstraram a importancia da utilizacdo da
experimentacdo durante as aulas de Ciéncias salientadas por professores e
alunos. O desenvolvimento de atividades experimentais em algumas escolas,
de forma mediada, contextualizada e relacionada a um contetdo, ainda que de
forma incipiente, da sinais de se constituir numa maneira potencial para a
significagdo dos conceitos cientificos, o entendimento dos fenbmenos da area e
a formacéao de professores e alunos dessas escolas.

Palavras-chave: experimentacao, ensino, aprendizagem significativa.



ABSTRACT

CAPORALIN, C. B. The facilitation of chemistry teaching-learning process
for his trial. 2014. p.49. Monografia (Especializacdo em Ensino de Ciéncias).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

The teaching in the natural sciences area, particularly with respect to chemistry,
being inefficient in recent years, according to reviews and publications area.
Studies own experiences in the classroom, and investigations conducted with
graduates of Basic Education, revealed on the one hand, the near absence of
conducting experiments in various schools and, secondly, the importance and
need for these in the teaching-learning process in Chemistry. In order to this
problem, this research presents a study on the design of teachers and students
in relation to the concept that attach to experimentation, as well as the
relevance and use of chemistry practical classes in relation to the construction
of scientific knowledge. We use research-qualitative descriptive approach,
where the data were collected through questionnaires with open and closed
questions. The results were very significant because it demonstrated the
importance of using experimentation during science lessons highlighted by
teachers and students. The development of experimental activities in some
schools, mediated form, contextualized and related content, in an incipient form,
gives signs from being a potential way to the significance of scientific concepts,
understanding of phenomena and the formation area teachers and students of
these schools.

Keywords: Experiments, Teaching, meaningful learning
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1. INTRODUCAO

N&o sado raros depoimentos de professores versando sobre a falta de
interesse em Quimica dos alunos, porém esta Ciéncia muitas vezes lhes é
passada como uma disciplina em que se faz necesséario saber um punhado de
nomes e de férmulas, decorar reacdes e propriedades, sem conseguir
relaciona-los cientificamente com o cotidiano. Ou seja, este desinteresse, em
grande parte, é pautado na falta de compreensdo dos educandos e na
dificuldade em transpor o que lhes é ministrado em sala de aula, para o que
acontece na pratica (SAVIANI, 2000).

O objetivo da Quimica é de compreender a natureza, e a
experimentacdo propicia ao aluno um entendimento mais cientifico das
transformacdes que nela ocorre. De modo que, esta Ciéncia ndo pode ser
transmitida de forma petrificada, mas com uma apresentacdo dinamica de seus
conceitos, leis e teorias (SAVIANI, 2000).

Desde o século XVIIl, os fildsofos reconheciam o papel da
experimentacdo com facilitadora para o ensino de Ciéncias Naturais,
constituindo-se como uma ferramenta pedagégica capaz de despertar o
interesse dos alunos para os temas propostos, aumentando assim a
capacidade de aprendizado dos mesmos (AMARAL, 1996).

O potencial desta ferramenta € maior quando inserida dentro de um
contexto significativo para o discente e que esteja ajustada aos objetivos do
ensino. Portanto, quando se alinha a quimica do cotidiano a experimentacao é
oportunizado um maior nivel de compreensdo dos conceitos basicos desta
disciplina (AMARAL, 1996).

A qualidade do ensino depende principalmente da motivacdo do
professor, sendo que este ndo pode simplesmente “despejar” o assunto sobre
o aluno, havendo a necessidade de envolvé-lo, de maneira a despertar sua
curiosidade de aprender a disciplina em questdo. Contudo, os profissionais da
area de Educacao se deparam com grandes dificuldades, tais como: condi¢des

de trabalho inadequadas, caréncia de laboratérios, equipamentos e recursos
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materiais, resultando assim, em escolas despreparadas para oferecer ensino

pratico experimental.
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2. JUSTIFICATIVA

A proposta do desenvolvimento deste trabalho parte da constatacao de
que os alunos sao deficientes na transposi¢cdo do macroscopico para o modelo
microscopico que compde a Quimica e suas transformacdes. Possibilitando,
por meio deste, a criacdo de um elo entre o saber popular e o cientifico.

Partindo da visualizagcdo do concreto torna-se mais facil entender o
abstrato, tornando os conceitos quimicos facilmente assimilaveis, ja que os
discentes se encontraram mais préximos do conhecimento cotidiano.

Com a problematizacdo dos fatos consegue-se amenizar o0
desinteresse dos educandos pela Ciéncia, ja que estes passam a entender a
importancia de se conhecer os principios cientificos que regem a natureza.

Deste modo, o aluno sera preparado de forma auténtica com respeito a
formacdo de conceitos e fixacdo de principios, uma vez que diversos itens do
programa de Quimica poderdo ser introduzidos e ilustrados com o auxilio da
observacéo das transformacgfes ocorridas no ambiente, a qual é proporcionada

pela realizagdo de experimentos.
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3. OBJETIVOS

3.1. OBJETIVO GERAL

. Verificar se a experimentacdo vem sendo utilizada como ferramenta
pedagogica na facilitacdo do processo ensino-aprendizagem em Quimica. E,
principalmente, quais as concepc¢fes dos professores e alunos acerca desta

problematica.

3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1- Potencializar a significacdo de conceitos cientificos.

2- Facilitar a explicagdo, assim como o entendimento, dos fendmenos
quimicos

3- .Compreensdo da Quimica pela associacdo de exemplos significativos
com 0s principios tedricos.

4- Promover o entendimento desta ciéncia de forma articulada, a qual em
muito pode contribuir para uma melhor satude e qualidade de vida dos

individuos.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

No ensino de Ciéncias, principalmente Quimica e Fisica, a
experimentacdo contém um papel de suma importancia, uma vez que
possibilita a conexdo das explicagfes teoricas apresentadas em sala de aula
com as observagbes oriundas das atividades préaticas. Durante este tipo de
aula, o aluno é capaz de retomar os conceitos recebidos, assimilar, interpretar
e re(significar) o tema proposto, com o0 uso da observacdo (BINSFELD &
AUTH).

Ha tempos que a experimentacdo é reconhecida como uma ferramenta
adequada para o desenvolvimento da aprendizagem, devido ao fato desta
constituir-se de um principio orientador no desenvolvimento cientifico
(SANTANA et al., 2011; BINSFELD & AUTH).

Segundo Giordan (1999), os professores de Ciéncias reconhecem que o
desenvolvimento de experimentos tem o importante papel de despertar o
interesse e aumentar a capacidade de aprendizado dos alunos,
independentemente no nivel de escolarizacdo. Entretanto, devem-se banir as
aulas experimentais do tipo “receita de bolo”, como muitas vezes sao
praticadas nas escolas, em que os aprendizes recebem um roteiro para seguir
e devem obter os resultados que o professor espera (GUIMARAES, 2009). Ja
que, segundo Silva e Zanon (p. 120, 2000), as aulas experimentais néo
asseguram, por si s6, a promocdo de aprendizagens significativas e o
estabelecimento entre teoria e pratica.

Diversas pesquisas apontam que muitos educadores consideram a
experimentacdo como uma mera atividade fisica dos aprendizes, conduzindo-
as de forma muito simpldria, ndo promovendo discussfes e guestionamentos
pertinentes (SANTANA et al., 2011). E segundo Silva e Zanon, 2000, a
experimentacdo sO tem o potencial de promover aprendizagens significativas,
desde que estabeleca inter-relagbes entre os conhecimentos tedricos e

praticos. Os mesmos autores relatam que:
O ensino experimental ndo tem cumprido com esse importante papel
no ensino de Ciéncias. A ampla caréncia de embasamento te6rico dos

professores, aliada a desatencdo ao papel especifico da
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experimentacdo nos processos da aprendizagem, tem impedido a

concretizacdo desse objetivo central que é o de contribuir para a
construcdo do conhecimento no nivel tedrico-conceitual e para a
promocédo das potencialidades humanas/sociais. O aspecto formativo
das atividades préaticas experimentais tem sido negligenciado, muitas
vezes, ao carater superficial, mecanico e repetitivo em detrimento aos
aprendizados tedrico-praticos que se mostrem dinamicos, processuais
e significativos (SILVA E ZANON, p. 134, 2000).

O ensino tradicional recebe inUmeras criticas, principalmente no tocante
a acao passiva do discente que € tido como um mero ouvinte das informacdes
repassadas pelo professor. Guimaraes (2009) afirma que tais informacdes,
gquase sempre, ndo se relacionam aos conhecimentos prévios que 0S
estudantes construiram ao longo de sua vida. E quando nao ha relacdo entre o
que os alunos ja sabem e aquilo que eles estdo aprendendo, a aprendizagem
nao é significativa (GUIMARAES, 2009).

Moreira (2010) define a aprendizagem significativa como uma interagcao
cognitiva entre o novo conhecimento e o conhecimento prévio, em um processo
ndo arbitrario, onde o novo conhecimento adquire significados e o
conhecimento prévio fica mais elaborado. Em contraposicdo, na aprendizagem
mecanica as novas informacdes sdo memorizadas, sem nenhuma relagdo com
o cotidiano dos aprendizes (MOREIRA, 2010). Ainda temos a aprendizagem
significativa critica, em que os educandos recebem a formacdo para se
tornarem cidadéos conscientes e criticos as informacdes recebidas pela midia,
tradicdo cultural, entre outras (SANTANA et al., 2011).

A teoria da aprendizagem significativa apresenta uma ideia bastante
simpldria, jA que é preciso somente que o educador avalie a bagagem que o
aluno traz e entédo ensine de acordo com esses conhecimentos (GUIMARAES,

2009). E o autor relata ainda que:
Nesse processo, a nova informacdo interage com uma estrutura de
conhecimentos especificos, estabelecendo ligagbes ou “pontes
cognitivas” entre 0 que ele sabe e o0 que ele esta aprendendo
(GUIMARAES, 2009).

Desta forma, podemos concluir que na aprendizagem significativa a
nova informacdo é ancorada em conceitos relevantes pré-existentes na

estrutura cognitiva do aprendiz. Guimaraes (2009) destaca ainda que este € um



17

processo de assimilacdo em que a nova informac&o modificara o conhecimento
prévio, tornando-o mais geral e abrangente.

Embora a ideia da teoria da aprendizagem significativa parega simples,
as implicacbes que surgem na sua aplicacdo sdo complexas, uma vez que
avaliar o que o sujeito sabe para utilizar de norte no ensinamento, nao se trata
de um processo facil. Ja que o saber pertence a estrutura do individuo, a qual
apresenta uma natureza idiossincratica (GUIMARAES, 2009). Segundo o
mesmo autor, para contornar este problema, faz-se necessario avaliar
minuciosamente o comportamento do discente, tendo em vista que podem ser
encontrados vestigios dos conhecimentos existentes em sua estrutura cognitiva
(GUIMARAES, 2009).

Uma alternativa para que o educador encontre tais vestigios € a
promocado de enfrentamento de problemas aos educandos, pois nesta situacao
nao lhes bastam ter memorizado as informagdes ou conceitos, exigindo
transformagdes do conhecimento aprendido (GUIMARAES, 2009). A
experimentacdo é uma das estratégias mais eficientes na criacao de problemas
reais, permitindo a contextualizagcdo e o estimulo de questionamentos de
investigagdo (GUIMARAES, 2009).

Resolver problemas fazendo uso da experimentacdo torna mais ativa a
acao do educando. Contudo, estes devem ser desafiados com problemas reais,
motivados e ajudados a superar 0s problemas aparentemente intransponiveis;
permitir a cooperacao e o trabalho em equipe e pautar a avaliacdo na intencao
de criar agdes que intervenham na aprendizagem, nao focando em apenas dar
uma nota ao resultado encontrado (HOFFMANN, 2001; PERRENOUD, 1999;
LUCKESI, 2003).

O carater investigativo da experimentacdo permite aos alunos testar
hipoteses, fazendo uso de seus conhecimentos prévios, pois segundo Ausubel,
o0 que mais influencia na aprendizagem significativa € o que o aluno ja sabe
(SANTANA et al., 2011). Existem duas formas de experimentar, podendo ser

esta de cunho investigativo ou ilustrativo, conforme apresentado abaixo:
A experimentacdo investigativa € empregada anteriormente a
discussdo conceitual e visa obter informagbes que subsidiem a
discusséo, a reflexdo, as ponderagfes e as explicacdes, de forma que

o aluno compreenda ndo sO os conceitos, mas a diferente forma de
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pensar e falar sobre o mundo por meio da Ciéncia. Ja a
experimentacao ilustrativa geralmente é mais facil de ser conduzida. E
empregada para demonstrar conceitos discutidos anteriormente, sem
muita problematizacdo e discussao dos resultados experimentais
(FRANCISCO Jr et al., p. 34, 2008).

O professor condutor da atividade pratica que determinara a forma que a
experimentacéo sera desenvolvida, sendo esta condizente com sua concepcao
tedrica adotada (FRANCISCO Jr et al, 2008). Este mesmo autor acrescenta
uma terceira forma de experimentacdo denominada problematizadora, a qual
utiliza corriqueiramente elementos indispensaveis na promocdo da
aprendizagem significativa, tais como: a leitura, a escrita e da fala, indo além
da experimentacéao investigativa (FRANCISCO Jr et al, 2008).

Inimeras pesquisas na area de Ciéncias enfatizam a relevancia da
experimentacao frente & construgdo do conhecimento, contudo esta estratégica
metodoldgica ainda é pouco empregada (SANTANA et al., 2011). O ndo uso da
experimentacdo associam-se as limitacbes quanto ao espaco fisico e de
materiais, bem como das dificuldades por parte dos professores para a
realizacdo destas atividades (BINSFELD & AUTH). No entanto, a falta de
recursos nao pode ser a justificativa da baixa utilizacdo de experimentos no
ensino, uma vez que, segundo afirmam Silva et al. (2009), “revistas
direcionadas para a educacdo em Ciéncias contém, frequentemente,
experimentos com materiais de baixo custo sobre temas abrangentes que
contemplam diversos conteudos” (SILVA el al, p. 4, 2009).

A caréncia de espaco fisico também ndo é um limitante para a
realizagdo de atividades praticas, tendo em vista que had muitos professores
gue se aventuram a realizar demonstragcbes em suas proprias salas de aula.
Porém, a maioria dos educadores nao realizam experiéncias, sendo que estes
ficam presos a discursos negativistas e prontos centrados na caréncia de
materiais, excessiva carga horaria de trabalho semanal, muitos estudantes por
turma, ma remuneracdo, dentre outros. Eximindo, desta forma, sua
responsabilidade desse tipo de pratica pedagogica, ndo fazendo esforco algum
para sanar este déficit para com os aprendizes (BINSFELD & AUTH).

Diversos trabalhos sdo categoricos em afirmar que a problematica

envolvendo a experimentacdo é outra, estando esta centrada na desatencao
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dada a formacao dos professores na area de Ciéncias, principalmente quimica
e fisica (SANTANA et al., 2011). Salvadego et al. (2009), Assis et al. (2009) e
Laburd et al. (2007) sugerem que ao adentrar o universo dos docentes,
analisando sua pratica pedagégica mais detalhadamente, pode-se constatar
que 0 nao uso da experimentacdo tem muito mais haver com o saber
profissional, ao invés de seus discursos de falta de subsidios.

Quanto aos desafios enfrentados pelos professores de quimica na

experimentacdo, Machado e Mdél relatam que

Muitos professores néo utilizam a experimentacdo com a frequéncia
gue gostariam, por ndo terem desenvolvido um bom dominio de
laboratério durante a formacao inicial. Isso porque grande parte das
atividades realizadas na graduacao tem carater de comprovacao das
teorias, ndo atendendo a caracteristicas citadas anteriormente. Dessa
forma, n&o qualificam adequadamente os licenciandos para o
magistério (MACHADO E MOL, p. 57, 2008).

Sendo assim, devido a ma formacdao inicial dos professores, estes, na
maioria das vezes, sao carentes em orientacdes pertinentes e aprendizado em
grau suficiente de como planejar e realizar aulas praticas com desenvolvimento
sistematico de experiéncias. Nao promovendo o elo entre teoria e prética,
condicdo esta indispensavel para se obter um ensino-aprendizagem
significativo (BINSFELD & AUTH).

Ha de se encontrar um meio para transpor este problema da
experimentacdo, sendo imprescindivel tornarem os professores habeis para
realizar este tipo de préatica na educacédo basica, seja em nivel de graduacado ou
formacgao continuada. Segundo Binsfeld e Auth, “é bem corroborada a ideia de
que a realizacéo sistematica de experimentos, mediada pelo professor, permite
a producéo de novos sentidos aos significados conceituais e a contextualizacao
do conhecimento. Os estudantes, participando ativamente do processo ensino-
aprendizagem, apropriam-se dos conceitos e passam a usa-los em outros
contextos socioculturais” (BINSFELD & AUTH). Ainda de com Moraes, Ramos

e Galiazzi
A experimentagdo e as atividades praticas sempre tiveram uma
elevada consideracdo no encaminhamento de aprendizagens em
quimica. Continuam a té-la numa abordagem sociocultural. E

importante, todavia, compreender o papel que a linguagem nesses
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tipos de atividades para se poder explorar seu potencial de

aprendizagem para os alunos de quimica.

Segundo Giani (2010) a forca motriz neste processo de transformacéo,
para o desenvolvimento de aulas praticas com exceléncia, trata-se da
motivacdo dos educadores. Somente com esta premissa, 0s professores
poderdo usufruir das potencialidades da experimentacdo e promover aulas
experimentais com maior frequéncia e melhores resultados.

As Orientacdes Curriculares de Ensino Médio (BRASIL, p. 35, 2006)
ainda enfatiza a necessidade da contextualizacdo frente a experimentacao,
normatizando que € de responsabilidade do docente compreender que a
contextualizagao necessita “ser efetivada no ambito de qualquer modelo de
aula. Existe a possibilidade de contextualizacdo tanto em aulas mais
tradicionais, expositivas, quanto em aulas de estudo do meio, de
experimentagdo, ou no desenvolvimento de projetos”. De acordo com Binsfeld
e Auth, um bom exemplo a ser dado refere-se a apresentacdo dos materiais
utilizados no laboratoério e a abordagem das normas de seguranca. Conforme
Maldaner (2000) “seria conveniente falar desses materiais (equipamentos,
vidrarias, reagentes) a medida que fossem utilizados com um fim especifico. O
mesmo valeria para as normas de seguranca: elas seriam abordadas e
discutidas a medida que iriamos executar uma tarefa ou que teriamos uma
situagdo em que elas fossem necessarias’. Desta maneira, facilitaria aos
educando associar 0s equipamentos e normas as suas finalidades de uso,
potencializando a possibilidade de compreenséo (BINSFELD & AUTH).

Quando o intuito do educador é formar estudantes capazes de tomar
decisbes e de aprenderem significativamente, os autores Delizoicov e Angotti

salientam que

[..] ndo é suficiente “usar o laboratério” ou “fazer experiéncias”,
podendo mesmo essa pratica vir a reforcar o carater autoritario ou
dogmético do ensino [...] Atividades experimentais planejadas e
efetivadas somente para “provar” aos alunos leis e teorias sdo pobres
relativamente aos objetivos de formacdo e apreensdo de
conhecimentos bésicos.

Considera-se mais convenientemente um trabalho experimental que dé
margem, a discussao e interpretacdo de resultados obtidos (quaisquer
gue tenham sido), com o professor atuando no sentido de apresentar e

desenvolver conceitos, leis e teorias envolvidos na experimentacéo.
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Dessa forma o professor é um orientador critico da aprendizagem,
distanciando-se de uma postura autoritaria e dogmatica no ensino e
possibilitando que os alunos venham a ter uma visdo mais adequada

do trabalho em Ciéncias.

Ainda de acordo com Delizoicov e Angotti (1994) “as experiéncias
despertam em geral um grande interesse nos estudantes, além de propiciar
uma situacdo de investigacdo. Quando planejadas, [...] elas constituem
momentos particularmente ricos no processo de ensino-aprendizagem”. Os
questionamentos e dialogos s@o imprescindiveis para uma aprendizagem
significativa, uma vez que proporcionam o entendimento do fenémeno
trabalhado, focando na construcdo do conhecimento.

Dentro desta perspectiva, entendemos que as razbes e objetivos que
justificam e motivam o ensino de quimica, podera ser alcancado abandonando-
se as aulas baseadas na simples memorizacdo de nomes e férmulas,
vinculando-as aos conhecimentos e conceitos do dia-a-dia do aluno (CASTRO,
2000).
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diante da preocupacdo com o0 processo de ensino-aprendizagem na
atualidade, nos propomos a investigar um dos aspectos que julgamos essencial
nas aulas de Quimica, que se trata da experimentacdo. Também enfatizamos
as concepcdes e compreensdes que professores e estudantes possuem acerca
do tema, bem como seus interesses nas atividades préticas e a influéncia
destas no desenvolvimento da estrutura cognitiva dos discentes e no
desenvolvimento dos mesmos enquanto individuos.

Para a realizacdo deste trabalho foi necessario cumprir as seguintes
etapas: visita a escola escolhida para a amostragem, observagdo do seu
laboratério didatico de Quimica, participacdo em aula préatica, didlogos e
aplicacdo de questionarios com educando e educadores atuantes no ensino
profissionalizante na area de Quimica.

Primeiramente, buscou-se identificar se na escola havia espaco fisico
apropriado, assim como 0s materiais necessarios, para a realizacao de
experimentos de maneira adequada e segura.

Com relacdo aos professores, buscamos identificar a formacdo que
tiveram a respeito deste fator e compreender se realizam atividades
experimentais em sua pratica docente e com que frequéncia. Além do mais, foi
aplicado um gquestionario com vinte e dois alunos regularmente matriculados no
curso técnico em Meio Ambiente, os quais variam em idade, profissédo, grau de
escolaridade e tempo que concluiram a educacéo basica.

A partir das respostas obtidas foram tabulados os dados com o intuito de
analisar a problematica da experimentacédo, em especial & Quimica, frente ao
sistema educacional como um todo. Uma revisdo bibliografica também foi

procedida, para abrir-nos o horizonte sobre o assunto em questao.
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5.1. LOCAL DA PESQUISA

Na escolha do colégio a ser utilizado em nossa pesquisa, tomou-se o
cuidado de selecionar aquele que tivesse atividades experimentais na area de
Quimica com alguma frequéncia. De modo a garantir que os alunos tivessem
embasamento para contribuir com as questdes a cerca da experimentagéo. Tal
colégio é privado, porém atende a rede publica com programas

governamentais como o PRONATEC.

5.2. TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa embora apresente prioritariamente carater qualitativo,
contém também algumas caracteristicas quantitativas, podendo assim ser
considerada uma abordagem qualitativa-descritiva. Segundo Ogliari (2007)
pesquisar € analisar informacdes da realidade que esta estudando, por meio de
um conjunto de acbes e objetivos, € uma comunicacdo entre os dados
coletados e analisados com uma teoria de base.

No que diz respeito aos objetivos, a presente pesquisa pode ser
classificada como exploratéria. Tendo em vista que possui por finalidade
“possibilitar melhor familiarizacdo sobre o assunto a ser tratado, provocar a
construcdes de hipoteses e permitir a delimitacdo de uma temética e de seus
objetivos” (GIL, 2009).

Ja com base nos procedimentos técnicos utilizados, esta pode ser
denominada como pesquisa-acdo. Uma vez que “o pesquisador se introduz no
ambiente a ser estudado ndo sé para observa-lo e compreendé-lo, mas,
sobretudo, para muda-lo em dire¢cdes que permitam a melhoria das préticas e

maior liberdade de agao e de aprendizagem dos participantes” (GIL, 2009).
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5.3. POPULACAO E AMOSTRA

Os sujeitos pesquisados foram vinte e dois alunos que estavam
cursando o primeiro semestre do curso técnico-profissionalizante em Meio
Ambiente, matriculados regularmente no colégio previamente selecionado. Os
educandos participantes da pesquisa possuem idades variando entre 18 a 50
anos, sendo 13 do sexo feminino e 9 do sexo masculino. Estes foram
escolhidos de forma aleatoria e pela disponibilidade em responder.

Além dos estudantes foram pesquisadas duas professoras, as quais no
ato deste estudo estavam lecionando Quimica nos diferentes semestres do
curso técnico em questdo. Entre elas, uma possui graduacdo em pedagogia,
enguanto a outra em Ciéncias, sendo as duas moradoras de Votuporanga/SP e
estando na faixa etéria dos 50 anos. As educadoras também foram escolhidas
de forma aleat6ria, ndo mantendo nenhum grau de proximidade com o0s
pesquisadores.

Foram resguardados o sigilo de identidade, sendo as mesmas
identificadas apenas no momento da entrega dos questionarios para a analise
das respostas e sem a designacdo do sujeito da resposta. Para tantos

convencionamos uma letra a cada professora, identificando-as como A e B.

5.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Optou-se por coletar todos os dados por meio de questionarios
estruturados (anexos 1 e 2), mesmo sabendo que estes poderiam deixar
guestbes em aberto. Porém, nas atuais circunstancias, foi a forma mais
conveniente encontrada pelos autores.

E de acordo com Ludke & André (2001) os questionarios podem ser
instrumentos valiosos na pesquisa qualitativa, coletando dados empiricos

através da aplicacdo dos mesmos.
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5.5. ANALISE DOS DADOS

Primeiramente a amostra populacional foi descrita, depois as respostas
foram agrupadas e resumidas para sua organizacdo em categorias similares,
possibilitando assim, a identificacdo de padrGes e tendéncias. E por fim, os
dados foram tabulados, analisados e interpretados.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Mapa conceitual

Esta atividade foi desenvolvida no curso técnico-profissionalizante em
Meio Ambiente de um colégio privado de Votuporanga/SP, abrangendo um
total de vinte e dois alunos e duas professoras de Quimica. Esta populacéo foi
escolhida tendo em vista que praticam frequentemente aulas experimentais e,
assim, poderiamos obter informagcbes sobre a relevancia das mesmas. O
objetivo foi de verificar se € possivel estabelecer uma conexdo entre teoria e
pratica, visando a compreensdo da Quimica pela associacdo de exemplos
significativos com os principios tedricos, de maneira logica e agradavel, entre
outros. A hipétese subjacente a proposicéo desta atividade era a de que seria
possivel a concepcdo dos alunos sobre aspectos relativos as Ciéncias
experimentais, Quimica, pela analise de resultados.

Entretanto foi observado que, em razdo dos resultados revelaram que o
conceito de experimentar, inquerir, interferir revela-se como uma necessidade
premissa nas sensacdes, inequivocos esperados pelo aluno, e, que a
experimentacdo, como ferramenta de trabalho do professor, pode ser
classificada como uma termologia a ser utilizada como linguagem de motivacao
e interesse pela Ciéncia Quimica entre outras.

Para a realizacdo deste trabalho foi necessario cumprir as seguintes
etapas: visita a escola escolhida para a amostragem, observagdo do seu
laboratério didatico de Quimica, participacdo em aula prética, didlogos e
aplicacado de questionarios com educando e educadores atuantes no ensino
profissionalizante na area de Quimica.

Primeiramente, buscou-se identificar se na escola havia espaco fisico
apropriado, assim como 0S materiais necessarios, para a realizacdo de

experimentos de maneira adequada e segura.
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Alunos

Nesta primeira consulta foi aplicado um questionario aos discentes
para conhecer este universo. Pdde-se observar uma discrepancia na
contribuicdo dos alunos pesquisados, sendo que destes 80,9% responderam o
questionario de forma bastante clara e explicativa, evidenciando suas opinides
a respeito da experimentacao. 4,8% limitaram-se a dar respostas diretas, nédo
explanando ideias para justifica-las. E os 14,3% restantes negaram-se a
participar deste estudo.

Abaixo serdo apresentadas as questdes submetidas aos alunos,
havendo uma categorizacdo de suas respostas para facilitar a analise dos

dados.

1- Durante a educacédo basica, nas aulas de Ciéncias Naturais que vocé teve,

foram realizadas atividades experimentais?

60,00% -

45,00% -

30,00% -

15,00% -

0,00% -
Sem aulas experimentais Com aulas experimentais

Figura 1: Distribuicdo de frequéncia da participacdo dos alunos em

atividades experimentais durante a educagédo béasica

Dos 66,7% que disseram ter tido contato com aulas experimentais,

16,7% relataram que a frequéncia foi muito baixa.



2- Com que frequéncia estas atividades experimentais aconteciam?

30,00% -
20,00% -
10,00% - I I
0,00% - .
Raro Semestral Mensal Regular Semanal
hawam

Figura 2: Frequéncia de realizacdo das atividades experimentais

3- Quem as desenvolvia?

40,00% -

30,00% -

20,00% -

10,00% - I
0,00% - T

N&o havia Alunos Professores

Figura 3: Agentes promotores das atividades experimentais
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4- Havia um espaco fisico adequado para estas realizacdes?

45 -

30 -

15 -

Sim Nao

Figura 4: Presenca de laboratério didatico nas escolas

Com este aspecto abordado podemos perceber o pouco caso que
muitas escolas fazem frente a experimentacdo, ndo dando condicbes minimas
para a utilizagdo desta ferramenta facilitadora do processo ensino-
aprendizagem. Uma vez que sequer possuem um espaco fisico especifico e
adequado para a realizacao de atividades praticas.

Quanto a esta questado levantada um dos alunos afirmou “acredito que
se minha escola tivesse um laboratorio e este fosse organizado, eu seria mais

interessado por Ciéncias”.

5- Os materiais eram suficientes para toda a turma?

Foram recorrentes as respostas dos alunos dizendo que infelizmente
0S materiais utilizados eram muito antigos, independentemente do nivel de
equipacao dos laboratorios.

Os alunos que nao responderam esta questdo, provavelmente,
frequentaram escolas em que ndo havia laboratérios para a realizacdo de
atividades experimentais na sua escolarizagéo.



30

40 ~
30 +
20 +
N . .
0 T T T - T 1
Equipados Razoavelmente Ndo equipados Nao sabiam Ndo
equipados responderam

Figura 5: Suficiéncia de materiais nos laboratérios didaticos

6- Como vocé avalia seu interesse nas aulas de Ciéncias, frente as atividades

praticas?
40 -
30 -
20 -
ol h
0 n T T - T - T T T ._\
S 8 o
6&0 <b0® Q%’Q\’b 6Q/é?l (<<b(l 'SOQ/& b Q/{b(o
< <& & ° N
o ¢ ° °
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Figura 6: Interesse dos alunos com relacdo as aulas préticas de Ciéncias

Como justificativa para a motivacdo decadente pelas atividades
experimentais em Ciéncias, um dos discentes respondeu: “No comeco foi
intrigante, mas depois fui perdendo o interesse. Eram muitos alunos e um Unico
professor ndo dava conta”.

Provavelmente, a parcela da populacdo que ndo respondeu esta
questdo, ndo teve a oportunidade de participar de aulas préticas durante a
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educacao basica, correspondendo a uma quantidade significativa da populacéo

investigada.

7- Avalie o aprendizado ocorrido com a realizacdo de experimentos.

45 -
30 -
15 _ .
ol mm 1 om
o < 2 & < <
& o > S @ @
O‘Q ® b?f’ ao\\o (_,’So > Qbe
> é'b a,bO Q0
,+0° % &Q:—’
N\
Nl é’bo

Figura 7: Nivel do aprendizado adquirido pela experimentagéo

Um pouco mais da metade dos pesquisados reconhecem a importancia

da realizacdo de atividades experimentais no ensino de Ciéncias. Segundo

Binsfeld e Auth, este tipo de atividade proporciona uma maior participacéo dos

alunos nas aulas, assim como maximiza o conhecimento escolar por sua

contextualizagao.

A essencialidade das aulas experimentais e praticas também encontra-

se descrita nas OrientagBes curriculares do Ensino Médio (p. 123, 2006),

conforme apresentado a sequir:

[...] permitem ricos momentos de estudo e discussdo tedrico/pratica
que, transcendendo os conhecimentos de nivel fenomenoldgico e os
saberes expressos pelos alunos, ajudem na compreensdo tedrico-
conceitual da situagéo real, mediante o uso da linguagem e modelos
explicativos especificos que, incapazes de serem produzidos de forma
direta, dependem de interacBes fecundas na problematizacdo e na

(re)significacao conceitual pela mediacdo do professor.

Um fato bastante interessante que pdOde ser observado com estes

resultados apresentados foi que a experimentacao ndo tem cumprido seu papel
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no processo de ensino-aprendizagem. Silva e Zanon acreditam que esta
problemética esta centrada na caréncia de embasamento tedrico dos
educadores, aliada a desatencéo ao papel especifico da experimentacdo para
a aprendizagem. Dificultando a construcéo do conhecimento tedrico-conceitual
na promocado das potencialidades humanas/sociais. Estes autores ainda
afirmam que “o aspecto formativo das atividades praticas experimentais tem
sido negligenciado, muitas vezes, ao carater superficial, mecénico e repetitivo
em detrimento aos aprendizados tedrico-praticos que se mostrem dinanimos,
processuais e significativos” (SILVA E ZANON, p. 134, 2000).

Binsfeld e Auth em concordancia com Salvadego e Laburd (2009)
afirmam que um professor que ndo promove aulas experimentais pode ser
igualmente ou até mais competente e dedicado a sua pratica docente do que
um que utiliza a experimentacdo como ferramenta didatica. Tendo em vista
que, quando as atividades praticas sdo desenvolvidas de forma inadequada,
estas ndo contribuem para a melhoria do ensino.

Para desenvolver aulas experimentais que obtenham éxito, assim como
aumentar sua frequéncia, os professores precisam estar bem preparados e
motivados, uma vez que nestas condicOes serdo capazes de explorar com
exceléncia as potencialidades da experimentacdo (GIANI, 2010). Schutz (p. 10.

2009) ainda afirma que:

A experimentagdo é um recurso capaz de assegurar uma
transmissao eficaz dos conhecimentos escolares, porém a falta
de preparo dos professores faz com que essa ndo seja uma
pratica constante nas escolas e o0 ensino de Ciéncias acaba se
tornando algo distante da realidade e do cotidiano do aluno.
Esquece-se que estes contelidos estdo presentes na vida dos
alunos a todo momento e que sempre se pode experimentar e
avaliar até que ponto formam utilizados esquemas validos para
a construcdo dos conceitos (SCHUTZ, 2009).

A justificativa de um dos discentes que classificou o aprendizado fruto da
experimentagdo como o6timo foi a seguinte “As atividades laboratoriais me

permitiram ver na pratica o que se ensina na teoria”.
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8- Por que razdes vocé acredita que os laboratérios sédo pouco utilizados?

30 A
20 A
) ] I I
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Figura 8: Raz8es da baixa utilizacao dos laboratorios didaticos

No que diz respeito a justificativa quanto a ndo utilizacéo e realizacdo de
atividades experimentais, um dos pesquisados afirmou o seguinte “Por varios
motivos: alto custo de manutencdo de um laboratério, professores
desinteressados que ndo planejam suas aulas, baixa capacitacdo nos
profissionais envolvidos, falta de apoio da direcédo escolar”.

Outro aluno afirma que “alguns alunos ndo sabem aproveitar a
oportunidade, danificando o ambiente e assim prejudicando 0s outros
interessados”.

As duas afirmacdes apresentadas nos passam a impressao de que ha
no ensino um sentimento de desinteresse generalizado, ndo havendo o
empenho necessario das partes para superar as dificuldades. Segundo
Binsfeld e Auth, diante de acdes diferenciadas na escola os alunos conseguem
perceber que o processo de ensino-aprendizado pode ser diferente, reagindo
as condi¢cdes adversas que ignoram suas historias, culturas e experiéncias

cotidianas.



9- Com que frequéncia voceé utiliza o laboratorio durante o curso técnico?

40 -
30 -
20 +
10 -
: | . | |
Sempre Duas vezes ao Mensalmente Semanalmente Algumas vezes
meés

Figura 9: Frequéncia de utilizacao do laboratorio na atualidade

10- Quantas matérias desenvolvem aulas préaticas?

60 -

45 -

30 A

15 -+

Duas Uma N&o sabem

Figura 10: Quantidade de disciplinas que fazem uso na experimentagao

como metodologia de ensino
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11- Vocé julga importantes as aulas que seu professor utiliza algum

experimento? Por qué?

- 100% dos alunos reconhecem a experimentacdo como uma importante
ferramenta do processo ensino-aprendizagem, apresentado 0s mais
diversificados motivos, sendo os principais deles: carater dinamico-pratico,
assim como um aumento de seu interesse e compreensao.

Vejamos algumas justificativas apresentadas pelos alunos:

“Sim, pois exemplifica e € mais facil compreender a matéria”.

“Sim, pois as aulas praticas sdo de suma importancia para fixacdo do
conteudo tedrico desenvolvido em sala de aula”.

“Sim, pois com o experimento o aprendizado é mais completo”.

“‘As aulas de laboratério nos mantém mais interessados sobre o que

acontece ao nosso redor, aguga nossa curiosidade”.

12- Os experimentos colaboram para vocé assimilar o contetdo? Como?

100 -
80 -
60 -
40 -
20 -
0 - : I 4
Sim N3do responderam

Figura 11: Facilitacdo da assimilacdo do conteido pedagdgico pela

experimentacao

As principais justificativas dadas, sobre como o0s experimentos s&o

capazes de colaborar na assimilacdo do conteudo a ser transmitido, estdo
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centradas em sua aplicabilidade e no entendimento do mecanismo quimico por
sua visualizacdo. Vejamos uma destas respostas:

“Sim, pois assim somos capazes de perceber a Quimica como algo real,
interagindo com substancias e experimentos de verdade”.

As duas ultimas questdes evidenciam a relevancia que os alunos dao as
atividades experimentais para o ensino de Quimica, uma vez que estas, como
mostrado na transcricdo das respostas de alguns discentes, sao capazes de
promover o despertar de seus interesses. Sendo assim, desde que as aulas
praticas sejam utilizadas de forma correta, potencializam a assimilacdo e

promovem aprendizagens significativas aos educandos.

13- Somente com a observacdo de um experimento vocé é capaz de entender

o conteado transmitido, ou € imprescindivel que haja discussdo e

questionamento sobre o que esta acontecendo?

100 -

80 -

hE——

Observacao Discussdo e Questionamento

Figura 12: Potencializa¢do do aprendizado pela forma de transmisséao

do conhecimento

A grande maioria dos alunos julga necessario haver discussdes e
guestionamentos aos resultados obtidos nas aulas préticas, para que assim,
possa alcancar o aprendizado com exceléncia. Esta mesma conclusao foi

obtida por Guimaraes (2009), quando apresentou que a reflexdo faz-se
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necessaria para a motivacdo do educando, ndo bastando simplesmente inseri-
lo em atividades experimentais.

Um dos pesquisados afirmou que “A discussdo e questionamento é
muito importante, pois uma pessoa pode entender mais facilmente que outra e
com a discussdao ajudar a passar este entendimento. Pesquisas para a
realizacédo dos relatorios também ajudam a entender melhor as aulas”. E outro
promoveu a seguinte explanagdo “Acho que s6 com a observagdo é meio
dificil, eu posso até entender como a experiéncia foi feita, mas eu néo

entenderia o porque da reacdo, o método cientifico”.

14- Vocé acha melhor que o experimento seja desenvolvido antes que a teoria

seja explicada ou depois?

80 -

60 -

40 -~

20 -

Antes Depois

Figura 13: Ordem de apresentacdo do conteldo tedrico, frente &

realizacéo da atividade experimental

Grande parte dos alunos concorda que o conteudo é melhor entendido
de forma demonstrativa, com a comprovacao da teoria pela experimentacao.
Contudo, Santana et al. (2011) afirma que esta sequéncia preferida pelos
pesquisados promove uma menor reflexdo sobre o fenbmeno estudado.
Provavelmente este resultado esteja vinculado ao tipo de experimento que eles

costumeiramente realizacdo na escola.
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Professores

Verificou-se que as duas professoras pesquisadas sédo formadas pela
mesma instituicdo de ensino, a qual € particular e se situa na cidade de
Votuporanga/SP. Elas ministram aulas de Quimica para o curso técnico em
Meio Ambiente, sendo que uma delas é formada em Ciéncias e a outra em
Pedagogia. Tal fato nos demostra a caréncia de professores formados na area
de Quimica. Nenhuma das duas possui pos-graduacdo ou algum curso de
especializagéo.

Ao analisar os questionarios respondidos pelas professoras notou-se
gque a maioria das respostas dadas eram vagas e sem fundamentacao,
podendo-se inferir que talvez estivessem ocupadas, receosas ou
desinteressadas em responder. Entretanto, a andlise dos dados ndo ficou
totalmente comprometida, de modo que algumas das muitas concepcgdes
apresentadas pelos professores, sobre a experimentacdo, puderam ser
entendidas.

A primeira pergunta apresentada as professoras referia-se ao papel da
experimentacdo nas aulas de Quimica e se esta é importante na construcao do
conhecimento por parte dos alunos. Ambas responderam de forma positiva,
destacando o papel da experimentacdo como facilitadora no processo de
aprendizagem do educando, como mostrado nas transcrigdes abaixo:

“Acho muito valido, aumenta o campo do conhecimento”.

‘Fundamental para entendimento do aluno, assim pode entender sua
aplicabilidade”.

Contudo, somente uma das professoras afirma fazer uso corriqueiro da
experimentacdo como estratégia metodoldégica no ensino da Quimica,
justificando esta escolha da seguinte forma:

“Esclarece os conhecimentos, além de os alunos sentirem-se mais
atraidos pela disciplina”.

Caso a resposta fosse afirmativa para 0 uso da experimentacdo, era
pedido que respondesse mais trés questdes. As perguntas, assim como as
respostas fornecidas pelas duas professoras, estdo descritas na tabela abaixo,
sendo que estas foram denominadas como A e B.
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Quadrol: Perguntas e respostas especificas das professoras que usam a experimentacao

Pergunta

A B

Com que frequéncia?

Sempre que o tema possibilita | Poucas vezes

conteddo

Suas aulas experimentais auxiliam

os alunos a compreender melhor o Com certeza Sim

apoés o conteudo?

Utiliza a experimentacdo antes ou

Antes ApOs a teoria

Diversos trabalhos na literatura analisam a questdo do uso ou nao da

experimentacdo sobre a Otica da relacdo do professor com o seu saber

profissional, baseando-se para isso na teoria da Relacdo com o Saber de

Charlot. Com o intuito de analisar os resultados obtidos com o trabalho de

Salvadego e Labura (2009), o questionério trazia a seguinte questdo: o que

levou vocé a escolher esta profissdo? Com esta buscava-se verificar se a

relacdo com o eu do professor interfere no uso da experimentacéo. A tabela 2

mostra as respostas que foram dadas, bem como uma andlise simploria de

cada uma delas:

Quadro 2: Respostas e analise da questao referente a escolha da profissédo

Anéalise

Esta professora apesar de ndo ter uma relagcdo com o Eu
que o levou a ser professora de Quimica, afirma utilizar
atividade experimental assiduamente, o que indica que
tal professora acabou adquirindo forte afinidade pela

Quimica, levando-a a usar a experimentacéo.

Professor Resposta
A Falta de opcéo
B Paixao pela Quimica

Esta professora apresenta uma relacéo fortissima com o
Eu, de desejo pela profissdo, no entanto ela pouco utiliza
atividades experimentais, isto por que sua relagdo com o
Eu, ndo supera certos empecilhos, o que pode ser
chamado de discurso negativo, pois ela néo utiliza
experimentos porque leciona em turmas muito
numerosas, 0 que a nosso ver ndo é um empecilho tao

grande, podendo haver outros néo citados.
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Com o intuito de conhecer as concepcdes das professoras pesquisadas
a respeito da utilizacdo da experimentacdo como ferramenta pedagogica na
pratica docente, independentemente se estas as utilizam ou n&o, foram
apresentadas questdes referentes a como e onde a experimentacado deve ser
usada para propiciar resultados significativos na aprendizagem. Estando
enumeradas abaixo as perguntas e suas respectivas andlises das respostas

obtidas:

Perguntal: Em sua opinido, a experimentacdo proporciona melhores
resultados na aprendizagem quando utilizada para comprovar uma teoria

(depois do conteudo), ou para investigar uma teoria (antes do contetdo)?

As duas professoras deram respostas bem diversificadas, porém de
forma bastante coerente:

‘Antes do conteudo, para despertar o interesse, para saber qual o
conhecimento prévio do assunto” (professora A).

‘Depois do conteudo, pois assim o aluno aproveita muito mais”

(professora B).

Pergunta 2: O que propicia melhores resultados na aprendizagem, o
experimento em si, ou as discussfes e guestionamentos geradas a partir

destes?

Elas foram unanimes em responder que todo o conjunto é muito
importante, desde que bem elaborado. Nao bastando apenas experimentar,

discutir também é imprescindivel.

Pergunta 3: Em sua opinido, o laboratério € uma ferramenta indispensavel

para a realizacdo de aulas experimentais, ou pode-se realizar atividades
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experimentais de igual relevancia na propria sala de aula, com materiais

simples?

As repostas consideraram o laboratério fundamental para o
desenvolvimento das aulas préticas, conforme a seguinte transcri¢ao:

“O laboratério € um espago que propicia, desperta maior interesse no
aprendizado. O ambiente faz com que haja maior interacdo do grupo com o
tema proposto”.

Porém, nenhuma delas desconsidera que um experimento simples
possa ser realizado em sala de aula, e que se estes forem bem discutidos
também sao capazes de promoverem aprendizagens significativas. De modo
gue o professor ndo pode se apoiar no discurso negativo da falta de laboratoério
para o ndo desenvolvimento de atividades experimentais

Embora as repostas tenham sido bastante diversificadas em alguns
guesitos, pode-se perceber que as duas professoras apresentam concepc¢des
coerentes sobre a forma como a experimentacédo deve ser empregada, sendo
necessario coloca-las em prética, ou melhora-las, inserindo a experimentacdo
com mais frequéncia na pratica docente.

Com o objetivo de analisar se havia correlacdo entre as concepcodes
acerca da experimentacdo com a formacgdo que as professoras receberam,
foram elaboradas perguntas a respeito do desenvolvimento do curso de
licenciatura em que se formaram. Contudo, pouco se pode inferir, pois embora
as duas sejam formadas pela mesma faculdade, em anos muito proximos, as
respostas variaram muito. Uma afirma que obteve suporte adequado durante a
graduacéo para a realizacao de atividades experimentais, enquanto que a outra
relata que nao, tal resultado pode ter relacdo direta com o curso escolhido

(pedagogia e ciéncias).
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo o resultado obtido na pesquisa realizada com os professores das
escolas de ensino Técnico, percebe-se que eles consideram importante propor
a aulas experimentais, mas os docentes sentem dificuldade em ensinar, em
razdo das propostas observadas, nota-se claramente que ha uma
preocupacdo, bem como um entendimento claro da importancia desta
ferramenta para o ensino de quimica, entretanto observa-se uma grande
dificuldade em compreender claramente as diferengcas em ter uma aula
experimental demonstrativa, em que o0 experimento € simplesmente
reproduzido, como uma receita de bolo, e avaliado os resultados, o que nos
parece obvio que seria necessario uma preparacdo maior dos professore em
razdo do entendimento deste fato, pois temos uma opg¢éo ainda muito pouco
utiizada em que o a experimentacdo se da do tipo pesquisa, ou seja, 0S
resultados sdo imprevisiveis, 0 que gera uma apropriacdo do conhecimento
com mais eficécia.

E necessario a oportunidade de mudar de oferecer mais aos alunos de
crescer de reconstruir o cenario em que se encontra 0 ensino experimental na
atualidade estd nas maos dos educadores. Por isso € importante que
reorganize a sala de aula como um espaco de dialogo de debate de construcao
do conhecimento cientifica.

Portanto fica o desafio de buscar solugcédo para melhorar essa realidade,
investindo-se em cursos de formacdo continuada que desperte o professor
para a importancia do ensino de Quimica mais elaborado. Mas deve-se
também despertar no professor o interesse em aulas de qualidade que
despertem no aluno o prazer em desvendar o mundo, o homem, o ambiente

em que vive.
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APENDICES
Questionério (Educacéo Basica) — ALUNO

1- Durante a educacdo basica, nas aulas de Ciéncias Naturais que vocé
teve foram realizadas atividades experimentais?

2- Com que frequéncia estas acontecia?

3- Quem as desenvolvia?

4- Havia um espaco fisico adequado para estas realizacbes?

5- Os materiais eram suficientes para a toda a turma?

6- Como vocé avalia seu interesse nas aulas de Ciéncias, frente as
atividades praticas?

7- E o aprendizado ocorrido com a realizagéo do experimento?

8- Por que razbes vocé acredita que os laboratoérios sdo pouco utilizados?

Questionario (Atualidade)

1- Com que frequéncia vocé utiliza o laboratério durante o curso técnico?

2- Quantas matérias desenvolvem atividades praticas?

3- Vocé julga importantes as aulas que seu professor utiliza algum
experimento? Por qué?

4- Os experimentos colaboram para vocé assimilar o conteiddo? Como?

5- Somente com a observacdo de um experimento vocé é capaz de
entender o conteudo, ou é imprescindivel que haja discussado e
guestionamento sobre o que est4 acontecendo?

6- Vocé acha melhor que o experimento seja desenvolvido antes que a

teoria seja explicada ou depois?
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Questionario - PROFESSOR

Qual sua formacao?

Por qual instituicao?

Possui pés-graduacédo ou curso de especializacdo?

Na sua formacdo foram ensinadas aulas experimentais? Como o
assunto era tratado?

Ao se formar vocé se sentia preparado e seguro para desenvolver
praticas?

O que levou vocé a escolher esta profissao?

Qual sua opinido sobre o papel da experimentacdo nas aulas de
Ciéncias? Vocé julga importante na constru¢cdo do conhecimento por
parte dos alunos?

Vocé utiliza a metodologia da experimentacdo em sua pratica docente?
Em quais disciplinas?

Com gque frequéncia?

10-Suas aulas experimentais auxiliam os alunos a compreenderem melhor

0 conteudo?

11-Utiliza a experimentacdo antes ou apds explicar a teoria?

12-Se a questéo 5 for negativa, justifique.

13- Em sua opinido a experimentacdo proporciona melhores resultados na

aprendizagem quando utilizada para comprovar uma teoria (depois do

conteudo), ou para investigar uma teoria (antes do contetdo)?

14-0 que porpicia melhores resultados na aprendizagem, o experimento em

si, ou as discussdes e questionamentos gerados a partir destes?

15-Em sua opinidao o laboratério € uma ferramenta indispensavel para a

realizacdo de aulas experimentais, ou podem-se realizar atividades

experimentais de igual relevancia na prépria sala de aula?
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Fotos do encontro com os alunos
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