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RESUMO

BELISE, Gabriela. O Ensino de ciéncias com a importancia da pratica. 2014. 20.
Monografia (Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Esse trabalho tem por objetivo discutir o Ensino de Ciéncias, focado na
importancia das aulas praticas. A questdo a ser desenvolvida busca a melhoria no
ensino, uma vez que € de fundamental importancia a aprendizagem de Ciéncias,
pois faz parte da Sociedade Tecnoldgica Moderna. O Professor é o principal agente
na atividade de ensinar, devendo efetivar uma pratica pedagdgica diferenciada,
promovendo o atendimento as diferentes dificuldades dos alunos. Consideramos
que um processo em médio prazo de valorizacdo dos professores, implicaria o
investimento em pesquisar educacionais, podendo contribuir para a aprendizagem
significativa.

Palavras-chaves: Ensino de Ciéncias. Contetido. Professor.



ABSTRACT

BELISE, Gabriela. Teaching science with the importance of pratice. 2014. 20.
Monograph (Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana, Medianeira 2014.

This paper aims to discuss the teaching of science, focused on the importance
of practical classes. The question to be developed searchs the improvement in
teaching, once that is of fundamental importance the learning of science because is a
part of modern technological society. The teacher is the principal agent in activity of
teach, should actualize a differentiated pedagogical practice, promoting the service
the differen needs of the students. Consider a process in the medium term recovery
of teachers, involve investiments in educational researchs, can contribute to

meaningful learning.

Keywords: Science Education. Content. Teacher
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1. INTRODUCAO

Vive-se em um mundo onde o ser humano tem a necessidade de conhecer,
entender e utilizar o mundo que o cerca. Com isso o homem obteve alimentos por
coleta de vegetais, caca e pesca, descobriu-se abrigos, protegendo se contra
animais e tempos ruins, descobriu a forca do vento e da agua, o fogo e a
periodicidade do clima nas estacfes do ano. A necessidade de utilizacao sistematica
dessas descobertas fez com que o0 ser humano passasse para outro estagio de
desenvolvimento, decorrente da invengao de processos de producéo e de controle
daquelas descobertas, como producdo e manutencdo do fogo, invencdo da
irrigacdo, invencao da agricultura e da criacdo de animais, producdo de ferramentas,
invencdo da metalurgia, cermica, tecidos. Assim, das raizes histéricas ao seu
processo de afirmacdo como conhecimento sistematizado, isto é, como ciéncia, a
Quimica tornou-se um dos meios de interpretacdo e utilizacdo do mundo fisico
(CARVALHO, 1985; MARQUES, 1977 e NERICI, 1992).

O mundo fisico é um sistema global complexo, formado por subsistemas que,
interagindo e se relacionando, interferem nos processos sociais, econdmicos,
politicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos e culturais. O conhecimento especializado,
0 conhecimento quimico isolado, € necessario, mas nado suficiente para o
entendimento do mundo fisico, pois ndo € capaz de estabelecer explicita e
constantemente, por si sé, as interacfes com outros subsistemas. Isso é verdade
ndo sé na Quimica (CARVALHO, 1985;: MARQUES, 1977 e NERICI, 1992).

Na interpretacdo do mundo através das ferramentas da Quimica, é essencial
gue seja claramente expresso seu carater dinamico. Assim, o conhecimento quimico
nao deve ser entendido como um conjunto de conhecimentos isolados, prontos e
acabados, mas sim uma construgdo da mente humana, em continua mudanga. A
Historia da Quimica, como parte do conhecimento socialmente produzido, deve
permear todo o ensino de Quimica, possibilitando ao aluno a compreensao do
processo de elaboracdo desse conhecimento, com seus avangos, erros e conflitos.
(CARVALHO, 1985; MARQUES, 1977 e NERICI, 1992). A consciéncia de que o
conhecimento cientifico € assim dinamico e mudéavel ajudar4d o estudante e o
professor a terem a necessaria visao critica da ciéncia. Nao se pode simplesmente
aceitar a ciéncia como pronta e acabada e os conceitos atualmente aceitos pelos

cientistas e ensinados nas escolas como "verdade absoluta". Assim, por exemplo, a



investigacdo de compostos quimicos interestelares conduziu recentemente a
inesperada identificagdo de uma nova classe de al6tropos de carbono batizados de
"fulerenos”, abrindo um campo de pesquisa inteiramente novo.

Tampouco deve o aluno ficar com impressdo de que existe uma "ciéncia"
acima do bem e do mal, que o cientista tenta descobrir. A ciéncia deve ser percebida
como uma criag¢do do intelecto humano e, como qualquer atividade humana, também
submetida a avaliacfes de natureza ética (CARVALHO, 1985; MARQUES, 1977 e
NERICI, 1992).

Muitas vezes as tendéncias pedagdgicas que se firmam nas escolas
brasileiras, publicas e privadas, mesclam aspectos de mais de uma linha
pedagogica. Essas tendéncias foram influenciadas por grandes movimentos
educacionais internacionais, a cada periodo em que s&o consideradas nossas
histdrias politicas, sociais e culturais (PCN’s, 2001).

Todo professor em sua aula, mesmo de forma inconsciente, sempre prevé um
conceito, uma ideia, de ensino e aprendizagem que determina os papéis de
professor e aluno e a sua compreensédo da metodologia, da funcéo social de escola
e dos conteudos a serem abordados. A discussdao dessas questdes € importante
para gue na atividade de ensinar, se tornem claros 0s pressupostos pedagogicos na
busca de coeréncia entre o0 que se pensa estar fazendo e o que realmente se faz.

No processo de busca de conhecimentos que se deve partir do aluno, o
professor € visto como facilitador. Cabe ao professor organizar e coordenar as
situacdes de aprendizagem, adaptando suas ac¢des as caracteristicas individuais dos
alunos, para desenvolver suas capacidades e habilidades intelectuais (PCN'’s, 2001).

Utilizando a vivéncia dos alunos e os fatos do dia-a-dia, a tradicao cultural, a
midia e a vida escolar, busca-se reconstruir os conhecimentos quimicos que
permitiriam refazer essas leituras de mundo, agora com fundamentacdo também na
ciéencia. Buscam-se, enfim, mudancas conceituais. Assim se desenvolvem
"ferramentas quimicas" mais apropriadas para estabelecer ligagbes com outros

campos do conhecimento. E o inicio da interdisciplinaridade.
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2. OBJETIVO
Realizar revisao bibliografica sobre o ensino de ciéncias nas escolas publicas

e particular voltadas para a pratica de ensino e com comparacéo de aprendizagem.

3. JUSTIFICATIVA

Cada dia menos os alunos estdo tendo interesse nas aulas de ciéncias, e
cada vez estdo saindo das escolas sem nenhuma preparacdo para uma
universidade ou até mesmo para o mercado de trabalho. Com isso surgiu a ideia da
pesquisa com o intuito de investigar o significado das aulas praticas para verificar a
influencia no desempenho dos alunos do ensino. O trabalho foi desenvolvido
pesando em dois objetivos principais: verificar o que as aulas praticas representam
para os alunos e professores e analisar o quanto as aulas praticas estdo ligadas

para a melhoria do desempenho do aluno.

4. REVISAO BIBLIOGRAFICA

4.1. AHISTORIA DA QUIMICA

Da-se o nome de Quimica a ciéncia experimental, que nos dias de hoje vem
através de composicdo e teorias de sua natureza. Coloca-se em pratica a
observacédo das experiéncias, sempre respeitando as transformacdes da matéria em
seus conjuntos quimicos ou fisicos. As investigacdes da ciéncia estdo sempre sendo
elaboradas atras de novas teorias e tecnologias.

A teoria mais desenvolvida e mais proxima da ciéncia é com carater
experimental com a descoberta de novas tecnologias. Por isso o seu objetivo
sempre foi e serd dominar e modificar a natureza, de um lado com as propriedades
fisicas e do outro quimica. Na antiguidade ndo era assim que funcionava, ao artifice

ficava as manipulacdes e ao filosofo a especulacdo ambiental.
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A ciéncia desenvolveu novos métodos de investigacdo pois quanto mais sao
estudadas mais davidas e imprecisdes vao surgindo isso se da o nome de dominio a
arqueologia. Aonde séo definidas por dois grupos principais: Metalurgia e Fogo.

Ao passar do tempo o fogo obteve sempre um lugar muito importante, pois o
fogo é o alcance da reagdo quimica, uma reagcdo de combustdo entre o oxigénio do
ar com o material que se utiliza. Partes das energias contidas nas moléculas surgem
como forma de calor, moléculas e atomos no seu interior contem energias superiores
a dos seus estados estaveis, com isso a energia é transformada em forma de luz.

A descoberta da metalurgica foi marcada com a descoberta do fogo, a
espécie humana néo foi dotada dos atributos fisicos comuns aos predadores: pois
nao possuem garras, presas afiadas, e faros agucados, também n&do possuem
agilidades fisicas necessarias para escapar dos predadores, como agilidades para
correr em grande velocidade, subir em arvores com rapidez, saltar alto, com isso
levamos nossos ancestrais primitivos a extingdo. A espécie humana dominou a
espécie humana através do raciocinas, experimentar, aprender atuar, em meio de
tantas transformacdes conforme as proprias necessidades.

Ha histdria da ciéncia se resume em uma simples palavra: Transformagoes.
Em 7000 a.C. o ser humano comecgou a fabricar utensilios de ceramica para
armazenar agua e alimentos, também comecaram a fabricar tijolos cozidos para
construcdo de fornos que ajudavam a producado segura do fogo. Como 0s objetos
feitos de pedra polidos eram muito dificeis de serem trabalhados, houve a
descoberta dos metais por serem moldados por aquecimento sem perder
resisténcia, marcando um grande papel nas civilizagbes (ROSEMBERG, J.L., 2003).

Ouro, prata, cobre e o ferro foram os primeiros metais que o0 homem teve
contato, pois esses metais caiam como meteoritos! na Terra, o cobre metdlico ja era
conhecido desde a idade da pedra lascada, mas devido a sua caréncia ndo era
utilizado.

Naquela época os minérios de cobre, eram encontrados com muita fartura, e
NOSsS0S ancestrais primitivos provavelmente por um acidente descobriram que
aguecendo ao fogo pedras azuis, poderiam obter cobre metalico, esta técnica so foi
reconhecidas por volta de 4.000 a.C.

O bronze também foi produzido pela primeira vez por um simples acidente,
quando os minérios de cobre e estanhos foram aquecidos simultaneamente em

forno de ceramica.
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O cobre puro € muito mole para confec¢cdo de armaduras, pontas de lanca e
instrumentos agricolas, mais o bronze é ideal para essas finalidades.
(ROSEMBERG, J.L., 2003).

Nossos ancestrais acreditavam apenas que o bronze era um tipo de cobre de
melhor qualidade, por volta de 3.000 a.C. teve Inicio a idade do bronze e a
civilizagao primitiva evoluiu.

A metalurgia do cobre e do bronze abriu caminho a do ferro e a do ago. O
minério de ferro era muito mais abundante que o minério de cobre, mas as tentativas
iniciais de obter ferro metalico pelo mesmo processo que o do cobre resultou em um
material quebradico, pouco resistente e inatil. Por volta de 1.400 a.C., os hititas?,
conseguiram, aperfeicoar a técnica da metalurgia do ferro. O ferro obtido no forno
venha carregado de impurezas; os hititas aprenderam que para expulsar essas
impurezas e obter um material mais resistente e maleavel deveria trabalhar o ferro,
ou seja, aquecer, martelar e resfriar o ferro diversas vezes. (RUSSELI, J.B., 1994).

Como o minério de ferro era muito abundante na natureza e os hititas eram os
anicos que dominavam as técnicas de sua metalurgia, puderam fabricar grandes
quantidades de armas, tornando — se guerreiros invenciveis.

Os principais elementos na evolucdo primitiva foram os metais, pois resultou
em grandes transformacgdes quimicas, a palavra quimica se originou da antiga

Khemei, relacionado com 0 nome que os egipcios davam ao seu proprio pais, Kham.

4.2. O ENSINO DE CIENCIAS

Os conhecimentos difundidos no ensino de ciéncias permitem a construcao
de uma visao de mundo mais articulada e menos fragmentada contribuindo para que
0 aluno se veja como participante de um mundo em constante transformacéao.

Aluno com diferentes historia de vida podem desenvolver e apresentar
diferentes leituras ou perfis conceituais sobre fatos quimicos, que poderao interferir
nas habilidades cognitivas, o aprendizado deve ser conduzido levando em conta
essas diferencas.

1 — Denominacao de um meteordide.
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Habilidades cognitivas e afetivas desenvolvidas no ensino de ciéncias
deverdo capacitar os alunos a tomarem suas proprias decisdes em situacdes
problematicas, contribuindo assim para o desenvolvimento do educando como
pessoa humana e cidadao. Infelizmente o ensino de ciéncias em muitas escolas esta
muito distante do que se propde, é necessario que ela seja entendido criticamente
com suas limitagbes para que possam ser superadas (MARQUES, J. C.,1977 E
NERICI, I. G., 1992)

Vale lembrar que o ensino de Ciéncias tem se reduzido a transmissdo de
informagdes, definicdes e leis isoladas, sem qualquer relagdo com a vida do aluno,
exigindo deste quase sempre a pura memorizacdo, restrita a baixos niveis
cognitivos. Transforma-se, muitas vezes, a linguagem quimica, uma ferramenta, no
objetivo do conhecimento. Reduz-se o0 conhecimento quimico a férmulas
matematicas e a aplicacdo de "regrinhas”, que devem ser exaustivamente treinadas,
supondo a mecanizagéo e nao o entendimento de uma situacao-problema.

Como o ensino atualmente pressupde um numero muito grande de conteudos
a serem tratados, com detalhamento muitas vezes exagerado, alega-se falta de
tempo e a necessidade de "correr com a matéria“. Nunca se deve perder de vista
gue o ensino de Ciéncias visa contribuir para a formacao da cidadania sendo que o
mundo atual exige mais do que a interpretacdo das informagfes, exige também
competéncias e habilidades ligadas ao uso dessas interpretacdes nos processos
investigativos de situacdes problematicas, objetivando resolver ou minimizar tais
problemas. Nao é suficiente para a formacgéo da cidadania o conhecimento de fatos
quimicos e suas interpretacdes.

Indiscutivelmente, o saber organizado como ciéncia gerou ou trouxe
explicacbes para o saber tecnologico e, muitas vezes, o saber tecnoldgico
antecedeu o saber cientificamente organizado.

Entendemos que deve ficar claro aqui que a experimentacdo na escola média
tem funcdo pedagodgica, diferentemente da experiéncia conduzida pelo cientista.
Consideramos que a experimentacao formal em laboratoérios didaticos, por si sO, nédo
soluciona o problema de ensino-aprendizagem em Ciéncias. As atividades
experimentais podem ser realizadas na sala de aula, por demonstracdo, em visitas e
por outras modalidades. Qualquer que seja a atividade a ser desenvolvida, deve-se

ter clara a necessidade de periodos pré e pés-atividade, visando a construcao dos
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conceitos. Dessa forma, ndo se desvinculam "teoria" e "préatica (laboratorio)".
(CARVALHO, A., 1985; MARQUES, J. C.,1977 e NERICI, I. G., 1992)

Ainda na elaboracdo das atividades, deve-se considerar também o
desenvolvimento de habilidades cognitivas como controle de variaveis, traducao da
informacdo, de uma forma de comunicacdo para outra, como graficos, tabelas,
equacdes quimicas, elaboracdo de estratégias para resolucdes de problemas e
tomada de decisbes baseadas em andlises de dados e valores, a integridade na
comunicacao dos dados, respeito as idéias dos colegas e as proprias e colaboracéo
no trabalho coletivo. (CARVALHO, A., 1985; MARQUES, J. C.,1977 e NERICI, I. G.,
1992 e PCN'’s, 2001)

As habilidades e competéncias que devem ser promovidas no ensino de
Quimica devem estar estreitamente vinculadas aos contelddos a serem
desenvolvidos, sendo parte indissociavel desses conteudos, e devem ser
concretizadas a partir dos diferentes temas propostos para este trabalho, em niveis
de aprofundamento compativeis com o0 assunto tratado e com o nivel de
desenvolvimento cognitivo dos estudantes. (CARVALHO, A., 1985; MARQUES, J.
C.,1977 e NERICI, I. G., 1992 e PCN’s, 2001)

De modo geral a ciéncia ainda é percebida pelos sujeitos como algo diferente
e distante, aparentemente sem qualquer influencia sobre a realidade vivida.

Muitos dos problemas no ensino de ciéncias apresentam uma raiz
epistemoldgica, a superacdo deste problema define em mudancas nos cursos da
formacao dos professores também.

As questdes no ensino de ciéncias ligado aos professores estdo diretamente
ligadas aos cursos de licenciatura, pois 0s cursos estdo com cargas horarias
reduzidas, e hoje com a correria do dia a dia, cada vez mais as pessoas estao
procurando os cursos reduzidos, na area da ciéncia, deveria existir a maior
valorizac&o dos cursos de bacharelado, em detrimento dos cursos de licenciatura.

Nos dias de hoje, algumas faculdades federais, tomaram iniciativas para
superacdo dos problemas existentes nos cursos de formacdo de professores,
tomando como base, as problematicas vivenciadas nas licenciaturas e as propostas
de reformulagédo dos cursos em vigor.

Em sala de aula o professor enfrenta diversas situacdes adversas, com as
quais ndo aprende a enfrenta-las, durante a sua licenciatura, tornando-se cada vez

mais dificil a comunicacao entre professor e aluno.
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Considerando a importancia da base da formacéo cientifica, da participacao
democrética, e das alternativas de contribuicdo para a melhoria da qualidade de
ensino.

Formar professores de ciéncias tem a necessidade da formacdo pratica e
cientifica, sempre possibilitando aos professores o desenvolvimento da reflexao,
sabendo investigar e agir, com isso torna-se professores com interdicisplinaridade.

Com a melhora na formacéo de professores, € 0 primeiro passo para uma

melhor formac&o humana e civilizada dos alunos.

4.3. CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO DE CIENCIAS ATRAVES DO LIVRO
DIDATICO

No ensino de ciéncias ndo ha nada que ndo possa ser relacionado com o
mundo, e com a vida. Com isso sd0 muitos os conteudos a serem desenvolvidos
para transmitir conhecimento aos alunos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais, na area de
ciéncias (Brasil 1999), fica explicita a necessidade do ensino extrapolar a
aprendizagem teérica transmitindo também valores éticos, humanisticos e
educativos.

Refere-se na formacdo do aluno atenuando a necessidade do ensino de
ciéencias para a vida social como, por exemplo, na producdo de bens e
desenvolvimento socioecondmico e ambiental.

Com isso, a caracterizacdo do ensino cientifico no ensino de ciéncias torna
uma parte integrante da vida social o qual se caracteriza por diferentes culturas e
épocas da sociedade, sendo influenciado pelo conhecimento cientifico. No qual
expde a necessidade dos alunos serem introduzidos nos conhecimentos histéricos
da humanidade, mostrando que nao podemos discutir ciéncias sem mostrar as
transformacdes presenciadas ao longo da historia.

Os mecanismos organizacionais ligados ao trabalho educativo através de
politicas, instituicbes sociais, ideologias politicas e culturais estdo sendo

determinantes para a educacéo brasileira.
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Neste aspecto os livros didaticos sdo caminhos muito importantes na
popularizacdo e metodologias educacionais (Lajolo, 1996). A importancia do livro
didatico atinge aspectos pedagogicos e ajuda no desempenho dos alunos.

Para Freitag (1989), o “mercado” criado para livros didaticos impossibilita a
livre escolha, devido a sua variagdo de custos, sendo assim ndo ha a possiblidade
de total acesso as pessoas, devido as diferencas sociais. Contextualizar é uma

estratégia essencial para a fundamentacéao de significacoes.

4. METODOLOGIA

5.1 DESCRICAO DA PESQUISA

A presente pesquisa é caracterizada como quantitativa e foi realizada em

escolas publicas e escolas particulares no Municipio de Araras - SP.

5.2 QUESTIONARIO

Foram aplicados 3 tipos de questionarios sendo o primeiro questionario
aplicado para 4 professores, dois para professores do ensino publico e dois para a
escola particular.

Foram aplicados questionarios para os alunos, sendo dois questionarios para
cada escola.

Os gquestionarios aplicados estdo mostrados em anexo.

6. RESULTADOS

Nota-se uma grande diferenca tanto com os professores, e até mesmo nos
alunos.

Os professores do ensino particular ja estdo com uma visdo diferente da
pratica de ensino, pois 0s mesmo estdo com facil acesso a laboratérios e matérias
para isso, como também a ajuda dos alunos para as aulas, ja no ensino publico os
professores ndo se animaram muito nem ao menos para responder a pesquisa, pois
para eles é tudo mais complicado ndo h& colaboracdo da dire¢do da escola, dos

alunos e muito menos influencia dos pais.



B Importancias das aulas
praticas

 Melhoria no desempenho

Fundamental | Importante Indiferente

Professores — Importancia das aulas praticas e
Melhoria no desempenho dos alunos.

Figura 1. Professores: Importancia das aulas praticas e Melhoria no desempenho
dos alunos.
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Figura 3. A importancia da aula pratica para os alunos:

Figura 4.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da ciéncia esta ligada ao desenvolvimento do homem, ja que todas
as transformacdes de matérias e as teorias correspondentes ao desenvolvimento do
ser humano. Com frequéncia a histéria da quimica se relaciona intimamente com a
histéria dos quimicos A ciéncia quimica surge no século XVII a partir dos estudos de
alquimia populares entre muitos dos cientistas da época. Considera-se que 0s
principios basicos da quimica se recolhem pela primeira vez na obra do cientista
britdnico Robert Boyle: The Sceptical Chymist (1661).

A ciéncia, como tal, comeca a ser explorado um século mais tarde com o0s
trabalhos do francés Antoine Lavoisier e as suas descobertas em relagcdo ao
oxigénio com Carl Wilhelm Scheele, a lei da conservacdo da massa e a refutacao da
“Teoria do Flogisto” como teoria da combustéo.

Hoje uma das matérias que se encaixa na grade curricular do Ensino Médio é
a Quimica, sendo que no Ensino Fundamental encontra- se a Ciéncia, da qual
prende muito a atencdo dos alunos, com as experiéncias e transformagdes
apresentadas.

Muitos projetos de ensino de Ciéncias foram desenvolvidos e publicados nos
altimos anos, constituindo uma importante alternativa para professores que, entao,
s6 utilizavam livros didaticos pouco adequados a um processo significativo de ensino
— aprendizagem.

Se o desenvolvimento de Ciéncias no ensino - aprendizagem evidenciar de
constituir uma nova comunidade cientifica atuante com competéncias na area, nos
cabe procurar desafios para novas perspectivas de ensino.

O papel do prefessor, além de transmitir o conhecimento, também deve ser o
de fomentar a reflexdo conjunta e a proposicéo coletiva e compartilhada de solucdes
para os desafios que vao surgindo no dia a dia do trabalho escolar, possibilitando de
um trabalho escolar bem ativo e participativo.

Um dos critérios usados para o Ensino de Ciéncias € a Contextualizacdo, no
conteudo traz importancia ao cotidiano do aluno, mostra que aquilo que se aprende ,
em sala de aula, tem aplicacéo préatica em nossas vidas. A contextualizacdo permite

ao aluno sentir que o saber ndo é apenas um acumulo de conhecimentos técnico-
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cientificos, mas sim uma ferramenta que o0s prepara para enfrentar o mundo,
permitindo-lhe resolver situa¢cdes até entdo desconhecidas.

A fragmentacdo, a distancia entre os conteudos gera desinteresse por a
aprendizagem nao ser significativa. Esta ocorre quando héa relacéo entre o aluno e o
que ele esta aprendendo, considerando-o como o centro da aprendizagem, sendo
ativo.

O contexto da significado ao conteudo e deve basear-se na vida social, nos
fatos do cotidiano e na convivéncia do aluno. Isto porque o aluno vive num mundo
regido pela natureza, pelas relages sociais estando exposto a informacgéo e a varios
tipos de comunicagéo Portando, o cotidiano, o ambiente fisico e social devem fazer a

ponte entre 0 que se vive e 0 que se aprende na escola.
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ANEXO

QUESTIONARIO

Professores:
1 — Qual a importancia de ministrar aulas praticas ligadas ao conteudo programado?
2 — Depois de uma aula pratica o que se percebe de melhoria no desempenho do

aluno?

Alunos:

1 — Vocé gosta de ter aulas préaticas em laborat6rio?

2 — Qual a importancia da aula pratica para vocé?

3 — Qual aula vocé acha mais importante pratica ou tedrica?

4 — Vocé acha que a falta da aula pratica pode prejudicar seus estudos?



