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RESUMO

Como as novas tecnologias podem facilitar o planejamento e a pratica docente? Essa foi a
problematica que deu origem aos estudos aqui detalhados, tendo como objetivo principal
motivar os docentes do Ensino Fundamental Inicial para o uso dos Acervos Complementares,
presentes nas escolas por iniciativa do Ministério da Educacdo. Assim, considerando as novas
tecnologias como ferramentas, no ambito do Mestrado Profissional em Ensino, buscou-se
desenvolver o software PLANPED — Planejamento Pedagdgico, estruturado como banco de
dados a serem escolhidos durante o planejamento. A relevancia de tal proposta deveu-se as
possibilidades de agilizar questdes burocraticas e de ampliar interesses quanto a abordagem
de obras infantis em sala de aula. A pesquisa configurou-se, metodologicamente, como
pesquisa-acdo, mesclando caracteristicas bibliograficas, analiticas e aplicadas. Serviram como
fundamentacdo teorica as concepg¢des de Farias et al. (2011) e Luckesi (2002) quanto ao
planejamento pedagdgico; de Cosson (2009), Machado (2011), Bajard (2007), entre outros, a
respeito de leitura; e de Kenski (2003) sobre novas tecnologias aplicadas ao ensino. Como
subprodutos foram elaborados modelos de Planos de Aula, os quais conciliam trabalho com
contetdos e mediacdo de leitura, além de Cadernos de Formacdo que embasaram o Curso
Semipresencial ministrado sobre o assunto. Também foi criado um website para divulgacao
do produto PLANPED e partilha de materiais produzidos pelas participantes da pesquisa.
Nesta dissertacdo, portanto, apresentam-se iniciativas que aliam as novas tecnologias ao
trabalho pedagdgico que visa as praticas escolares de letramento, destacando-se as fungdes do
professor como padrinho da leitura e mestre da escrita.

Palavras-chave: Letramento; Planos de Aula; Mediagéo de leitura; PLANPED - Planejamento
Pedagogico; Novas tecnologias.
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ABSTRACT

How can new technologies facilitate teacher’s planning and practice? This was the question
that motivated this study, with the main purpose of encouraging teachers from the first grades
of the Elementary School to use the Complementary Collection, books which schools have
because of Ministério da Educacéo initiatives. Thus, considering the new technologies as
tools, under the Professional Master in Teaching extent, it aimed to develop a software called
PLANPED Pedagogical Planning, structured as a database to be chosen during the teachers’
planning. The relevance of this proposal was due to the possibilities of speeding up
bureaucratic issues and to increase the interest in working with children’s literary books in the
classroom. The research was set up, methodologically, as an action research, combining
bibliographic, analytical and applied characteristics. Served as theoretical basis the studies of
Farias et al. (2011) and Luckesi (2002) on the pedagogical planning; Cosson (2009), Machado
(2011), Bajard (2007), among others, on reading; and Kenski (2003) on new technologies
applied to education. As by-products were developed Lesson Plans models, which arranged
the work with content and the reading mediation, as well as training papers that supported the
blended course taught about the subject. It was also created a website to publicize the digital
program PLANPED and to share materials produced by the research participants. In this
dissertation, therefore, it’s presented initiatives in an attempt to combine new technologies to
the pedagogical work that aims the school literacy practices, highlighting the teacher
functions as a reading godfather and a writing master.

Keywords: Literacy. Lesson Plans. Reading mediation. PLANPED - Pedagogical Planning.
New technologies.
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INTRODUCAO

O oficio de professor é como o de um artista que busca pintar telas a partir do talento,
do conhecimento e dos instrumentos disponiveis. No entanto, percebe-se que a
responsabilidade do professor é gigantesca por pincelar as mentes dos seus aprendizes, em um
trabalho concomitante as praticas sociais. Assim, este estudo apresenta iniciativas que buscam
colaborar com o fazer docente diante do desafio de conciliar o trabalho com contetdos e
mediacéo de leitura no Ensino Fundamental Inicial (EFI).

Em tal empreitada, sio muitos os motivos que podem ter levado a escolha de “ser um
professor”, como caminhos trilhados desde a infancia, a partir da vontade de se espelhar nos
dedicados profissionais com 0s quais se tem contato. No caso dos que atuam com o desafio
das séries iniciais, ainda se admite o curso de Magistério em nivel médio, desde que
acompanhado de uma licenciatura em nivel superior. O curso ideal para atuar no segmento é o
de Pedagogia, no entanto, devido as muitas disciplinas nesta graduacéo, nele também nao ha,
por vezes, uma atencdo especial dedicada a formacao de leitores. Assim, o desafio de
conciliar o trabalho com contetdos e a mediacdo de leitura fica para 0 momento em que as
exigéncias curriculares sdo apresentadas ao professor, bem como as avaliagdes nacionais e
outras, que buscam medir a compreensdo dos alunos. E quando muitos se especializam em
diferentes areas relacionadas ao ensino.

Por vezes a dupla, ou tripla, carga horaria dos professores do segmento dificulta a
busca pela autoformacdo, pois, alienado com o cotidiano cansativo a que se submete, 0
professor passa a ser visto como um prestador de servico, que precisa fazer o béasico e, dessa
forma, ganhar seu sustento. Porém, melhorias na educacdo nacional exigem a extin¢do de
concepgdes como essa, seja por parte dos profissionais ou por parte da sociedade, porque
professores sdo profissionais especializados que necessitam de duplo conhecimento, devido a
natureza tedrica e a atividade pratica do fazer docente (NOVOA, 2013).

Ao longo da formacédo do professor, sdo muitos os papéis que se pode assumir. Inicia-
se como aluno, observando de dentro do processo as habilidades a se adquirir; como
estagiario rememora-se o0 vivido no processo anterior; e finalmente, como professor busca-se
conservar a alteridade, habilidade de reconhecer as diferencas e agir pautado no bem comum.
Constroem-se, portanto, as relagdes afetivas em sala de aula, com extrema empatia em relagéo

as posic¢oes ja vivenciadas.
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Nesse processo, especialmente de 1° a 5° anos, sdo inUmeras as exigéncias ao
professor, levando-o a assumir multitarefas e a especializar-se em diferentes areas, sendo, na
maioria das vezes, um mesmo regente responsavel pelo ensino de Portugués, Matematica,
Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes e Ensino Religioso, agindo diretamente no alicerce da
formagéo do cidaddo. Por consequéncia, mesmo profissionais que atuam em outros segmentos
precisam admitir que lecionar diversas disciplinas, conciliar o desenvolvimento de diversas
habilidades e tudo isso com publico em processo de maturidade, séo desafios imensos.

Quanto a habilidade de leitura, base do letramento, em algumas redes de ensino é
bastante enfatizada, como ocorre em Londrina, especialmente por meio do Projeto Palavras
Andantes, no qual professores atuam exclusivamente com a mediacdo de leitura nas
bibliotecas de escolas municipais, realizando a Hora do Conto, que consiste na leitura ou
contacdo de historias a criancas da Educacdo Infantil e do EFI, além da motivacao a leitura e
0 empréstimo semanal de livros. Logo, a vivéncia do trabalho no referido projeto e em
regéncia de sala de aula, principalmente nos anos de 2013 e 2014, foi o que levou a percepcédo
do abismo existente entre as praticas curriculares disseminadas em sala de aula e o incentivo a
leitura. Assim definiu-se o foco deste estudo.

Em contato direto com duas realidades, a das aulas do Projeto Palavras Andantes em
que se “apadrinha a leitura”, e em sala de aula como “mestre da escrita”, percebeu-se a
dificuldade em conciliar tais incentivos ao desenvolvimento sistematico da lingua. Diante de
tal cenario, ha iniciativas governamentais também em ambito federal, que visam a melhorias
no segmento, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), que
consiste em acBes como disponibilizacdo de livros que complementem os contedos, e ao
qual se vincula um curso destinado aos docentes de 1° a 3° anos, tratando de questdes de
alfabetizac&o e letramento, em horario extra.

Como observado no referido curso, a leitura é essencial nas praticas de letramento,
processo que depende de fatores internos e externos ao individuo, ocorrendo no meio social,
do qual a escola faz parte. Diante de tal responsabilidade, as tecnologias podem ser
consideradas aliadas na formagéo de leitores.

Porém o termo tecnologia ndo se refere somente aos recursos digitais disponiveis na
atualidade. Na acepcdo de tecnologias como técnicas e instrumentos que facilitaram ou
facilitam atividades humanas, a leitura, o livro, o quadro de giz, entre outros, sdo assim
considerados. A conciliagdo entre recursos ja existentes e as novidades € aqui defendida, por
isso as formas digitais estardo apresentadas como Tecnologias da Informagdo e Comunicagédo
—TIC — (KENSKI, 2003).
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O livro infantil, ferramenta privilegiada no ensino para criangas, em que se articulam
escrita e imagem em abordagens artisticas e culturais, também informa e/ ou leva a
confirmac&o ou descoberta do outro. Tal fato pode ocorrer mesmo com os exemplares menos
valorizados pela critica literaria. Por conseguinte, ndo pode ser desmerecido enquanto recurso
de informacéo e de comunicagéo, tendo importancia social indiscutivel, em diversos géneros.

Considerando, ainda, que as escolas publicas de EFI recebem periodicamente livros
infantis do Ministério da Educacdo (MEC), decidiu-se por elegé-los como apoio ao objetivo
de motivar os docentes a mediacdo de leitura, concomitantemente ao trabalho curricular .
Assim, o estudo aqui empreendido configurou-se, metodologicamente, como pesquisa
qualitativa, envolvendo levantamento bibliografico e com caracteristicas de pesquisa-a¢éo,
pois, de certa forma, o contexto pesquisado foi modificado, a partir das préaticas realizadas
com alunos e professores, em que se buscou explicitar algumas técnicas para abordagem
dessas obras infantis em sala de aula.

Sendo também uma atividade que requer muita dedicacdo, a descri¢cdo de conteudos,
objetivos e outros elementos essenciais ao Plano de Aula foi um topico que recebeu especial
atencdo neste estudo. Assim, contando com a participacdo direta de um grupo de professoras
da rede publica municipal de Londrina, realizou-se, em 2014, um teste de sondagem, e em
2015 as demais etapas da pesquisa, objetivando a criacdo e aplicacdo de um Produto
Educacional denominado Planejamento Pedagdgico (PLANPED), que permitisse agilidade no
planejamento e motivasse os professores do EFI a mediacao de leitura, utilizando os Acervos
Complementares (BRASIL, 2012c).

Logo, empreendeu-se a andlise bibliogréafica para fundamentacao tedrica; a exploracéo
dos Acervos Complementares, de acordo com temaéticas; a criacdo e aplicacdo de Planos de
Aula; a sistematizagdo do programa digital PLANPED - Planejamento Pedagdgico — com
itens a serem escolhidos em novos planejamentos, e sua divulgacdo por meio de site; a criacao
e aplicacdo de Curso Semipresencial, para grupo de docentes da rede municipal, sobre o
programa, o planejamento e a mediacdo de leitura. Assim foram gerados tambem
subprodutos, que serdo expostos e comentados também nesta dissertagéo.

Ao longo do Mestrado, as disciplinas cursadas levaram a reflexdes importantes quanto
aos objetivos de ensino, as formas como a aprendizagem pode ocorrer, em especial sobre 0s
objetos culturais mobilizados nesse processo. Por conseguinte, percebeu-se a importancia de
ouvir mais o que os alunos tém a dizer sobre leituras, seja por meio de apresentac6es orais ou
dindmicas que motivem a expressdo. Assim criam-se naturalmente comunidades de leitura em

cada turma.
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Resultado das reflexdes suscitadas durante as praticas e pesquisas, prevalece a certeza
de que somente “professores leitores” podem formar “alunos leitores” e de que a leitura, como
ato emancipatorio, pode conquistar o interesse do aprendiz de todas as idades. Com base
nesses pressupostos, defende-se que os livros e os professores, bem organizados e dispondo
de tecnologias, séo os alicerces do letramento.

Desse modo, ficaram estabelecidas as metas de agilizar, por meio das TIC, o
planejamento docente, além de se incentivar o uso de livros infantis, sendo necessario, para
tanto, refletir sobre a relacdo com as novas tecnologias, analisar e relacionar as categorias de
obras, organizar os itens do planejamento a partir das bases do curriculo, e instrumentalizar
professores para 0 uso do Produto Educacional, tudo isso com base no seguinte problema:
como as novas tecnologias podem facilitar o planejamento e a pratica docente?

Enfim, objetivando retratar os caminhos percorridos neste estudo, a presente
dissertacdo obedece as seguintes etapas, ap6s a Introducdo: no Capitulo 1 aprofundam-se
concepcdes e metodologia de trabalho com leitura, desde o planejamento docente, elencadas
como referencial tedrico a subsidiar a pesquisa; ja no Capitulo 2, o enfoque estard nas
ferramentas disponiveis ao professor na integracdo entre leitura e trabalho com contetdos; e
no Capitulo 3, por fim, sdo descritos e analisados os dados obtidos. Como suporte tedrico
basico, foram utilizados textos de Farias et al. (2011) e Luckesi (2002) quanto ao
planejamento pedagdgico; de Soares (1998), Rojo (2009), Coelho (2000), Colomer (2007),
Cosson (2009), Machado (2011), Bajard (2007), entre outros, a respeito de leitura; e de
Kenski (2003) sobre novas tecnologias aplicadas ao ensino. Para as epigrafes foram
selecionados fragmentos de obras infantis presentes nos Acervos Complementares, que
figuram como apoio ao professor na tarefa de conciliar a mediagédo de leitura e o trabalho com

conteddos curriculares.
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1 O INCENTIVO A LEITURA

[...] L& pelas tantas do dia, sai homem carregado de um
fardo de papel. O carro lustroso parte em arrancada. _Jodo,
esse dinheiro todo que tens na mao é quanto te pagou o
homem por um fardo de papel? [...] _ Digo sem pressa. La
dentro do pacote tem carruagem que voa, tem floresta
encantada, tem menino que ri a toa, tem bruxa, princesa,
fada, castelo de vidro e ferro, roca que tece ouro. Mentiras
que &0 verdades, verdades que sdo mentiras. Palavras
escolhidas a dedo com letras de A a Z. Meu oficio é fazer
sonhar aquele que me vai ler (RENNO, 2010, p. 26-29).

Diante do poder emancipat6rio da literatura, exposto no excerto acima, neste capitulo
sdo tracadas consideracGes sobre a leitura na perspectiva do letramento, objetivando sua
articulagdo com a escrita e a compreensdo, tendo os livros infantis como ferramenta
privilegiada.

O termo letramento, bastante recente no Brasil (década de 1980), advindo do inglés
literacy, traz consigo a dimens&o individual e social. Segundo Soares (1998), tal conceito gera
ainda bastante polémica, sendo por ela considerado em dupla abordagem: a individual,
dizendo respeito a habilidade de ler e escrever textos do cotidiano do préprio sujeito; e a
social, relativa ao que o sujeito faz com essas habilidades em contextos especificos, de acordo
com suas necessidades, valores e praticas.

Ja nas palavras de Rojo (2009), podem ser considerados trés conceitos no processo de
aquisicdo da escrita: alfabetizacdo, que se refere a aquisicdo do cddigo (relacdo fonema-
grafema); alfabetismo, relacionado ao desenvolvimento de competéncias individuais de
leitura e escrita; e letramento, quando se trata de competéncia de usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita em contextos sociais diversos. Logo, diferencia a
capacidade de codificacdo/ decodificacdo, o exercicio escolar mecanico de leitura e escrita e a
habilidade de utiliza-las em praticas reais.

As obras acima citadas tém em comum 0s comentarios sobre as versdes fraca e forte
de letramento, sendo que a fraca diz respeito a perspectiva autbnoma, relativa as adaptacoes
do sujeito as necessidades e exigéncias sociais quanto ao uso de leitura e escrita, enquanto que
a segunda, mais proxima do enfoque ideologico, colaboraria para o resgate da autoestima, a

construcdo de identidades, para o empoderamento dos agentes sociais diante das diversidades.
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A partir de tais colocagdes, conclui-se que o ensino, respaldado pela nocdo de
letramento, busca estabelecer um dialogo entre as diversas culturas locais e levar a reflexdo
sobre a cultura global, colaborando na formacéo de sujeitos imbuidos de criticidade, ainda que
cidadaos flexiveis diante das diversas situacdes, abertos a democracia e com protagonismo.

Nesse contexto, o professor atua com a mediag@o no processo de ensino e aprendizagem.

1.1 MEDIACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL INICIAL

Ha algumas décadas, as praticas docentes baseavam-se nos fragmentos textuais dos
livros didaticos, muitas vezes Unica opcdo ao trabalho com obras literarias, devido a
dificuldade de acesso a elas. Na atualidade, o quadro é bastante diferente, havendo
incomparaveis melhorias motivadas pela expansdo das bibliotecas escolares, por programas
de incentivo a leitura e pelo uso das novas tecnologias.

A necessidade agora é que tais conquistas sejam usadas na formacdo de leitores
competentes, que possam interagir socialmente, pois a leitura efetiva vai além da
decodificacdo. Ler é, portanto, percepcdo l6gica de sentidos e possibilita uso em novas
situacdes, pois as transformacdes culturais e sociais ocorridas nos Gltimos cinquenta anos
fizeram que o livro, propiciador da iniciacdo a escrita, desempenhasse papel que pertencia
exclusivamente ao professor.

Dentre 0s livros mais publicados atualmente estdo os albuns de imagens.
Predominante na literatura infantil, esse género é constituido de texto escrito e de texto
imagético, concomitantemente, o que exige saberes também por parte dos ilustradores. Assim,
h& técnicas inerentes & funcdo de ilustrador, como as no¢des de coddigo, funcdo, emissor,
receptor das imagens, bem como as fungdes que as imagens podem assumir: simbdlica;
descritiva; narrativa; expressiva/ ética; estética; metalinguistica; ludica; e de pontuacdo
(HADDAD, 2008).

Essa nova situagdo social, motivada pela transformagdo do livro em suporte
privilegiado ao letramento — pois seu manuseio foi facilitado até mesmo para os analfabetos —,
demanda, ainda hoje, mudancas também na abordagem da alfabetizacéo. Por isso a ideia de
pautar-se pelo letramento e considerar a parceria entre o livro, como objeto cultural, e 0

professor, como mediador da aprendizagem.
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A obra Da escuta de textos a leitura, de Elie Bajard (2007), concebendo a leitura
como processo complexo em que significado e sonorizacdo s&o atividades sucessivas,
apresenta consideracdes sobre a mediacdo de leitura a realizar-se por meio da transmissédo
vocal do texto e da exploracdo imagética dos livros infantis, dando acesso ao universo da
escrita.

Sob uma concepgdo ampla, pode-se afirmar que os &lbuns de imagem fizeram da
literatura infantil atual algo abrangente, abordando véarios géneros. No entanto, como a fic¢éo
€ muito importante no desenvolvimento das criancas, € natural que alguns géneros ndo
correspondam ao interesse delas com a mesma intensidade. 1sso se deve ao fato de que é
necessaria ao individuo a construcdo, para si, de um universo imaginario que sirva como
chave de interpretacdo do mundo real, a partir do qual formula suas hip6teses. Por isso autores
de livros infantis, independente dos géneros eleitos nas obras, buscam manter certo grau de
fabulagdo, caracteristica essencial, em se tratando do publico visado.

Em busca de despertar o interesse do jovem leitor, ha ainda que se considerar que a
leitura em voz alta do texto ndo € o mesmo que o reconto de historias, pois, embora tenha
grande importancia cultural, o reconto ou a contacdo de historias pertence prioritariamente a
ordem da oralidade, mesmo quando o contador faz uso de escritos para compor seu repertorio.
A leitura em voz alta oferece a vantagem de ser fiel a escrita elaborada pelo autor, que pode
enriquecer grandemente a linguagem do ouvinte, constituindo uma prética de letramento.

E importante frisar que a transformacédo dos mediadores em leitores é fundamental na
sensibilizacdo de criancas a leitura, como reafirma Ana Maria Machado (2011) ao colocar que
0s professores precisam ser leitores munidos de certa intimidade com a literatura.
Consequentemente, pode-se inferir que a arte da transmissdo vocal encena discretamente o
livro de literatura infantil, constituindo-se como pratica social, que pode caminhar lado a lado
com a leitura autbnoma, despertando na crianca a vontade de ser leitor e até mediador.

Mesmo guando néo contadores de historias natos, professores podem encantar a partir
da leitura em voz alta, com base em técnicas e conhecimentos especificos. Para tanto, é
pertinente a didatica da mediacéo de leitura exposta por Bajard (2007), segundo o qual, para
que a sessdo de mediacdo seja bem sucedida, a transmissdo vocal requer atencdo a certos itens
que constituem a prosodia, base da compreenséo.

Assim, a emissdo é tida como o ato central dessa técnica, sendo caracteristicas da
sonoridade o volume, a altura, o timbre e 0 acento. Ha que se considerar os elementos que
operam no nivel da frase ou do texto, como ritmo, velocidade, pausas, variabilidade ou

regularidade, melodia e sotaque. Acrescente-se 0 resgate, espécie de rememoracdo do texto
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lido, além do olhar, que precisa enderecar-se a obra e ao publico, para prender o interesse por
meio da interacgdo, e a exposi¢do, na qual o mediador pode transmitir o texto ao mesmo tempo
em que mostra as imagens, tendo em mente o publico, o objetivo e o tipo de histdria a ser lida
(BAJARD, 2007, p. 50-56).

Como a leitura implica uma compreensdo que ndo passa pela prondncia, devido a
natureza heterogénea da escrita ocidental, que é ao mesmo tempo alfabética e ideogréfica,
visto que elementos como espacamento e pontuacdo interferem diretamente no significado, é
possivel afirmar que a leitura, compreensao da forma grafica do texto, e a publicagdo em voz
alta sdo dois processos separados no tempo. Por isso a importancia da leitura prévia, pois no
momento exato da mediacdo nem o emissor e nem o ouvinte leem de fato. Além do que, a
emocao despertada pelo texto, nessa leitura solitaria, pode levar a identificacdo, que também
influencia a apresentacdo da obra. Portanto, sua auséncia pode conferir certas limitacdes ao
desempenho.

Dessa forma, a apresentacdo integral da obra em suas duas matérias visiveis —
ilustracdo e texto grafico — é uma das preocupacfes essenciais, além de buscar transmitir a
literalidade das palavras sem adulterar a obra artistica com falas alheias a ela, aproveitando o
livro como recurso primordial nas se¢fes de mediacéo.

O adulto que figura como mediador (no ambiente escolar, o professor) apadrinha a
iniciacdo definitiva a cultura letrada e deve fazer com que o modo ludico norteie tal relacéo,
pois esse é o primeiro caminho de conhecimento da infancia. E importante que os livros e o
mediador possam suprir essa necessidade de ficcdo, caso contréario as novelas, a internet e as
redes sociais o fardo, sem o devido cuidado. Por isso a literatura infantil deve ocupar espaco
significativo na escola e fora dela, desde a mais tenra infancia, ressaltando-se que, no caso do
publico infantil, a ludicidade deve ser anterior a alfabetizacdo e gradual em seu
aprofundamento, em um processo de convivio entre educando e livros, sendo a mediacao
“espacgo de convergéncia das multilinguagens” (COELHO, 2000, p. 11).

Desse modo, a postura ideal para a mediacdo de leitura em uma classe numerosa,
considerando as colocagdes de Bajard (2007), seria face a face com os alunos, conciliando
transmissdo vocal e demonstracdo de imagens, oferecendo-se um modelo de profericdo.
Assim é que na formagéo do leitor autdbnomo, tal estratégia pode facilitar a passagem entre as
duas margens, auditiva e visual, revelando o significado, levando a crianca a beneficiar-se
desse duplo acesso a narrativa escrita. Em curto prazo, tal técnica pode disponibilizar ao
aprendiz 0 mundo imaginario dos livros e 0 contato com a mateéria linguistica mais elaborada;

em médio prazo, expor o funcionamento da lingua escrita, levando a construcdo de um
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conhecimento a seu respeito, propiciando de maneira informal as primeiras descobertas
linguisticas do cddigo grafico.

Porém ha certas armadilhas a naturalidade com que a escuta e a leitura podem
relacionar-se, como em casos de criangas que passam a apreciar tanto a escuta que néo
desejam aprender a ler, por medo de perder a aten¢do do mediador que lhes conta a histéria ou
esse considerar que ndao sdao mais necessarios momentos de mediacdo ou contacdo. Por
conseguinte, desde o primeiro contato com as historias, deve-se motivar a investigacdes sobre
o livro, que pouco a pouco se constituirdo em estratégias de leitura. Outro fator que requer
atencdo € a continuidade da mediacdo, mesmo com aprendizes autbnomos na leitura, o que
podera lhes despertar o desejo de se tornarem também mediadores, revezando papéis com o
professor.

E importante, por conseguinte, enfatizar que a passagem da escuta para a leitura no é
automatica, pois exige o abandono da voz para entrar no siléncio, um desafio, visto que a
cultura atual privilegia 0 som e a imagem como sindnimos de entretenimento. Esta
supervalorizacdo da palavra grafada desconsidera o fato de que a imagem também é texto,
expressao e comunicacdo, e nos livros infantis, por vezes, a arte pode estar mais nas
ilustracdes do que na linguagem. A linguagem imagética causa empatia no infante, que a
valoriza muito.

Por esses e outros fatores, a crianga pode ser exposta também a anglstia de “ter” de
aprender a ler, ao contrario da “vontade” de aprender a ler, que se acredita ser natural.
Portanto, é necessario que os mediadores estejam conscientes do objetivo de autonomia
gradual quanto a leitura, procurando motivar a crianga a tornar-se também uma mediadora em
determinados momentos.

Bajard (2007, p. 97-99) alerta para a diferenca entre padrinho da leitura e mestre da
escrita, esclarecendo que aquele que apadrinha a leitura desvela a obra e assim busca
despertar o interesse por outros textos, enquanto o mestre da escrita precisa priorizar a grafia,
focando a autonomia do leitor. Assim, a missdo do mestre € mais complexa, pois necessita
considerar o0s saberes prévios da crianga, além de buscar facilitar a elucidacdo de outros fatos
linguisticos ainda desconhecidos por ela, relacionando estes saberes aos anteriores. O mestre
negocia a revelacdo do significado do texto dentro de um processo de aprendizagem. Logo,
enquanto o desvelamento do texto propicia comparagdo com a grafia, seu adiamento motiva a

investigacdo autbnoma.
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Em suma, é necessario motivar a crianca a escrever desde cedo, pois a producao de
texto facilita a aquisicdo da lingua escrita, visto que ao escrever ela se apodera do instrumento
social que a escrita pode ser, percebendo suas fungdes reais.

O mestre da escrita precisa estar especialmente atento a trés componentes na sessao de
mediacdo: o incentivo a procura do sentido em textos desconhecidos antes da revelacdo da
narrativa; a exploracéo dos codigos gréafico e alfabético, com procedimentos como elucidacéo,
socializacdo, reflexao e registro; a sistematizacao da producéo de textos, para que o aprendiz
possa sentir-se também produtor de literatura (BAJARD, 2007, p. 107-108).

Diante dessas consideracOes, afirma-se que 0 mestre da escrita, que assume
necessariamente também a funcdo de padrinho da leitura, precisa de formagédo académica que
considere tais saberes e habilidades, além de atualizacdo constante para fazé-lo

adequadamente.

1.1.1 Por que falar em leitura?

Diante de resultados de avaliagdes nacionais no Ensino Médio, ha constatacdes

lamentaveis:

Para além de nossa experiéncia cotidiana das salas de aula e da impressdo de
desinteresse, desanimo e resisténcia dos alunos das camadas populares em relacéo a
propostas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas escolares, resultados
concretos e mensuraveis como esses configuram um quadro de ineficicia das
praticas didaticas que nos leva a perguntar: como alunos de relativamente longa
duracéo de escolaridade puderam desenvolver capacidades leitoras tdo limitadas? A
que praticas de leitura e propostas de letramento estiveram submetidos por cerca de
dez anos? A que textos e géneros tiveram acesso? Trata-se de ineficacia das
propostas? De desinteresse e enfado dos alunos? De ambos? Que fazer para
constituir letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista? (ROJO,
2009, p. 35-36).

Tais limitacbes podem estar atreladas, em alguns contextos, a auséncia de livros.
Entretanto, a presenca de bibliotecas ndo garante por si so as praticas de letramento, pois ha
escolas que as possuem, mas nas quais a alfabetizacdo ainda se desenvolve sem contatos com
livros, na proposta fonica, tendo a decodificagdo como sindnimo de leitura. Essas técnicas
precisam ser abandonadas definitivamente, pois € importante valorizarem-se 0s métodos em

que as aprendizagens fundamentais sdo construidas dentro de uma pratica de linguagem.
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Logo, o letramento leva ao reconhecimento de uma cultura da escrita, em que o aprendiz se
encontra inserido antes mesmo de dominar os cédigos.

Embora as praticas de letramento sejam citadas em documentos orientadores do
ensino, os dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), aplicada em 2014 aos
estudantes de 3° ano do EFI de todo o Brasil, segundo Yamamoto (2015), desvelam o
insuficiente desempenho dos alunos em leitura, visto que 56% apresentam niveis da mais
baixa proficiéncia. Por isso, a relevancia em se manter programas de formacao que amparem
o0s professores em exercicio, preconizando, a longo prazo, a superacgéo de tal quadro.

Enfim, dados advindos dos exames nacionais de ensino constatam que, embora nas
ultimas décadas as discussdes tedricas sobre letramento tenham sido constantes, ainda ha
muito a ser estudado e trabalhado nas questfes a ele referentes, para que o ensino da leitura e
da escrita seja pautado nas praticas sociais.

A partir de um recorte na questéo do letramento, considerando-se a leitura como uma
primeira via de acesso, serdo elencados, a seguir, estudos no ambito social, pois, é muito
contraditério que em meio a tantas teorias, producdes literarias de alto gabarito, com

linguagem especifica para criancas e jovens, ainda haja empecilhos a consolidacao da leitura.

1.1.2 Que concepcao de leitura?

Concebendo o livro infantil como objeto cultural constituido de duas linguagens, a
verbal e a imagética, a leitura € vista como um processo compreensivo de expressdes
formais e simbolicas. Nessa perspectiva, admite-se que o ato de ler se refere tanto a algo
escrito quanto a outros tipos de expressao do fazer humano.

Tal conceito vai ao encontro das consideracdes de Martins (1994), que defende que as
muitas concepc¢des vigentes de leitura podem ser sintetizadas em duas caracterizagdes: como
uma decodificacdo mecénica de signos linguisticos, por meio de aprendizado que ocorre no
condicionamento estimulo-resposta (perspectiva behaviorista-skinneriana), e como um
processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicos, neurolégicos, bem como culturais, econdmicos e
politicos  (perspectiva  cognitivo-socioldgica). Assim, pautando-se pela segunda

caracterizagdo, a atencdo docente deve estar voltada & compreensdo do aluno quanto ao “por
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qué?”, o “como?” e o “para que?”, incentivando-0 a encontrar o seu jeito de ler, e a fazé-lo
prazerosamente.

O ato de ler ¢, portanto, uma pratica dependente de convencdes, inclusive de aquisicéo
do codigo, que determinam e limitam seus usos. E fato que a leitura, mais cedo ou mais tarde,
acontece, e precisa ser constantemente incentivada e aprimorada para que se torne caminho a
aprendizagem constante.

Consequentemente, ao longo da histéria da humanidade, a aprendizagem dessa
habilidade foi discutida e assumiu variadas configurac6es em diferentes sociedades, mas ao
unir as normas estabelecidas a perspectiva humanista é que se conseguiu levar o leitor a
experiéncias intimas com a leitura (MANGUEL,1997, p. 85-104). Portanto, ler é inteirar-se de
resultados de acontecimentos histéricos, estabelecendo-se uma relacdo igualmente historica
com o que é lido.

Dessa maneira, por meio de multiplas leituras e da pesquisa quanto a “quem”
escreveu, “onde”, e qual a razdo da escrita, serd propiciado o aprimoramento da criticidade, 0
que permitira ao leitor identificar a historicidade inerente as obras. A leitura é entdo colocada
como interacdo entre texto e leitor, corroborando as ideias apresentadas por Bajard (2007).

Em tal contexto, a leitura regula o sujeito em seu meio, apresentando nogdes sobre a
construcdo cultural que levou as convencles estabelecidas, caracterizando-se como
equivalente a ser questionado pelo mundo e por si mesmo, procurando certas respostas no
codigo grafico. Ler é reinventar-se constantemente, pois a leitura pode organizar as relacdes

estabelecidas no meio social.

Compreendida de modo amplo, a acéo de ler caracteriza toda a relacéo racional entre
o individuo e 0 mundo que o cerca. Pois, se este lhe aparece, num primeiro
momento, como desordenado e cadtico, a tentativa de impor a ele uma hierarquia
qualquer de significados representa, de antemdo, uma leitura, porque imprime um
ritmo e um contelGdo aos seres circundantes. Nesta medida, o real torna-se um
cdédigo, com suas leis, e a revelacdo destas, ainda que de forma primitiva e
incipiente, traduz uma modalidade de leitura que assegura a primazia de um sujeito,
e de sua capacidade de racionalizagdo, sobre o todo que o rodeia (ZILBERMAN,
1982, p. 17).

A concepgdo de que a leitura vai além da decodificacdo foi influenciada pelo
surgimento de campos de estudos recentes, como a Linguistica, a Psicologia, a
Sociolinguistica, entre outras. Como resultado, é hoje matéria de diversas areas, e ainda que
haja uma imensa dificuldade em colocar as descobertas em didlogo para repensar as

estratégias de ensino, atualmente sabe-se que ler envolve diversos procedimentos e
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capacidades (perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas),
dependentes da situagéo e das finalidades.

Baseada nessa afirmacdo, Rojo (2009, p. 77-79) lista algumas estratégias de leitura, a
serem utilizadas de acordo com os objetivos de cada individuo nas diversas situacdes, sendo
elas: ativacdo de conhecimentos de mundo; antecipacdo ou predi¢cdo de conteldos ou de
propriedades dos textos; checagem de hipétese; localizagdo e/ou retomada de informacdes;
comparacdo de informacdes; generalizacdo; producdo de inferéncias locais; producdo de
inferéncias globais. Portanto, ha de se considerar os conhecimentos prévios do aprendiz, as
inferéncias que apresenta ao explorar antecipadamente o livro (dando espaco a curiosidade e
hipoteses), a busca de informag6es literais, o reconto pessoal do texto lido e os comentarios
criticos originados da sua apreciagéo da obra.

Partindo do pressuposto de que toda leitura para ser efetiva precisa ser critica pode-se
afirmar que sempre leva a producdo ou construcdo do texto do proprio leitor. Em outras
palavras, a leitura critica gera expressdo. Assim, € muito mais do que um simples processo de
apropriacdo de significado; podendo a leitura ser caracterizada como um projeto, pois se
concretiza numa proposta pensada pelo ser-no-mundo, dirigido ao outro (SILVA, 1984, p.
81).

A cada leitura ha, portanto, aprimoramento de conhecimentos, relacionando-se ao
conceito de dialogismo, exposto por Bakhtin (2003), referindo-se a necessidade de interacdo
entre sujeitos para que o discurso exista de fato; e, ainda, a nogao de intertextualidade, em que
a palavra literaria ¢ definida como um “cruzamento de superficies textuais” (KRISTEVA,
2005, p. 66). Assim, de certa forma, a matéria lida em textos relacionados as vivéncias e tidos
como significativos pelo leitor, fica armazenada em seu consciente ou subconsciente,
expandindo o repertério e a visdo de mundo, como uma especie de ampliacdo do acervo

presente na biblioteca memorativa do individuo.

Falemos da biblioteca. Quis dizer com isso que qualquer leitura é uma leitura
comparativa, contato do livro com outros livros. Assim, como existe dialogismo e
intertextualidade, no sentido que Bakhtin da ao termo, ha dialogismo e
intertextualidade da préatica da prépria leitura. Entretanto, ndo ha nada aqui que seja
mensuravel. Estamos no campo das hipdteses e do provavel. Ler serd, portanto, fazer
emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras anteriores e de dados
culturais [...] (GOULEMOT, 2001, P. 113).

O enriquecimento do repertdrio requer, no entanto, o dominio do codigo. E a partir
dela que se da a participacdo na cultura letrada, sendo necessario que ocorra a alfabetizag&o,

primeiro quesito de acesso a essa cultura. Por conseguinte, sua aquisicdo deve ser
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concomitante & exploracdo dos livros, como ja apontado, com atencdo para a sistematizacdo
desse processo por parte da escola.

Da mesma forma, Paulo Freire (1989) ao refletir sobre e importancia do ato de ler,
relata a relevancia de se fazer uso de palavras e expressdes que facam parte do contexto
imediato do aluno, em especial no ensino de adultos ndo alfabetizados, enfatizando ainda a
criticidade como quesito inerente a tal atividade, pois:

[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta
ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto [...] (FREIRE,
1989, p. 9).

Em um primeiro momento, a leitura de obras com tema e linguagem simplificados,
assim como o reconto dos adultos as criangas servira para a exploracdo e ampliacdo do Iéxico,
diante das palavras e conceitos expostos nos livros. Gradativamente, sendo exposto a obras
mais complexas, o individuo podera ampliar sua visdo de mundo a partir das mesmas. Porém
é exigido do docente que cumpra o curriculo estabelecido, havendo contetidos obrigatérios a
serem explorados com a turma. Diante disso, a leitura em sala de aula precisa relacionar-se a
eles, em um trabalho integrado a partir de tematicas essenciais. Por isso, no EFI, a exploracéo
de livros que buscam complementar os conteldos pode ser bem vista, desde que seja
assegurado 0 acesso a obra enquanto objeto cultural e, a0 mesmo tempo, recurso ao
aprofundamento da aprendizagem.

Carvalho (2004) acrescenta que mesmo com a inauguragdo do que Bajard (2007)
chamou de constituicdo da nova literatura infantil, a partir da ampliacdo do mercado editorial
e do inicio de discussbes tedricas sobre leitura, ainda perdura na sociedade atual a crise da
leitura, pois muitas vezes prevalece na sala de aula a leitura apenas denotativa. Ana Maria
Machado (2011) e Maria Helena Martins (1994) apresentam uma visdo diferente de tal
fendmeno, considerando a vasta publicacdo que tem ocorrido nos ultimos anos. No entanto,
esse fendbmeno ndo implica boa leitura pelos leitores. Prova disso sdo os baixos indices de
compreensdo da escrita apresentados por alunos do EFI, apontando que, mesmo que tenha
ocorrido em grande escala, tais leituras ndo tém legado resultados qualitativos a
aprendizagem. Portanto, concordando com o fato de que a compreensdo das entrelinhas
precisa ser aprofundada para que a leitura ocorra de fato, discorre-se, a seguir, sobre alguns

cuidados necessarios na busca de tal éxito.
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1.1.3 Quiais os cuidados a serem tomados ao escolarizar a leitura?

Candido (1995) afirma que tdo importante quanto o direito a saude e a educacdo é o
direito a literatura, as artes e outras formas culturais. Assim, independentemente da classe
social, todos os individuos devem ter acesso a esse bem. Devido ao fato das esferas sociais
comunicarem-se, 0 sujeito podera transitar por diferentes instancias, por isso a garantia de
acesso a cultura popular e a erudita é colocada como inalienavel.

Na escola, espaco privilegiado para o encontro entre o leitor e o livro, a literatura pode
ser utilizada como recurso a formagdo de leitores, em um trabalho pautado pela
interdisciplinaridade e pelas praticas sociais. 1sso remete ao plano do conteudo, tendo como
elemento principal as tematicas universais, com base na concepcdo classica de amplitude e
dupla funcéo de “instruir agradando”, estendendo a diversos géneros tal classificagdo, em uma
abordagem ampla, desde que sua producdo ocorra também com intencao artistica.

Assim, o professor precisa estar sintonizado com o momento atual, reorganizando sua
consciéncia de mundo, voltado para trés direcdes principais: a da literatura, a da realidade
social e a da docéncia (COELHO, 2000, p. 18). Sob essa 6tica, estara preparado para lidar
com as diversas instancias da arte literéria aplicada ao ensino.

A literatura infantil, em sua natureza artistica, representacdo de mundo por meio da
palavra em que se fundem realidade e fantasia, foi produzida em diferentes momentos
historicos e as concepcdes relativas a ela também foram diferentes. Destinando-se a criancas,
seres em idade de aprendizagem, é também pedagégica, podendo ser mais que
entretenimento, “experiéncia rica de vida, inteligéncia e emocdes” (COELHO, 2000, p. 32).
Um dos pressupostos para tal preparacdo é o entendimento de que o rétulo infantil, por
questdes de praticidade em expor as ideias, é utilizado para referir-se a literatura que inclui as
criancas, mas ela compde o quadro de literatura em geral, ndo desmerecendo em nada tal
classificacdo. Por conseguinte, tal literatura é posta ao longo da historia como pertencente
tanto & arte quanto & pedagogia, com intencdo de divertir e ensinar a0 mesmo tempo,
ressaltando o duplo carater de fendBmeno de linguagem pelo qual se retratam experiéncias de
vida e cultura, dentro de um determinado contexto, e tradi¢cdo histérica e de arte que
colaboram na formagdo integral do individuo.

A eficiéncia da escola na formacédo dos leitores é, por vezes, colocada em ddvida. No
entanto, como aponta Ana Maria Machado (2011, p. 262-263), com postura bastante critica e

franca, as formas de leitura nos dias de hoje sdo multiplas, sendo possivel refutar-se a ideia de
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que se Ié cada vez menos. Desse modo, os professores, tendo a alfabetizagdo como elemento
de formacdo da cidadania, precisam ter alguma intimidade com a leitura literéria.

Além disso, na atualidade ha, ainda, certa preocupacao quanto a concorréncia do livro
com as redes sociais e 0s hipertextos digitais, pois as criangas e jovens maravilham-se
facilmente com o uso das novas tecnologias. No entanto, é possivel fazer delas artificio para o
reencontro da sociedade com o livro, se o trabalho com a leitura na escola pautar-se pelaa

conscientizacao de que:

[...] o livro, ao registrar a linguagem verbal através do codigo escrito, tem se
mostrado o documento mais eficaz para conservar a expressdo do contetdo da
consciéncia humana individual e cumulativamente social [...]. Em se tratando de
arte, essa é uma questdo a se considerar (AGUIAR, 2013, p. 156-157).

A ideia da criacdo de comunidades de leitores pode ser uma alternativa a juncdo das
novas tecnologias como motivacdo a leitura de livros. Tais grupos, sejam materiais ou
virtuais, teriam em comum a vontade de partilhar suas impressdes de leitura. Essa pratica nas
salas de aula, estendendo-se as redes sociais, € uma possibilidade bastante promissora.
Acrescente-se que nesses grupos a oralidade ocupa um lugar privilegiado, o que pode
colaborar muito na formacdo integral do individuo, que aprimorard suas capacidades de
linguagem em contextos reais e significativos.

A aquisicdo e o aprimoramento do codigo escrito, no entanto sdo condicOes
primordiais para que o individuo seja autbnomo quanto a leitura. Como aponta Dionisio
(2009, p. 81-83) ao divulgar experiéncia pedagogica intitulada “Construindo condi¢des para
as escolhas: as oficinas de literacia do Vale do Minho”, a selecdo de textos é também uma
pratica social. Por conseguinte, as habilidades necessarias para que as escolhas de livros sejam
possiveis devem ser desenvolvidas mediante contato com a diversidade de culturas e pessoas,
condicBes para a literacia, ou letramento, pois, mais do que ler e escrever enquanto exercicio
escolar, a leitura, a escrita, tal como o ouvir e o falar nas interagdes com 0s outros, sS40 meios
para a aprendizagem.

Alguns principios adotados no artigo acima citado situam o ler e 0 escrever como
verbos transitivos, inseparaveis do falar, ouvir e interagir, que se interligam as experiéncias
pessoais, em cenarios auténticos, desempenhando-se papéis sociais, sendo os individuos mais
que consumidores, produtores e transformadores de conhecimento. Logo, para que o0

instrumental necessario as escolhas seja desenvolvido nos alunos precisa haver
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aprofundamento docente em questdes literarias, projetando mudancas no fazer pedagdgico.
Critica-se assim, 0 papel passivo do professor na adoc¢ao de recursos.

O que estou propondo pressupde, de certo modo, deixar o livro didatico como apoio
e dedicar-se a leitura das obras. Ora, 0s leitores de escolas publicas, que ndo podem
comprar livros, vdo ficar, como sempre, fora de um projeto de leitura mais
abrangente. Claro, estou sonhando com uma outra escola e até com outros
professores. Mas o0 sonho nasceu da sala de aula, com alunos e professores concretos
(PINHEIRO; NOBREGA, 2006, p. 124).

O acesso a livros de qualidade encontra-se facilitado atualmente pela internet e por
programas governamentais, porém a ideia de “outros professores” precisa ser ainda
trabalhada, pois tal sentenca pode ser sinonimo de “outra formagao de professores”, o que
ainda ndo comecou quando o assunto é relacdo teoria e pratica literaria. No entanto, a
conciliagdo entre o aprendizado técnico da leitura e da escrita em sua dimens&o social, tendo o
livro como recurso, recebe criticas ferrenhas de especialistas em literatura. Isso ocorre porque
a leitura literaria na escola refere-se a abordagem da literatura infantil atrelada a educacéo e
gera a problemaética de se utilizar o texto literario como pretexto para o ensino de disciplinas
curriculares, deixando-se de lado a sua caracteristica artistica, 0 compromisso com a
esteticidade.

Um conceito recente, mas que esclarece bem a questdo relacionada aos diferentes
tipos de obra e de leitura é o de modos de leitura, apresentado na obra Escolhas (literarias)
em jogo (MACHADO et al., 2009). Nele, a primeira consideracdo a ser feita quanto ao
trabalho com leitura ou literatura na escola é a escolha das obras. Sobre tal temaética, Aguiar
(2009, p. 97-99) comenta a necessidade do estabelecimento de critérios que orientem a
selecdo de obras, pois o papel do mediador adulto é o de parametro para as preferéncias do
leitor. Portanto, sob essa visdo, o adjetivo que nomeia a literatura para criancas e jovens €
inclusivo e ndo excludente, pois permite leitores de todas as idades.

Assim é que, na avaliacdo das obras, ha de se considerar sua interacdo com o leitor,
entendendo a literatura em suas trocas sociais, por isso, uma obra vale pela concepcéo de livro
e leitor que traz consigo, aberta a maltiplas interpretacbes. Sendo possivel, no processo de
amadurecimento do leitor, vencer gradativamente as dificuldades quanto ao dominio do
codigo, superacdes que podem ser concomitantes & ampliacdo de visdo de mundo propiciada
pela leitura das obras. Mas... que obras ler?

Refletindo sobre essas escolhas literarias, Cosson (2009, p. 35-47) refere-se

simultaneamente ao procedimento e a funcdo, apontando que sao “praticas efetivas do campo
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literario, ainda que ndo esgotem as possibilidades de interagdo entre o leitor e a literatura”.
Ressalta, entdo, que as opgdes podem pautar-se pelos objetivos, citando os seguintes modos
de leitura: para entretenimento; como objeto estético cultural (leitura de investigacao); como
construcao de sentidos.

Comecando pela selecdo do livro para a leitura de entretenimento, enfatiza-se o
compromisso com a identificagdo do mundo encenado, sendo uma leitura de distragcdo, mas
que exige engajamento (envolvimento na trama) para alcangar seu objetivo. Em vista disso, a
escolha baseia-se em aspectos externos, tais como titulo, capa, tema; e internos referentes a
trama, ritmo de desenvolvimento, identificacdo com personagens ou eu lirico, legibilidade e
certo distanciamento da realidade imediata do leitor, funcionando especialmente com obras de
literatura popular ou literatura de massa, o que faz com que esse modo de leitura seja, por
vezes, tomado como inadequado na escola.

Considerando a necessidade de que o leitor diferencie gradativamente textos literarios
dos ndo literarios, escolher um livro para leitura de entretenimento é parte da formagdo do
leitor, porque nesse ato o leitor se assume como agente, amplia suas referéncias culturais e
aprende a ler intransitivamente, ou seja, ler para ler.

A selecdo de obras para leitura de investigacdo é uma modalidade voltada a
linguagem do texto e & sua elaboracdo como um objeto estético e cultural. Ela demanda a
aprendizagem de determinadas estratégias de leitura, a fim de que o texto seja visto em sua
complexidade e historicidade. Logo, nessa modalidade, o leitor precisa estar mais consciente
do objeto e dos mecanismos de leitura e realizar suas escolhas tendo em mente a comunidade
na qual assume o papel de especialista. E como exemplo de leitores que selecionam obras
para a leitura de investigacdo podem ser citados estudantes, pesquisadores, académicos,
professores, engenheiros, advogados, entre outros, que fazem e sugerem leituras tedricas para
0 aprimoramento de determinados conhecimentos.

Ja a terceira modalidade, a leitura como construgdo de sentidos, traz a vantagem de
integrar a de entretenimento e a de investigacdo, demandando interesse e conhecimento. E a
leitura literaria. Nesse contexto, é necesséria a leitura do texto, do contexto e do intertexto da
obra, para que se alcance a experiéncia literaria a partir da relacdo intima e pessoal, 0
engajamento entre leitor e obra e a interagdo. O leitor examina detalhes do texto, configura-se
um contexto e se insere a obra em um dialogo com outros tantos textos, remetendo ao
conceito de biblioteca cultural, ja comentado. Cada um, entdo, dentro de uma comunidade,
pode incorporar, modificar ou recusar modos de ler, modelos e valores. Logo, as escolhas

literarias estdo relacionadas ao mercado, ao canone, ao repertorio e a comunidade.
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Corroborando essas ideias, Soares (2009) mantém o foco na leitura em suas diversas
formas, entre as quais a leitura literaria esta presente. Assim, denomina leitura funcional
aquela que ndo requer escolhas diretamente do leitor, por ser obrigatdria, sendo o modo de
leitura mais preconizado na escola, pois busca aprofundar conhecimentos referentes a saberes
culturais, que, no ensino, se materializam em contetidos curriculares. Esclarece que, por ndo
serem excludentes, no conceito de modos de leitura a diferenca ndo esta propriamente no
texto, mas em quem I&, em para que se Ié e na maneira de se ler.

Ainda sobre critérios de selecdo das obras, seria uma alternativa ao professor
considerar o itinerdrio de aprendizagem desejado, englobando fatores como qualidade
literaria, valores morais, opinides dos leitores (COLOMER, 2007, p.125-139). Assim, a
selecdo de livros pode ser um jogo coletivo e consciente, uma pratica social, o que motivara a
exploracdo das obras sugeridas na escola.

E necessario, portanto, que se alternem as opgdes quanto a leitura, com a consciéncia e
a participacdo do aluno para que o aprendizado seja mais significativo. Tal selecdo deve
considerar a multidisciplinaridade de interesses sociais voltados a leitura, como os da
docéncia, dos autores, das editoras, dos pais, entre outros, além de contribuicdes da psicologia
e de outras ciéncias, criando-se uma critica multidisciplinar, que venha a constituir-se no
didlogo entre as perspectivas da indUstria cultural, as dos professores e a estatal, em busca de
que as atividades de leitura tornem-se préticas significantes (COLOMER, 2007).

Vislumbrando um ensino significativo, em que se concebe a préatica da leitura como
formadora de cidadaos criticos, as praticas de leitura na escola, em diferentes niveis, precisam
ser direcionadas, adotando-se diferentes critérios na escolha de livros, considerando a tradicdo

dos canones, os ditames de programas governamentais e a pluralidade de géneros e autores.

[...] H4, entdo, que se expor o aluno a uma gama variada de textos, se realmente se
quer que ele melhore sua leitura. E melhorar, aqui, nada tem a ver com memorizacao
ou velocidade de leitura. Tem a ver, isto sim, com niveis sucessivos e simultaneos
de significados que o leitor (aluno) vai construindo para o texto (LAJOLO, 1982, p.
58).

Por ser leitor maduro, a leitura do mestre tende a ser mais abrangente do que a do
leitor imaturo, possibilitando-lhe mediar a leitura de modo a fazer do texto um ponto de
encontro entre autor e leitor. A maturidade serd, por conseguinte, construida mediante a
intimidade com muitos textos. Assim, no aprendizado, cada nova leitura desloca e altera o
significado de tudo lido anteriormente, ampliando a compreensdo quanto aos livros, as

pessoas e as vivéncias. Entretanto prevalece o alerta feito por muitos tedricos, ao longo dos
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anos, de que é preciso propor estudos significativos do texto, dando preferéncia a obras
integrais em detrimento da fragmentacao por vezes apresentada nos livros didaticos.

Em tal configuracdo, o importante € que haja um sentido critico que norteie
permanentemente a atitude do professor ao se entregar ao jogo do texto juntamente com a
classe. Logo, reafirma-se a necessidade de que o mediador seja, antes de tudo, um leitor
experiente, pois se ndo o for tera grandes chances de ser um mau professor e ndo sera capaz
de propor atividades significativas a partir dos textos, usando-os como mero pretexto e
explorando-os apenas como motivacdo para exercicios de interpretacdo, ampliacdo de
vocabulério, fixagdo da norma culta ou motivador de redagdes.

Marisa Lajolo (2006, p. 17-18) ressalta também a importancia de que se tenha a
literatura infantojuvenil como disciplina nos cursos de formacdo de professores de lingua
materna. Tal necessidade estende-se a outras licenciaturas e a formacao continuada, visto que
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 permite que licenciados
em diversos cursos atuem no EFI, desde que tenham concluido o Magistério em grau meédio
(BRASIL, 1996).

Independente do contato com teorias sobre abordagem textual nos cursos de formagéo,
é preciso manter atencdo constante no trabalho com textos, pois o risco de alienacdo a que a
leitura esta exposta faz-se presente mesmo quando as atividades propostas para desenvolver o
gosto, quase sempre chamado de habito, vdo além da decodificacdo, da cdpia e da reproducéo.
E necessario criar familiaridade com os livros, questionando a leitura quantitativa e
gualitativamente e explorando a estranheza diante de praticas mais significativas da
linguagem.

Analisando o discurso da autora Marisa Lajolo (1982; 2006) em duas obras distintas,
nota-se que anteriormente ela condenava a pratica de exercicios com alternativas que se
excluem e, na fase atual, seu alerta estende-se até as atividades mais dindmicas, comprovando
que ndo ha uma receita e que a abordagem significativa do texto depende muito da
experiéncia de leitura e de formag&o de leitor que o professor ja possua.

A saida parece ser ensinar a partir da analise critica dos papéis sociais envolvidos na
leitura, do autor ao leitor, explorando com as criangas os significados mdaltiplos possiveis,
considerando que a leitura ¢, antes de tudo, um aprendizado social.

Ampliando a discusséo: por fatores como a admissdo de diferentes formacdes docentes
no EFI, infelizmente nem sempre ha conhecimentos sistematizados sobre a existéncia e a
importancia de estratégias de leitura. Logo, o primeiro passo para a instrumentalizacdo do

professor seria discutir o funcionamento da linguagem humana, em sua caracteristica lacunar,
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desmistificando a leitura como decifracdo, e 0 passo seguinte seria o desenvolvimento de
estratégias de leitura, comecando pelo ato de fazer inferéncias (FREGONEZI, 2003, p. 40), e

consequentemente instigando os alunos a manifestarem suas interpretacdes e conclusdes.

1.2 O PROCESSAMENTO DA LEITURA NO CEREBRO HUMANO

Lancando um olhar analitico sobre a leitura, Leffa (1996) define-a como um jogo de
representacdes, em que simbolos ou fatos sdo interpretados a partir de percepcdes e analises.
Assim, ndo se pode afirmar que na leitura o sentido esteja contido s6 no texto ou
exclusivamente na mente do leitor, pois o entendimento depende de uma interacdo entre esses
dois elementos, como se fossem engrenagens que se encaixam e assim geram a compreensao.

Com efeito, tomando-se a leitura de um ponto de vista técnico, ha certas condi¢Ges
para ocorrer de fato: a intencionalidade; a realizacdo de analise e de relacGes entre simbolos
(letra, palavra, sintagma, unidade de sentido, frase etc). Dentre tais acGes, algumas sao
automaticas e outras conscientes, podendo ocorrer simultanea ou sequencialmente, em varios
niveis: ortografico, lexical, sintatico e semantico (LEFFA, 1996, p. 17-24).

De acordo com essas colocacdes, defende-se que o texto é consumido pelo leitor em
unidades maiores que ja contém as unidades minimas. Na interacdo entre texto e leitor como
duas engrenagens que se unem, as vezes ha algumas falhas no funcionamento, mas se 0s
movimentos posteriores sdo retomados o texto ainda pode ser compreendido. A leitura é
entendida, assim, como um complexo processo, constituido por subprocessos,
interdependentes, que envolvem desde objetivos, conhecimento prévio do leitor, habilidades
de reconhecimento e atribuicdo de fung¢Bes aos simbolos, além de comparaces e relacdes que
permitirdo a comunicacao entre leitor e texto.

Apontando também condicdes e estratégias necessarias a realizagdo da leitura,
Liberato e Fulgéncio (2007) descrevem algumas observacdes sobre a legibilidade dos textos
para facilitar a tarefa de ler. Conceituam a leitura, para tanto, como resultado da interacdo
entre informacdo verbal (1V), fornecida pelo texto, e informacdo ndo verbal (IndoV),
conhecimento previo armazenado na memoria do leitor, gerando estratégias perceptuais de
modo a permitirem previsbes de varios tipos: ortograficas (combinagfes entre letras),
morfossintaticas  (sequéncias de palavras ou sintagmas), semantico-pragmaticas

(conhecimento de mundo) ou discursivas (reconhecimento de géneros textuais).
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Nesse processo o sistema visual, porta de entrada para o texto escrito na mente do
individuo, é coordenado por processos fisicos do olhar, por meio do qual ocorrem as sacadas
(pulo de uma posicdo do olho para outra) e as fixacdes (pausas quando as informacdes séo
coletadas), ao processamento no cérebro, onde se transforma em sinais, interpretados a partir
de conhecimentos prévios do leitor, gerando a compreensdo, que é a leitura em si. Em seguida
as informacdes sdo armazenadas na memoria de curto prazo (MCP), que sdo interpretadas
rapidamente e enviadas a memoria de longo prazo (MLP). No entanto, se a leitura € lenta, o
material percebido sai da MCP e é esquecido, antes mesmo que o cérebro consiga organiza-lo
em unidades de significado, chamadas de fatias linguisticas (LIBERATO; FULGENCIO,
2007. p. 19-24).

Pode-se, entdo, afirmar que na leitura fluente o cérebro opera seletivamente, detendo-
se nas partes que ndo podem ser previstas ou que sdo necessarias a verificacdo de previsoes
feitas, unindo IV e IndoV para formar as fatias linguisticas, que serdo relacionadas, gerando o
significado global, enviado a MLP. Logo, o leitor fluente usara as IndoV também para inferir,
ir além do explicito, estabelecendo a ldgica que relaciona as informacdes e completando as
informacBes ou lacunas, assim a compreensdo se efetiva. Por isso é necessario que o
conhecimento prévio seja suficiente ou havera dificuldades intransponiveis na leitura. Porém
se o leitor se prende a estruturas menores, como letras, palavras ou conceitos individuais que
ndo compreendeu, o significado global se perde.

Em suma, a facilitacdo da leitura aos iniciantes se da por meio da oferta de textos que
ndo dependem de IndoV que ainda ndo possuem. Logo, a complexidade do material deve ser
graduada para que possam vencer a tarefa de aprendizagem da leitura com maior facilidade e
para que se torne viavel a formacao do leitor.

Tanto Leffa (1996) quanto Liberato e Fulgéncio (2007) defendem que a interpretacdo
do que é lido depende das informagGes explicitas no texto bem organizado formalmente, a ser
complementada pelas informacgdes implicitas, que se constituem a partir das inferéncias do
leitor. Portanto, para compor o significado faz-se necessaria uma relagdo entre diferentes tipos
de conhecimento, inclusive o enciclopédico, que € o “conhecimento de mundo” para que
sejam entendidas as entrelinhas. Assim sdo acessados “esquemas”, redes de informagdes
interligadas a um conceito nuclear, normalmente ativado por um estimulo, quando o leitor
procura compreender um texto, possibilitando que o sentido seja armazenado na memoria, e
ndo o texto em sua forma literal. Portanto, avaliar adequadamente o conhecimento prévio do

leitor e construir um texto que seja adequado ao leitor pretendido € uma das tarefas mais
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importantes do autor, pois 0 conhecimento prévio na leitura é o fator mais importante para a
legibilidade textual.

Tratando-se de exemplares oferecidos a alunos do EFI, o professor influencia
diretamente o processo de aprendizagem da leitura, sendo corresponsavel por essa
legibilidade, pois serd ele quem mediara as escolhas do leitor, facilitando ou dificultando o
dominio da leitura por parte do aprendiz.

Metaforicamente, a escrita pode ser associada a construcdo de um prédio,
comparando-se 0 escritor ao arquiteto, o texto a planta, o leitor ao construtor e a compreensao
a construcdo, sendo o conhecimento do construtor o esquema, dominio do assunto (LEFFA,
1996, p. 25). Consequentemente, compartilhando o0 mesmo esquema do autor, o leitor faz
antecipagdes, cria hipoteses, confirma ou muda de esquema. Assim, a metacognicdo
(introspeccdo consciente) é posta como o ato de refletir sobre, avaliar e monitorar a qualidade
da prépria compreensdo, configurando-se como o uso de estratégias de leitura, pois esta acima
da cognicdo, que estaria abaixo do nivel de consciéncia.

Diante de tais consideracdes, € importante ressaltar que a pesquisa sobre a
metacognicdo da leitura tem se desenvolvido no sentido de unir as perspectivas do
pesquisador as do leitor, levando esse ultimo a reflexdo sobre sua aprendizagem, sua
compreensdo, com consciéncia de suas estratégias, evidenciando a fluéncia, enquanto os
leitores fracos veem a leitura como processo linear de decodificacdo. No entanto enfatiza-se
gue com textos ambiguos ou anémalos criancas tém maior dificuldade. Conclui-se que ha
determinadas estratégias observadas no comportamento fluente de leitores diante de falhas de

compreensao:

As estratégias parecem ser eficazes apenas na medida em que forem usadas para
determinados objetivos. Ao decidir que estratégia usar, leitores proficientes parecem
seguir um procedimento que se desdobra em trés etapas: (1) identificam a falha
ocorrida na compreenséo, avaliando a extenséo do texto envolvido; (2) comparam o
que deixaram de compreender com o objetivo que estd sendo perseguido na leitura;
e (3) escolhem uma estratégia que economiza tempo (ex: ignorar o problema e ler
adiante) se a falha observada ndo afeta o objetivo, ou adotam uma estratégia mais
dispendiosa de tempo (ex: reler) se 0 que ndo compreenderam refere-se ao que estao
procurando no texto ( LEFFA, 1996, p. 62-63).

A maior dificuldade nesse tipo de pesquisa estd no acesso aos pProcessos mentais
internos que caracterizam a compreensdo do texto, principalmente na leitura silenciosa. Por
isso had varios instrumentos de pesquisar criados para investiga-lo, a fim de melhor

compreender o processo de leitura, o que leva ao desenvolvimento de teoria e a propostas de
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intervencdo pedagdgica. Entre os mais utilizados estdo: a técnica do cloze (manipulagdo do
texto, suprimento de palavras para que o leitor complete lacunas), usada para medir a
inteligibilidade do texto, a proficiéncia de leitura, a competéncia linguistica; a andalise dos
desvios orais, que se concentra no leitor, sendo a analise qualitativa para o exame do processo
de leitura; e a andlise de protocolos, que estd centrada no leitor e o leva a “pensar em voz
alta” sobre suas préprias estratégias de leitura (LEFFA, 1996, p. 71-87).

Em suma, como resumo dos resultados das pesquisas sobre a metacognicéo na leitura,
as conclusoes principais podem ser elencadas como: “1. a metacognicdo desenvolve-se com a
idade; 2. correlaciona-se com o grau de compreensdo da leitura; 3. melhora com a instrucéo;
4. a eficacia de uma estratégia depende do objetivo da leitura” (LEFFA, 1996, p. 63). Logo, o
uso de estratégias € um conhecimento complementar ao que o leitor ja conhece sobre a lingua,

que faz toda diferenca na fluéncia.

1.2.1 Leitura: ampliacdo de habilidades e referenciais

Compreendendo-se melhor o processamento da leitura no cérebro humano, pode-se
inferir que o acesso a literatura é uma forma de ampliar o conhecimento enciclopédico do
aprendiz. Tais saberes figuram na interpretacao, e por isso sdo essenciais as inferéncias, elo de
interacdo entre texto e leitor.

E importante ressaltar que muitas das consideraces aqui elencadas sdo advindas de
obras que discutem o ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, direcionando-se aos
professores com essa formacao especifica. No entanto, visto que a competéncia leitora pode
se desenvolver desde a mais tenra infancia, sdo cabiveis ao EFI, pois a linguagem pauta o
trabalno em todas as disciplinas, sendo chave de interagdo com o outro, com o0s
conhecimentos e com 0 mundo.

Em busca de um trabalho com a leitura, preservando as caracteristicas culturais e
pedagdgicas dos livros, Cosson (2007) sugere metodologia de trabalho que nomeia de
sequéncias: Sequéncia Bésica e Sequéncia Expandida. A primeira, composta pelas etapas de
Motivagdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo; e a segunda, sendo modular, com
aprofundamentos dos passos da anterior. Defende ainda que a avaliacdo considere o carater

critico da aprendizagem literaria, sendo um apoio para se tracar novas metas de leitura. Suas
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sugestBes quanto ao Letramento Literario podem colaborar com o fazer docente, conferindo-
Ihe dinamicidade e aprofundamento.

As estratégias relacionadas a Sequéncia Basica foram eleitas nesta pesquisa como
subsidio ao trabalho em sala de aula e, considerando que o professor regente do EFI néo
leciona apenas disciplinas isoladas, a proposta metodolégica foi adaptada as possibilidades de
trabalho interdisciplinar, considerando a hipotese de que tal adaptacdo pode levar a praticas
que privilegiem ao mesmo tempo ludicidade, mediacéo de leitura e trabalho com conteddos.

Dessa forma, as propostas exemplificadas no préximo capitulo baseiam-se na
concepgdo de Motivagdo como 0 momento ludico de abordagem do tema principal que a obra
literaria tratard; a Introducdo, como a apresentacdo de autor, contexto de producdo e outras
caracteristicas que meregam ser comentadas; a Leitura, como o0 contato entre texto e leitor,
preferencialmente individual; a Interpretacdo, como a partilha entre os muitos sentidos que a
obra assume para cada um dos leitores, dando margem a interagdo e a estratégias de avaliacdo

dinamica de leitura.

1.3 RELACAO ENTRE PLANEJAMENTO E MEDIACAO DE LEITURA

As ideias de Ndvoa (2013) sobre a dupla natureza do saber docente, que consiste na
posse do conhecimento e no saber ensinar, sdo muito pertinentes ao tratar-se do EFI, pois as
atividades voltadas as criancas exigem adaptacéo na linguagem e na gradacéao de niveis, além
da atencéo constante para o trabalho com as modalidades oral e escrita.

O incentivo a leitura, nessa perspectiva, precisa ser previsto ja no planejamento das
aulas desde as series iniciais, visto que ela é um dos pontos centrais na formagao critica do
educando. Assim, apresentam-se a seguir, algumas consideragdes sobre a estrutura do

planejamento docente.

1.3.1 Elementos essenciais ao Plano de Aula

Toda a complexidade com que os profissionais do EFI lidam cotidianamente precisa

ser prevista e organizada didaticamente no planejamento, que funciona, portanto, como
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alicerce, sendo uma das mais importantes tarefas docentes, permitindo que sejam previstas as
préticas, identificados os pontos que necessitam de aprimoramento e redefinidos os caminhos.
Ele é, portanto, um recurso indispensavel a organizacao didatica.

Dentre os documentos que embasam o planejamento estdo as Diretrizes Curriculares
que podem ser nacionais, estaduais ou municipais e orientam as praticas docentes; a Proposta
Pedagdgica de cada escola, que se baseia em seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP); o Plano
de Ensino; o Plano de Curso ou Plano de Trabalho Docente, que prevé acOes para certo
periodo de vigéncia de um curso ou etapa.

O planejamento propriamente dito, que é conhecido como Plano de Aula, segundo
Libaneo (1993) e um instrumento que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e
procedimentos que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que se
espera alcancar como objetivos junto aos alunos. Trata-se de um detalhamento do Plano de
Curso, devido a sistematizacdo que faz de suas unidades, criando uma situacdo didatica
concreta de aula. Portanto, o Plano de Aula, um planejamento docente, pode ser classificado
como pertencente a ordem do expor e do descrever, se analisado com base nas indicacdes de
Schneuwly e Dolz (2004, p. 102).

Embora os Planos de Aula possam ser esquematizados de varias formas, em géneros
com diferentes nomenclaturas, ha alguns itens basicos que se fazem presentes em todos 0s
modelos e envolvem a reflexdo do “para que”, “o que” e “como” ensinar, traduzidos nos
elementos: objetivos, conteddos, metodologia, recursos e avaliacdo. Logo, tomando-se o
Plano de Aula como recurso didatico que se estrutura nos elementos acima, pode-se inferir
que:

Planejamento, execucdo e avaliacdo sdo recursos da busca de um desejo. Para tanto,
é preciso saber qual é o desejo e entregar-se a ele. No nosso caso, importa saber qual
é 0 desejo com acao pedagodgica que praticamos junto aos educandos e se queremos
estar entregues a ele, a fim de que possamos construir os resultados satisfatdrios com
o0 auxilio do planejamento, execucéo e avaliagdo, auxiliando o desenvolvimento dos
educandos, a0 mesmo tempo que processamos nosso autocrescimento (LUCKESI,
2002, p. 167).

O ato de planejar é, entdo, uma pratica de autoformacdo docente, pois exige
aprofundamento de conhecimentos técnicos, tedricos e praticos, a serem ampliados a cada
reformulacdo. Ele constitui a organizacdo didatica necessaria ao bom andamento da prética
pedagdgica.

Em decorréncia dessa natureza, tratando-se do segmento do EFI, em que ndo ha

professores especificos para cada area de conhecimento, a necessidade de integracdo entre
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disciplinas exige organizagdo rigida do trabalho pedagdgico a ser prevista nos Planos de Aula.
No ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), sdo ofertados
cursos a professores de 1° a 3° anos, como iniciativa de formacgéo continuada, discutindo-se,
entre outras questdes, a organizacdo didatica. S&o dadas sugestdes de trabalho com Sequéncis
Didatica (SD) e/ ou Projeto Didatico (PD) em um dos Cadernos de Formagéo, delegando ao
professor a responsabilidade de orientar o processo a partir do planejamento.

Sendo o Plano de Aula um dos tipos de planejamento docente, dele derivam alguns
géneros que podem colaborar na organizacédo didatica, como a Sequéncia Didatica, a Unidade
Didatica (UD) e o Projeto Didatico. Mas, por vezes, torna-se dificil diferenciar essas trés
estruturas, pois sdo géneros inter-relacionados, com muitas caracteristicas comuns, podendo-
se inferir que a SD, em sua acep¢do mais conhecida, é voltada ao ensino de linguagem, com
foco na aprendizagem de determinado género textual especifico; a UD pode pertencer a uma
ou mais disciplinas, sendo muito utilizada no ensino de Ciéncias; e o PD tem natureza
interdisciplinar, baseando-se no interesse dos alunos, que colaboram na constru¢do do mesmo,
visando a uma culminancia final.

Esclarecendo um pouco mais sobre o PD, € interessante ressaltar que tal metodologia
foi preconizada por John Dewey, no final do século XI1X (WESTBROOK, 2010), e também
por Jolibert (1994), entre outros, e hoje é citado por teéricos como o portugués Fernando
Hernandez (1998), podendo ser uma alternativa ao ensino significativo. O ponto comum entre
tais teorias € que as criangas vivam coletivamente sua propria aprendizagem, sempre com
base em praticas e necessidades reais e diversificadas das quais decorrem diferentes objetivos
de leitura. Pois é em funcdo das praticas reais, desde o inicio, que alguém se torna leitor e ndo
da maneira que se pretende ao praticar a mera decodificaco.

Em artigo intitulado “Géneros textuais de organizacdo didatica: teorias que embasam
a prética cotidiana” comenta-se a questdo da diferenca entre planejamentos pedagogicos em
diferentes moldes, explicitando-se que, “é¢ possivel afirmar que os principais elementos
diferenciadores séo: a) evento deflagrador; b) tema: quanto aos diferentes focos; c) funcéo; d)
organiza¢do basica: encaminhamentos e topicos” (NETZEL; SANTOS; OLIVEIRA, 2015, p.
67). Isso posto, enfatiza-se que os modelos de planos devem ser determinados pelos
professores, tendo-se em mente 0s objetivos de aprendizagem, na busca de sucesso em sua
pratica.

Retomando a SD, justifica-se a indicagdo para o trabalho com esse modelo no Caderno
de Formacdo (BRASIL, 2012d) pelo fato de que em 2013, ano de estudo desse material, 0

curso vinculado ao PNAIC ter sido voltado ao ensino de Lingua Portuguesa. Deve-se ressaltar
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ainda que o termo Sequéncia Didatica ganhou grande visibilidade em diversas areas, dando
origem & Sequéncia Didatica Interativa, voltada a estudos de temas em pesquisas qualitativas,
em especial sobre o ensino de Ciéncias (OLIVEIRA, 2008), as Sequéncias Basicas e
Expandidas no ensino de Literatura (COSSON, 2007), entre outras. Além disso, os Cadernos
de Formag&o do curso vinculado ao PNAIC trazem também a sugestdo de que os professores
tenham os livros infantis como recurso privilegiado em suas préticas.

As ideias de Cosson (2007) fundamentam grande parte das praticas empreendidas
durante esta pesquisa, por tratar-se de metodologia simples e bem exemplificada a partir do
relato de suas praticas, como uma conversa entre colegas professores. Por isso, a Sequéncia
Basica para o Letramento Literario foi eleita como possibilidade de conciliacdo entre

literariedade e aspectos curriculares.

1.3.2 Livros infantis como recurso privilegiado

O Ensino Fundamental (EF) de nove anos encontra-se implementado no Brasil desde
2010. Nesse processo de reorganizacdo da Educacdo Bésica, o EFI tem como demandas
centrais a alfabetizacdo e o letramento, com o intuito de que ao final do 3° ano a crianga, no
que diz respeito a apropriacdo do sistema da escrita, esteja alfabetizada; e que, em relacdo ao
letramento e ao acesso ao mundo da escrita, ja saiba ler e escrever textos curtos e simples,
além de ter desenvolvido nogdes basicas das grandes areas do conhecimento, dominando
conceitos elementares das disciplinas correspondentes. Por conseguinte, nos quarto e quinto
anos, o foco da atencdo pedagdgica recai sobre o desenvolvimento de novos niveis de
proficiéncia em leitura e escrita e sobre a construcdo de conhecimentos disciplinares
(BRASIL, 2012c, p. 7-8).

As orientacOes de trabalho no EFI apontam que cabe aos professores, dentre outras
tarefas, adotar formas de trabalho que proporcionem a exploragcdo de diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, a partir de materiais que oferecam oportunidades de
raciocinar, manuseando-os e explorando-os em suas caracteristicas e propriedades. A fim de
subsidiar essas tarefas, € que o MEC, entre outras iniciativas, avaliou, selecionou e distribuiu
as salas de aula das turmas do ciclo de alfabetizagdo, no &mbito do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) 2010 e também no PNLD 2013.
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Os livros referentes a remessa do PNLD 2013 constituem os Acervos Complementares
(BRASIL, 2012c). Tais acervos sdo compostos por 180 obras, de carater paradidatico, que
buscam despertar o interesse dos alunos pela leitura livre, assim como podem ser utilizados
pelos professores no aprofundamento de conteddos, obras pedagdgicas complementares aos
livros didéticos, direcionados a turmas de 1° a 3° anos, que estimulam a leitura autbnoma e
propiciam, a professores e alunos, alternativas interessantes de leitura compartilhada.

No entanto, 0 MEC néo direciona obras complementares as turmas de 4° e 5° anos.
Assim, os livros dos referidos acervos acabam sendo usados também por professores dessas
séries. Por conseguinte, nesta pesquisa, indica-se sua abordagem em turmas de 1° a 5° anos,
posto que a literatura infantil permite leitores de todas as idades e que a leitura é sempre
dispositivo de aprimoramento de habilidades, além de motivacdo a descoberta de novos
conhecimentos.

Quanto a utilizacdo de recursos, as orientacdes oficiais sdo de que, no planejamento
das a¢des didaticas as criancas sejam inseridas em processos de interacdo com textos orais e
escritas. Assim, ao comentar essas formas de mediacdo o livro é enfatizado como ferramenta,

considerando-se que:

[...] Tais processos podem ocorrer em situacfes em que sujeitos mais experientes
atuam como ledores ou escribas, mediando as relagBes entre as criancas € a escrita,
ou em situagdes em que elas autonomamente leem, escutam, escrevem, falam. Para
que elas tenham condicBes de atuar, com autonomia, nas situagfes de leitura e
escrita, & preciso propiciar a aprendizagem do sistema alfabético de escrita.
Considerando todas essas dimensdes do ciclo de alfabetizacdo, é preciso planejar,
com cuidado, as agdes a serem desenvolvidas. O planejamento contempla néo
apenas 0 tempo a ser usado e as atividades a serem desenvolvidas, como também os
modos como o0s estudantes serdo agrupados, o tipo de mediacdo a ser adotado e 0s
recursos didaticos adequados ao que se quer ensinar (BRASIL, 2012c, p.9).

Dessa forma, pode-se inferir que tanto o planejamento quanto o livro infantil séo
ferramentas disponiveis ao professor. Porém, enquanto o planejamento restringe-se a agédo
didatica, o livro tem a possibilidade de ser compartilhado entre professor e alunos, tendo-se a
interacdo por meio da fruicdo que a literatura propicia. Assim, o livro € um recurso
privilegiado por, além de trazer em si a fabulacdo, elemento essencial & humanidade,
sintonizar os leitores. Por conseguinte, a contagdo de histdrias ou a leitura do mediador para
as criancas, € de essencial importancia no ensino inicial, pois, além de oferecer modelo de
profericdo a partir da exposicdo do professor, permite uma contextualizacdo de temas

importante a criagdo de inferéncias por parte do aluno.
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Assim, o planejamento pedagdgico, uma das tarefas mais complexas do fazer docente,
necessita ser minuciosamente esquematizado e nele a leitura precisa ser priorizada. Como sera
visto no proximo capitulo, é possivel conciliar atividades com contetdos e mediacdo de

leitura, com base no caréater ludico da aprendizagem no EFI.
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2 TECNOLOGIA: INSTRUMENTO PEDAGOGICO

[...] Quem tem numa das maos o Leste
e na esquerda o Oeste

tem o Norte pela frente.

E s0 esticar o olhar

para o bem depois das montanhas [...]
(QUEIROS, 2009, p. 14).

Na tentativa de facilitar as tarefas docentes, contando com recursos variados, neste
capitulo sdo apresentadas consideracdes sobre os Acervos Complementares presentes nas
escolas publicas, sendo o livro uma tecnologia essencial ao trabalho em sala de aula, e ainda
guanto as novas tecnologias em seu potencial de otimizacdo. Além disso, descreve-se o

Produto Educacional PLANPED em seus detalhes técnicos e pedagdgicos.

2.1 EXPLORANDO OS ACERVOS COMPLEMENTARES

As obras indicadas como recursos, nesta pesquisa, sao livros infantis entregues a partir
de 2013 as escolas publicas de EFI, como iniciativa do PNLD 2013, na qualidade de
complementaridade ao trabalho com contetdos em sala de aula. Em decorréncia disso, um dos
fatores que facilitou a presente pesquisa foi a disponibilizacdo das resenhas descritivas no site
do MEC - Ministério da Educacéo.

Os Acervos Complementares consistem em seis colegdes, cada uma contendo 30 livros
infantis de diversos géneros, que buscam contemplar as areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, Ciéncias Humanas e Linguagens e Codigos. Junto a cada cole¢do, ha um guia
teorico que descreve a selecdo e as e as indicagdes de obras de 1° a 3° anos, além de comentar
as peculiaridades do segmento.

Os objetivos apontados para as obras complementares sdo de estimulo e ajuda para a
formacdo de leitores, buscando informa-los, seduzi-los, diverti-los e convencé-los,
propiciando uma primeira exploracdo do mundo dos livros. No entanto, indica-se 0 uso
frequente dos acervos em praticas de sala de aula para que a mediacdo do professor possa

enriquecer tais experiéncias culturais (BRASIL, 2012c, p. 23).
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Seguindo as descrigdes presentes no guia, as editoras submeteram exemplares com

base em critérios como:

Abordagem de contetidos de forma ludica, despertando o interesse e envolvimento
dos alunos com os assuntos neles abordados; projetos editoriais capazes de motivar
o interesse e despertar a curiosidade de criangas dessa etapa de escolarizacdo;
Linguagem verbal e recursos graficos adequados a alunos do 1°, 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental; tratamento de tematicas relevantes e apropriadas a faixa etaria
e nivel de escolaridade (BRASIL, 2012c, p. 27).

Para fins de distribuicdo e disponibilizagcdo das obras em sala de aula, os acervos
foram divididos por séries, pelos especialistas do Ministério da Educacédo, havendo indicacdes
de dois acervos para 1°, dois para 2° e dois para 3° anos, considerando-se também a graduacéo
na complexidade linguistica, visto que a maioria dos iniciantes ainda possuem conhecimentos
prévios limitados.

Tal divisdo, apesar de cumprir o objetivo de disponibilizar obras de diferentes géneros
e gradativa complexidade, ndo contempla o carater tematico que os conteudos possuem.
Assim, para atender as demandas de planejamento do professor, decidiu-se por montar uma
tabela dos temas que as obras suscitam, simplificando o planejamento de aulas, a partir das
resenhas descritivas e a leitura de algumas delas. Essa reorganizacdo foi muito Util, visto que
agilizou o planejamento das préaticas realizadas com alunos em 2015. Inclusive, por seu
caréater facilitador, a tabela foi também inserida em um dos Cadernos de Formacdo do curso

ministrado aos docentes.

TEMA 1. RESPEITO E CONVIVENCIA

A joaninha que perdeu as pintinhas Festival da Primavera: aventuras do araqua
A velhinha na janela Historias de avo e avo
Carta do tesouro para ser lida as criangas Irm&os gémeos
De méos dadas N&o é brincadeira
Gente de muitos anos O livro das combinacdes
Lilas, uma menina diferente O livro do pode-ndo-pode
Minha familia é colorida O silencioso mundo de Flor
O grande e maravilhoso livro das familias Passarinhos e gavides
O menino Nito: entdo, homem chora ou ndo? Por que somos de cores diferentes?
Os feiticos do vizinho Pretinho, meu boneco querido
Quem ¢ a Gloéria? Ser crianga é... Estatuto da crianga e do adolescente
Sofia, a andorinha para criangas
TEMA 2. MEIO AMBIENTE
A abelha A poluico tem solucéo
A baleia-corcunda Dudu e a tagarela Bac
A histdria da tartaruga Dudu e o professor Aspergilo
A quarta-feira de Jonas Matar sapo d& azar
Aguas Meu primeiro livro dos cinco sentidos
Ar — Pra que serve o ar? N&o afunde no lixo
Dadara, o dragdo e a lua O caminho do rio
De avestruz a zebra Pigmeus: os defensores da natureza
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E o bicho!

Era uma vez uma gota de chuva
Essa ndo é minha cauda
Familia alegria

O menino e a gaiola

O mundinho azul

Pinga pingo pingado

Pingo d’agua

Soltando os bichos

Tudo por causa do pum?

Por que 0s gémeos sdo tao iguais?

Quem é o centro do mundo?

Rubens, o semeador

Se o lixo falasse...

Seringueira

Tanta agua

Todas as cores do mar

Txopai e I1t6ha

Um por todos, todos por um: a vida em grupo dos
mamiferos

TEMA 3. SAUDE E ALIMENTAGCAO

Balas, bombons, caramelos

Historia de Dentinho

O que Ana sabe sobre... alimentos saudaveis
Que delicia de bolo!

Viagens de um p&ozinho

Delicias e gostosuras

Em busca da meleca perdida
Rimas saborosas

Sabores da América

TEMA 4. VIAGEM POR DIFERENTES LUGARES

A bola dourada

Batuque de cores

Cancéo dos povos africanos
Estrelas e planetas

Mapa de sonhos

Rosa dos ventos

Viagem ao mundo indigena

Historias & brasileira: a donzela guerreira e outras
Juntos na aldeia

O 6nibus magico — no interior da Terra

Plantando as arvores do Quénia

Radio 2031

Uma viagem ao espacgo

TEMA 5. FANTASIA, ARTE E CULTURA

A caixa preta

A escola do cachorro sambista
Abracadabra

Albert

Arco-iris

Beijo de bicho

Bumba-boi

Cadé o toucinho que estava aqui?
Canteiro — Musicas para brincar
Chapeuzinho Vermelho e as cores
Clic-clic: a maquina biruta de seu Olavo
Desvendando a orquestra — formando plateias do
futuro

Era uma vez uma bota

Festa da taquara

Gato, castelo, elefante?

God6 danga

Mamée é um lobo!

Maracatu

Mdsica no zoo

O casamento do rato com a filha do besouro
O céu azul de Giotto

O livro das adivinhas

O pequeno paraquedista

Para comer com os olhos

Para que serve um livro?

Pato! Coelho!

Rupi! O menino das cavernas
Sombra

Tarsila, menina pintora

Turma da Ménica: folclore brasileiro
Uma tarde do barulho

A menina, o cofrinho e a vovo

A pipa e a flor

A rainha da bateria

Alberto: do sonho ao voo

As paredes tém ouvidos

Bis

Bruna e a galinha d’Angola
Ciranda

Como faziamos sem...

Cores em cordel

Desvendando a bateria da escola de samba
E um livro

Frederico Godofredo

Grande, pequeno

Gravura aventura

Histérias de nossa gente

Historias encantadas africanas
Jodo das letras

Maluquices musicais e outros poemas
O her6i Damido em a descoberta da capoeira
O senhor das histérias

O tabuleiro da baiana

Os guardados da vovo

Pintura aventura

Ritmo é tudo

Sem pé nem cabeca

Seu Flautim na Praca da Harmonia
Seurat e o0 arco-iris

Tarsila e o papagaio Juvenal

Um sapo dentro de um saco
Viviana, a rainha do pijama

TEMA 6. SIMBOLOS E ORGANIZACAO

A economia de Maria
ABC dos animais

A arvore da familia
ABC doido
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Abecedario Hilario

Animais e opostos

Apostando com 0 monstro

Beleléu e os nimeros

Bichionario

Bichos sao todos... bichos

Como vou

Escrita: uma grande invencao

Livro dos nimeros, bichos e flores

Mao e contramao: a aventura do transito
Mas que bandeira!

Nunca conte com ratinhos

O tempo

Primeiros mapas — como entender e construir
Quem vai ficar com o péssego?

Ruas, quantas ruas

Tem alguma coisa embaixo do cobertor!
Usando as maos: contando de cinco em cinco

Almanaque Maluquinho — pra que dinheiro?
As panguecas de Mama Panya

Assim ou assado?

Ciranda das vogais

Ciranda do ABC

Eraumavez... 1, 2,3

Iguais, mas diferentes

Jabuti sabido e macaco metido

O lugar das coisas

O pirulito do pato

O que dizem as palavras

Os filhotes do vové coruja

Pés na areia — contando de dez em dez
Poemas problemas

Quem ganhou o jogo? Explorando a adi¢éo e a
subtracdo

Tempo, tempo, tempo: quem pode com ele?

Quadro 1: Combinagdes tematicas possiveis
Fonte: Autoria prépria.

Essa subdivisdo das obras por tematicas busca facilitar o planejamento docente, porém

em muitas delas pode ser abordado mais de um assunto, por isso a importancia de o professor
buscar a resenha disponivel no guia dos Acervos Complementares, localizar o livro e analisar
se ele realmente se enquadra nos objetivos da aula que pretende ministrar. Os temas podem
combinar-se também entre si, como € o caso do assunto “Meio Ambiente”, que se interliga,

por exemplo, a questdo da saude e alimentacdo.

2.2 CONSTRUCAO E APLICACAO DO PLANPED

Kenski (2003) enfatiza que a utilizagdo de ferramentas tecnologicas permeia toda a
histéria da humanidade, em diferentes épocas, posto que se materializam em objetos e/ ou
técnicas que facilitam o cotidiano. Assim, o quadro de giz, as carteiras, entre outros, foram
inovagdes em diferentes épocas e continuam sendo ferramentas uteis em sala de aula.

Na atualidade, as Tecnologias da Informagdo e Comunicacao (TIC), ou simplesmente
novas tecnologias, tém grande impacto sobre a vida social. O acesso a elas € facil e até mesmo
as criangas as dominam de maneira surpreendente, o que tem modificado também as relaces
no processo de ensino e aprendizagem, sendo necessario que os professores se atualizem

constantemente.
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O uso das TIC no ensino de linguagem, literatura, cultura e sociedade baseia-se no fato
de serem os textos disponiveis na internet produtos culturais hibridos (escritos, com som, com
imagem, com links, entre outras caracteristicas), tanto em seu conteudo quanto em seu
formato. Logo, as ferramentas tecnoldgicas devem ser vistas pelo professor ndo como objetos
de dispersdo, mas como aliados das novas formas de aprendizagem. Atividades em suportes e/
ou configuracGes tecnoldgicas podem ser artificio a aprendizagem (ROJO, 2012), no entanto,
sabe-se das dificuldades em regulamentar tais usos nas escolas, por imaturidade dos alunos e
receio de que os recursos chamem mais atencdo do que os contetidos. Por isso admite-se que
tais inovacOes sejam graduais, mediante o didlogo constante entre escola e sociedade.

Mesmo diante de novidades tecnoldgicas, algumas habilidades permanecem
indispensaveis e s6 podem ser feitas da maneira convencional (COLOMER, 2007, p. 140),
caso da leitura, que serve como base as demais praticas letradas. Como explicitado no
capitulo anterior, a leitura s € possivel a partir do contato do leitor com o texto, seja
silenciosamente ou em voz alta, de maneira a interagir com as informacg0es percebidas e
processadas pela mente do individuo.

A partir dessas consideracdes, concebem-se como recursos complementares ao
trabalho pedagdgico equipamentos basicos relacionados as TIC, como computadores para uso
dos docentes, laboratdrios de informética para projetos com alunos, televisores, DVDs, data-
show, notebooks, aparelhos de som, presentes em algumas escolas publicas. Porém, devido as
dificuldades de aporte técnico, o ensino ainda se baseia grandemente em recursos mais
antigos, como quadro de giz, cadernos individuais, papéis diversos, livros didatico, entre
outros.

No contexto da escola publica, com acesso aos computadores e com tempo disponivel,
0os docentes podem agora realizar pesquisas que enriguecem sua pratica, digitar o
planejamento para otimizar seu tempo, entre outras opgdes que os auxiliem no planejamento e
aplicacdo de aulas.

No entanto, além de valorizar as competéncias e a importancia dos professores com
iniciativas como a regulamentacdo da Hora Atividade (atualmente de 33%), é necessario
instrumentaliza-los para uso das novas tecnologias. Diante disso, as relacBes dos docentes
com a tecnologia podem ser também gradativamente ampliadas & medida que se dispdem a
utilizar novos recursos ou a participar de cursos on-line para aprofundamento de
conhecimentos teoricos.

Pensando nisso, metodologicamente, o primeiro passo desta pesquisa qualitativa foi

um teste de sondagem, por meio da aplicacdo de questionario, com 20 participantes
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voluntérias, realizado durante uma das reunides do curso vinculado ao PNAIC, em 23 de abril
de 2014. De tal modo, buscou-se identificar as necessidades imediatas do segmento em
relacdo ao planejamento de aulas e a utilizacao de livros infantis.

A escolha desse grupo de docentes da rede publica municipal de Londrina deveu-se ao
fato de as integrantes estarem em processo de reflexdo sobre suas praticas, visto que era esse
um dos objetivos do curso, e também ao fato de formarem um grupo heterogéneo, pois, como
se evidenciou nas respostas as duas primeiras questdes, era composto por professores de nove
escolas, com diferencas também no tempo de atuacdo, variando de um a dezoito anos de
servigo no segmento.

Em decorréncia das inferéncias apresentadas por essas participantes, projetou-se um
software, denominado Planejamento Pedagdgico (PLANPED), com dados permanentes e
campos a serem complementados, contendo itens a serem escolhidos no planejamento,
listados a partir das escolhas do usuario em elementos essenciais do Plano de Aula,
acrescentando-se o item obra complementar, forma de incentivo ao uso de livros infantis
como recurso principal.

Durante o processo de amadurecimento das ideias quanto ao produto, seu nome foi
repensado diversas vezes. Numa dessas ocasiOes, foi publicado um resumo expandido
(NETZEL; OLIVEIRA, 2014), como resultado de apresentacdo no | Congresso Nacional dos
Mestrados Profissionais, ocorrido em Goiadnia - GO, em que o nome do produto foi
denominado “Planejador Literario Interdisciplinar” (PLINT). No entanto, optou-se em
retomar 0 nome anterior para ndo gerar a necessidade de aprofundamento em questdes do que
seria ou ndo literdrio, tema bastante polémico, e também pela abertura que o programa
pretendia dar ao professor em relacdo aos géneros de organizacdo didatica, facilitando as
praticas, sejam interdisciplinares ou néo.

Considerando essas possibilidades, com base nos itens essenciais ao Plano de Aula,
que consistem em tema, conteldos, objetivos, obras complementares, metodologia, outros
recursos e avaliacéo, construiu-se o Produto Educacional visado, tendo-se como requisito a
sua funcionalidade a abertura dos professores a utilizacdo de ferramentas digitais. Diante
disso, como parte da pesquisa, decidiu-se, ainda, oferecer um curso de aperfeicoamento aos
professores, a fim de que refletissem sobre o planejamento docente, a mediacdo de leitura e
aprendessem a utilizar o PLANPED.

Nos proximos topicos serdo descritas as etapas de construgdo e aplicacdo do produto,
comecando pelas praticas com alunos, que serviram como laboratério de aplicacdo da

metodologia que consistiu em adaptacfes da Sequéncia Basica, e assim fundamentaram as
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sugestdes de metodologia inseridas no programa. Serdo ainda comentados aspectos técnicos
do programa, seguidos de esclarecimentos quanto a oferta de curso aos professores.

2.2.1 Estagio de docéncia com alunos

A partir da evidéncia de que os professores ansiavam pela facilitacdo da tarefa de
planejar aulas, em que a mediacgdo de leitura fosse um dos pontos principais, como ja exposto,
foram empreendidas praticas variadas com alunos, baseadas na metodologia de Cosson
(2007).

Para tanto, no decorrer do curso de Mestrado, foram analisados modelos de Planos de
Aula e documentos oficiais direcionadores do ensino na Educacdo Bésica, buscando-se
contemplar possibilidades multiplas de integracdo entre literatura infantil e curriculo do EFI.
Nesse contexto, em busca de alternativas para facilitar as tarefas pedagdgicas cotidianas,
foram realizadas escolhas para a pratica com alunos, que serviram como laboratorio de
criacdo do PLANPED. Tais experiéncias foram essenciais a constru¢do do produto, posto que
embasaram as sugestdes apresentadas de metodologia de trabalho pedagdgico adicionadas ao
PLANPED, e posteriormente para a pratica com professores.

Com o intuito de apresentar os caminhos percorridos nas praticas com os alunos, no
presente subtépico o foco das demonstracBes recai sobre as atividades propostas, guiando as
descricbes e argumentacGes quanto as escolhas, para facilitar assim a apresentacdo da
metodologia utilizada no Estagio de Docéncia.

Na primeira dessas praticas, em 2014, em uma escola publica de Londrina — PR, foram
privilegiados elementos no PPP da institui¢do, considerando a Sequéncia Basica (COSSON,
2007) e, ainda, estratégias de leitura interativa e leitura compartilnada, conceitos que
derivaram das experiéncias em sala de aula, sendo a primeira a leitura com comentarios dos
alunos; e a segunda, a leitura em que cada aluno 1é um trecho do texto. Normalmente essas
estratégias precisam ser adotadas em lugar da leitura individual, por nimero insuficiente de
exemplares.

Como a intencdo era incentivar os professores ao uso de livros infantis, foram
selecionadas obras a partir de leituras e analises dos Acervos Complementares, de facil acesso
a muitos professores do segmento, com temas que se relacionam aos conteudos presentes no

citado PPP e que ainda ndo haviam sido trabalhados pela professora regente no ano letivo.
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Nessa primeira experiéncia, foi escolhido o livro Os guardados da vovo (RIBEIRO,
2009) com base no potencial que a tematica tem de despertar nas criangas lembrangas de
familia e convivéncia com os mais velhos, além de constituir-se como narrativa de agradavel
leitura, por criar certo grau de intimidade, dotada de descri¢des de ambientes e sentimentos,
retratando experiéncias de vida que podem ser compartilhadas entre os leitores que se
pretendeu alcancar. Logo, ao explorar o tema de memorias e tradi¢des os alunos foram
motivados a partilharem diversas experiéncias vividas por eles e também outras narradas por
familiares, em sala.

A principio o periodo de aplicacdo da proposta foi considerado extenso, mas 0s
trabalhos desenvolveram-se muito bem e até ultrapassaram em dois dias as expectativas, pois
as dinamicas de Motivacao despertaram grande interesse pela obra a ser trabalhada, de modo
que ja eram intimos do assunto quando chegou o momento da Leitura.

Na sequéncia, a abertura a Interpretacdo, como esperado, foi a experiéncia mais rica
nessa préatica, da qual originaram-se comentarios interessantes sobre vivéncias e comentarios
de familiares. Os alunos montaram ainda um painel de fotos antigas, ndo previsto no
planejamento.

Ainda em 2014, foi realizada com a mesma turma outra pratica seguindo a mesma
metodologia. Na ocasido, o livro escolhido foi Rimas saborosas (OBEID, 2009), o que se
justificou pela exposicdo estética da tematica da alimentacdo saudavel na obra, com textos
estruturados como Literatura de Cordel, trazendo notas informativas e receitas sobre 0 mesmo
tema, além de remeter ao uso de massa de modelar por ter ilustracdes utilizando tal recurso.
Entretanto a execucéo foi um pouco conturbada, por questdes de ordem interna da instituicéo
em que foi aplicada, tendo prejudicado o0 momento de Motivacéo, que foi apenas oral e ndo
desenvolvido como planejado.

Acreditava-se que tal fase seria menos importante, por ser apenas um comecgo do
estudo da obra, mas ao final do trabalho percebeu-se que foi um erro ter improvisado e
minimizado tal passo metodologico, pois o interesse dos alunos foi menor do que as
expectativas apontavam. Portanto, suprimir um dos passos metodoldgicos propostos por
Cosson (2007) pode prejudicar o andamento geral da metodologia.

Os conteudos foram vistos e as atividades avaliativas seguidas nos passos posteriores a
Introducéo e a Leitura da obra, mas houve uma perda consideravel por ter deixado de lado a
Motivacao, que, na experiéncia anterior, despertou o interesse por meio do ludico.

A adocdo da metodologia do Letramento Literdrio demonstrou superacdo de alguns

desafios docentes, comprovando-se que o professor precisa de empenho e busca de
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conhecimento especializado, com constante atitude reflexiva e investigativa, devendo-se
recorrer sempre as teorias para consolidacdo de uma pratica em que a leitura seja concebida
como emancipatoria.

Baseadas na mesma metodologia, desta vez como trabalho sistematico relacionado ao
Estagio de Docéncia, as praticas realizadas em 2015 tiveram como tema o “Meio Ambiente”
(sugestéo feita pela professora da turma), em trés encontros de quatro horas, totalizando 12
horas/aula de aplicacdo, com os alunos do 3° ano em uma instituicdo municipal de EFI, do
municipio de Londrina. Tal conteddo é foco de leis recentes que direcionam o ensino na
Educacdo Basica, como defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2012a), podendo ser facilmente relacionado a outras tematicas e
habilidades, permitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

Devido a extensdo, os Planos de Aula produzidos para essas praticas estardo
disponiveis nos Apéndices desta dissertacdo, sendo apresentadas e comentadas apenas as
atividades sugeridas, visto que a metodologia e 0 uso de obras infantis fazem parte da
pesquisa. Foi ainda necessario suprimir 0s nomes dos alunos autores dos exemplos
apresentados, como garantia a confidencialidade inerente a pesquisa.

Retomando Bajard (2007), essas atividades foram pensadas considerando o0s trés
componentes na sessdo de mediacdo: o incentivo a procura do sentido em textos
desconhecidos antes da revelacdo da narrativa; a exploracdo dos cédigos gréfico e alfabético,
com procedimentos como elucidacdo, socializacdo, reflexdo e registro; a sistematizacdo da
producdo de textos em atividades orais, escritas, individuais e coletivas, além de videos e
dindmicas relacionadas ao tema principal.

Considerando, ainda, a importancia da oralidade, os trés encontros foram iniciados,
como nas aulas semanais do projeto a Hora do Conto, ocorrendo inicialmente apresentagédo
das leituras da semana, em que cada aluno discorreu novamente a respeito das partes mais
interessantes do livro emprestado da biblioteca anteriormente. Essa pratica foi inserida como
dispositivo de motivacgdo a leitura, pois no &mbito do Projeto Palavras Andantes tem feito
com que os alunos se sintam a vontade para expressar suas opinides no decorrer da aula e se
comprometam com a leitura efetiva.

Alguns videos foram utilizados. Man, no primeiro encontro, que sensibilizou quanto
ao cuidado com o “Meio Ambiente”; e também Carta do ano 2070 - Adverténcia a
Humanidade - Preservacdo da Agua/ Meio Ambiente, que suscitou comentarios relativos ao
consumo exagerado e ao desperdicio, levando a reflexdo sobre consequéncias que isso pode

acarretar futuramente.
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Diante da demonstragdo de imagens projetadas, os alunos visualizaram a polui¢do do
ar, da agua e do solo, discutindo-se atitudes conservacionistas. A partir delas foi produzido
um texto coletivo, que teve como estrutura um roteiro que abordava conhecimentos prévios
dos alunos, hipdteses quanto a origem de problemas ambientais, consequéncias futuras
relacionadas a eles e possiveis solugdes. O trabalho foi exposto do lado de fora da sala para
que as demais turmas pudessem aprecia-lo.

O livro Rubens, o semeador (ROCHA, 2011) foi eleito como um dos protagonistas
devido a sua tematica, além do fato de pertencer aos Acervos Complementares 2013 e ser
escrito por uma autora consagrada (Ruth Rocha), j& conhecida pelos estudantes, pois é
abordada no Projeto Leitura do Autor, realizado com os terceiros anos desta escola.

Nas etapas de Motivacdo e Introducdo mesclaram-se as modalidades oral e escrita,
tendo-se como primeira atividade uma proposta apresentada para dar margem a exposicao de
conhecimentos prévios, oportunizando a produgdo de um pequeno texto, a partir da reflexdo

sobre o0 tema e o0 exercicio da escrita, como retratada abaixo:

Escola a e
Seérie; :39— A Data: 04y /Qo/ 7075

Nome:

O que ja sei sobre Meio Ambiente

71@":4;}(”!' Dy ﬂ —en s e _arvie —

_:m(’f) NaFy T 4 umc[f e a) Q(;@P e
reio. clos ey .

Figura 1: Atividade inicial do primeiro encontro com alunos em 2015
Fonte: Autoria prépria.
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Nessa atividade, a maioria dos alunos se saiu bem, conseguindo retratar suas ideias
sobre a preservagdo do “Meio Ambiente”, havendo apenas duas alunas que necessitaram de
ajuda, por davidas na escrita de palavras.

Ainda como Motivacao, uma das mais interessantes atividades da aula foi a escrita de
um “Testamento do Ecologista”, quando os alunos escreveram em que condicGes querem
deixar a natureza para as proximas geracOes. Todos apresentaram grande autonomia na

realizacdo dessa proposta. As duas estudantes que apresentaram maior dificuldade receberam
auxilio dos colegas.

DDA 9

Testamento de um ecologista

S

declaro que, como uma pessoa que cuida
do Meio Ambiente, deixarei como heranca
para o mundo:

7
. 2000, Kﬂ - )
. ~— T, )

1. ‘]ﬂuizb“ ,(Ml:r t:c;/)M/;

7 Sk
V. 2 ~nronecorz e /gm//)/),
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Assinado: _ !

Figura 2: Atividade “Testamento de um ecologista”
Fonte: Autoria propria.

Na sequéncia, os alunos receberam a letra da cangdo O mundo de heranca, extraida do
livro Canteiro (DAREZZO, 2011, p. 46), integrante dos Acervos Complementares. Foram
feitos comentarios sobre a autora, presentes na breve biografia exposta no livro. Os estudantes
leram silenciosamente o texto, ouviram a leitura dramatizada da professora e fizeram a leitura
coletiva. Depois ouviram e cantaram juntos, divertindo-se muito. Posteriormente todos
exploraram o texto em sua significagdo, observando os tipos de frase presentes, como
afirmativa, exclamativa e interrogativa e enunciadores possiveis, concluindo que a autora

projetava a fala de alguém do futuro, que enviou uma mensagem para cuidarem da natureza.
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Tais topicos constituiram a compreensdo coletiva. As criangas ilustraram, ainda, de forma
individualizada as letras da cangdo e arquivaram-nas em seus portfolios. Os desenhos

retrataram comparaces, enfatizando atitudes conservacionistas.

Margareth Darezzo. Diregdo musical e arranjos Pichu Borrelli.

ONDE ESTA 0 MUNDO
QUE VOCE SONHOU PRA MIM?
| UM MUNDO DE PAISAGENS,

DE &% AGUAS TRANSPARENTES, —
DE ANIMAIS CONTENTES f//_
VIVENDOEMEBARNONA. | 11 ) 41 ) %

oM

COM FLORES, AR PURO,
NUM LINDO AMANHECER! N /\> 7
POR QUE VOCE DEIXOU

, \ W
| oduNboDESPareceR: [ N A

FUMAGA, BARULHO,

DESTRUICAO SEM FIM.
FACA AQUELE MUNDO
PRA VOCE E PARA MIM!

Figura 3: Letra da can¢do O mundo de heranca (DAREZZO, 2011, p. 46
Fonte: Autoria prépria.

Foi realizada ainda a leitura em voz alta, demonstrando-se texto e imagem, face a face
com os alunos, do livro Pingo d’agua (SANT’ANNA, 2010), gerando discussdes sobre o ciclo
da &gua e outros questionamentos, como a constituicdo da célula, o processo de evaporacao, e
a agua saindo de dentro do corpo humano.

Finalizando, os estudantes escreveram um pequeno texto sobre o que aprenderam ou
recordaram na aula de que participaram e a arquivaram também no portfélio individual. N&o
houve grande dificuldade na realizacdo dessa atividade, visto que tinha 0 mesmo molde da

atividade proposta no inicio da aula.
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Figura 4: Atividade final do primeiro encontro com alunos em 2015
Fonte: Autoria prépria.

Para a semana seguinte, foi proposta a leitura do livro Rubens, o semeador (ROCHA,
2011), sendo enfatizado que se trata da histéria do ilustrador Rubens Matuck, escrita por Ruth
Rocha como se ele estivesse narrando 0s passos de como se tornou um ecologista.

No segundo dos trés encontros previstos, como continuidade das etapas de Motivacéo
e Introducdo, os alunos foram instruidos a ler silenciosamente as biografias da autora e do
ilustrador da obra, grifando pontos interessantes e criando algumas questdes que gostariam de
fazer a eles, com base no texto. Em seguida foi realizada a dindmica “Cadeiras do autor e do
ilustrador”, em que dois alunos representaram a autora e o ilustrador. Assim o estudo das
biografias tomou um formato ladico. No exemplo abaixo, pode ser observado o esbogo das

perguntas.
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Figura 5: Biografias de autora e ilustrador do livro Rubens, o semeador, com anotacfes de aluno
Fonte: Autoria prépria.

Apos a exposicdo de ideias sobre o livro indicado para leitura durante a semana -
Rubens, o semeador - por aqueles que se interessaram em |é-lo previamente (na verdade s
dois alunos), a professora realizou a leitura em voz alta, face a face com os alunos. Nesse
momento, a entonacdo e as mudancas de timbre de voz foram decisivas para prender a
atencdo dos alunos.

Durante a partilha de interpretagdes, em que os alunos foram voluntariamente falando
sobre as arvores que tém plantadas em suas casas ou nas de familiares e das que ainda
plantardo, um dos alunos disse que sua avé é sindica de um condominio de moradias
populares no Jardim Cristal e que ainda ndo ha arvores la. Disse que falaria com a avo e

pegaria o contato da Secretaria de Meio Ambiente do municipio, pois o 0rgao supervisiona o
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plantio, por isso para receber mudas é necessario que se indique o endereco de onde serdo
plantadas e a data em que isso acontecera.

A segunda fase, da Interpretacdo, veio reforcar o encadeamento dos fatos narrados na
historia e baseou-se na retextualizacdo (reescrita em um género diferente do original) por
meio da criacdo de versos rimados para completar trovas ou quadrinhas. Foi, sem duvida, a
atividade mais interessante da aula, na qual os alunos puderam explorar a ludicidade possivel
na linguagem. Para colaborar com sua tarefa, foram elencadas algumas rimas possiveis para
cada verso ja escrito. Assim a maioria deles teve facilidade em executa-la. Porém, como se

observa no exemplo abaixo, a criagdo autbnoma de uma trova néo foi cumprida por todos.
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Figura 6: Atividade “Trovas sobre o livro Rubens, o semeador”
Fonte: Autoria prépria.

A resolucdo de dois probleminhas, considerando acontecimentos do livro, foi uma das
atividades em que a maioria revelou dificuldade, assim como na criagdo de outras propostas
para a resolugdo. A maioria dos alunos, como no exemplo, ndo conseguiu criar

individualmente os dois problemas, como sugerido.
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Figura 7: Atividade “Probleminhas” inspirados no livro Rubens, o semeador
Fonte: Autoria propria.

Em seguida, os estudantes foram motivados a leitura da obra Delicias e Gostosuras
(MACHADO, 2011c), disponibilizada a eles para lerem durante a semana subsequente,
permanecendo na caixa de leitura ao fundo da sala.

Ao término dessa aula ficou claro que, para o terceiro Plano de Aula, seria necessario
determinar um tempo aproximado para as atividades e também que era necessario inserir
enunciados escritos em cada proposta, indispensaveis para que os alunos compreendessem
melhor as acGes a serem realizadas.

No encontro seguinte, aqueles que haviam realizado a leitura indicada (desta vez seis,
quatro a mais que na semana anterior) comentaram suas impressdes sobre a obra. Seguiu-se a
primeira atividade escrita, constituindo a Motivagdo, sob o titulo de Palavras llustradas,
mesclando a escrita de palavras a técnica artistica de ilustra-las segundo seus significados. Na
pratica, foi necessario um tempo maior que o desejado para sua execugao (25 minutos), o que
demonstrou que as atividades nessa etapa podem ser mais curtas. Apesar dessa observacao, 0s
alunos refletiram sobre sindnimos e anténimos, conteddo trabalhado continuamente nas séries

iniciais, além de serem levados a conhecer melhor as ideias apresentadas no livro indicado.
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Figura 8: Atividade “Palavras Ilustradas”
Fonte: Autoria prépria.

A Introducéo ao livro Delicias e gostosuras realizou-se a partir da leitura silenciosa de
textos contendo breves biografias da autora Ana Maria Machado e da ilustradora Denise
Fraifeld, dindmica conhecida como “Cadeiras do autor e do ilustrador”, a exemplo da
realizada no segundo encontro. Houve, porém, variac@es, convidando-se a professora da
turma e a orientadora do projeto para assumirem o0s papéis a serem representados. O resultado
foi muito bom, pois as criangas se soltaram e elaboraram perguntas muito interessantes a
respeito de assuntos contidos no texto e outros que puderam inferir, como as emocdes que a

autora sentiu ao receber o Prémio Hans Christian Andersen, em 2000.
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Figura 9: Biografias de autora e ilustradora do livro Delicias e gostosuras, com anotagdes de aluno
Fonte: Autoria prépria.

Foram relembrados os conceitos de rima, trova, verso e estrofe, para melhor
entenderem a estrutura textual do género poético em que a obra se enquadra. Nesse momento,
0s estudantes demonstraram o quanto confundem tais conceitos, sendo necessarias varias
exemplificagOes orais e na lousa.

A leitura em voz alta foi realizada face a face com os alunos, e foram importantes os
elementos como entonacgéo, troca de olhares e expressdes para que a atencdo permanecesse
durante toda a leitura.

Em seguida, as criangas realizaram a leitura jogralizada do texto do livro, como
retomada da estrutura e do significado. Foram feitas, ainda, algumas anota¢des quanto as

rimas no quadro de giz.
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Na proposta seguinte, que previa a criacdo de acrosticos a partir de alimentos e seus
derivados, mais uma vez as criangas executaram individualmente a atividade (e ndo em duplas
como planejado), mas ndo houve resultado satisfatorio, pois elas ndo conheciam esse género
poético e tiveram muita dificuldade em produzi-lo. Dessa forma, a atividade foi modificada
para tornar-se apenas uma introducdo ao género, e elas puderam usar palavras que
remetessem a alimentos, ainda que ndo atendessem ao objetivo inicial do exercicio. Em uma
préxima abordagem poderia ser modificado o enunciado, diminuindo-se o nivel de exigéncia.
Alguns dos alunos montaram acrosticos com seus nomes, visto que a descoberta da estrutura

do acréstico motivou-os.

Escola XVq Ulceo-
Dawa:18/09/ 15
Atividade: Acréstico sobre alimentos e suas origens
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Figura 10: Atividade “Acrdstico sobre alimentos e suas origens”
Fonte: Autoria prépria.

Nos comentarios subsequentes, focalizou-se a intertextualidade com outras historias e
as gostosuras que a imaginacdo oferece. As criangcas compararam oralmente alimentos do
corpo e alimentos da imaginacdo, inferindo que as narrativas sdo o alimento do saber e que é
por isso que a autora consegue escrever tantas historias, estratégia que poderdo utilizar em
suas producdes textuais.

Também a atividade Propaganda sobre a leitura foi proposta nesse encontro, com 0s
alunos montando as capas de suas atividades, escolhendo slogan (entre frases figuras ja
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impressas) motivando & leitura, com personagens de outras histérias citados no livro Delicias
e gostosuras, como Branca de Neve e os sete anfes, Rapunzel, Dom Jodo Ratéo, Popeye,
Puff, Cachinhos Dourados e os trés ursos, Chapeuzinho Vermelho e o Lobo, Jodo e Maria.

Cada aluno personalizou sua atividade.

Ler é viajar pelo mundo
da fantasia!

Figura 11: Capa das atividades, produzida por um aluno
Fonte: Autoria prépria.

A finalizacdo da pratica com os alunos do 3° A deu-se com o sorteio de seis
pacotinhos de sementes dos vegetais, orientados para plantarem, presentearem familiares ou
conhecidos que possam planta-las, ou repassar para outro aluno da sala que possa fazé-lo.
Houve, ainda, a entrega de lembrancinha para pintarem e escreverem mensagem de
conscientizacdo sobre “Meio Ambiente” e/ou leitura e presentearem alguém de quem gostem.
Ao final, foi proposto que escrevessem um pequeno texto com observagdes sobre as praticas

realizadas.
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Avaliag¢io final da Unidade Temstica sobre Meio Ambiente

Coisas que majs gostei nas aulas sobre Meio Ambiente:

Figura 12: Atividade final sobre “Meio Ambiente”
Fonte: Autoria prépria.

Tais praticas apontam que é possivel diversificar as atividades de leitura, escrita e

oralidade em sala de aula, conciliando trabalho com conteudos e mediacéo de leitura, a partir

de uma adaptacdo da Sequéncia Basica (COSSON, 2007). O quadro abaixo compara

exemplos de préaticas propostas usualmente pelos regentes de turma e atividades no molde das

apresentadas nesse estagio de docéncia:

PRATICAS USUAIS

PRATICAS DINAMIZADAS

Corrige-se a tarefa de casa individualmente (que pode
ser leitura), sem dar abertura a opinido do aluno.

S8o comentados pontos da aula anterior.

Os alunos apresentam suas impressdes sobre a tarefa
de casa, expondo dudvidas e corrige-se coletivamente,
incentivando a autocorrec¢ao.

Um amigo revisa a tarefa do outro.

Alunos expdem seus conhecimentos prévios sobre o
tema, por escrito ou oralmente.

Leitura, do professor ou silenciosa, de manual
didatico, com conceitos a serem memorizados.

Etapa de Motivacéo:

Apresentacdo de videos e imagens sobre o tema.
Discusséo coletiva.

Montagem de cartaz/ mural, como atividade em
grupo ou coletiva.

Exploracéo de cancéo.

Professor introduz o assunto da aula, lendo ou
transmitindo informacdes pesquisadas por ele.

Etapa de Introducéo:
Dinamicas, como a
ilustrador”.

“Cadeiras do autor e do

Entrega de texto mimeografado,
fotocopiado, para leitura individual.

digitado ou

Etapa de Leitura:
Leitura ou contacdo de histérias relacionadas ao
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tema.
Exploracdo coletiva dos livros infantis, frisando-se
estruturas, linguagem figurada, intertextualidade etc.

Interpretacdo de texto escrita. Etapa de Interpretacéo:

Passa-se a outras disciplinas, sem relacdo com o tema | Partilha de interpretacdes.

anterior. Atividades envolvendo criatividade ou depoimentos,
As atividades sdo arquivadas nos cadernos. como os exemplos:

Testamento do Ecologista;

Complemento as Trovas;

Resolucdo e Criacdo de Probleminhas;

Palavras llustradas;

Criagdo de Acrdsticos;

Propaganda sobre Leitura;

Cartaz de cinema;

Fotograma;

Dramatizacéo;

Cartéo Postal;

Desenhos relacionados ao tema;

Decomposicdo poética de nomes;

Leitura coral e individual;

Album (de textos, de fotos ou desenhos
legendados);

Jogo de palavras ¢ sensacdes (“alegres, “tristes”,
“coloridas”, “depressivas”...);
Mostra de trabalhos.
4. Tarefa com exercicios a serem preenchidos | Continuidade das etapas de Leitura e Interpretacéo:
literalmente, considerando conceitos apresentados. Tarefas significativas, relacionadas ao tema dessa
aula, a serem discutidas na proxima.
Possivel empréstimo de livros ou disponibilizagdo de
obras na sala para acesso no tempo livre.
Quadro 2: Comparativo entre praticas usuais e atividades dinamizadas
Fonte: Autoria prépria.

Como observado, a dinamizacdo de propostas exige uma organizacao sistematica do
tempo pedagdgico, com atividades que demandardo tempo maior que as usuais, além de
esforcos para manter o interesse da turma em praticas coletivas ou grupais, nas quais € preciso
respeitar a vez de cada um. Além disso, o professor precisa dedicar-se a construcdo de
atividades personalizadas de acordo com a tematica, alem de ter de pesquisar constantemente
obras literarias e outros recursos. Acredita-se que o tempo poupado em questdes burocraticas
do planejamento por meio da utilizagio do PLANPED, possa ser usado para tal

enriquecimento das praticas. Portanto, justifica-se o incentivo ao uso dessa metodologia.
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2.2.2 Caracteristicas técnicas do PLANPED

Por se tratar de um programa digital, para constru¢cdo do PLANPED, contou-se com a
colaboracdo de um programador, Adriano Cruz, graduado em Sistemas de Informacéo pela
Universidade Estadual Norte do Parana (UENP), que o produziu em formato desktop,
desenvolvido em C# (C Sharp), utilizando banco de dados SQL Server e gerando relatorios
em Crystal Reports.

Considerando-se que, antes de tudo, em um planejamento é necessario que se
identifique o contexto em que se pretende aplica-lo, em tal software os botdes iniciais dizem
respeito a descricdo da aula, onde o professor podera indicar se € uma Sequéncia, Projeto,
Unidade ou simplesmente Plano de Aula, além de itens como Nome da escola, Cidade,
Turma, Datas (podendo ser um plano diario, semanal, quinzenal, mensal, entre outros), Tema
e Observacéao ou justificativa. Acrescente-se que, na proposta inicial o PLANPED possuiria 9
campos, sendo que o0s conteldos estariam separados dos objetivos, havendo ainda a
possibilidade dos docentes digitarem objetivos especificos da aula e indicarem separadamente
as disciplinas que abordariam. Entretanto, no decorrer da pesquisa, percebeu-se a necessidade
de simplificacdo da tela inicial, oportunizando-se sua utilizacdo até aos que ndo dispunham de
conhecimento para lidar com novas tecnologias.

Como se observa nas figuras abaixo, os Contetdos e Objetivos foram elencados
conjuntamente nesta segunda versdao, e outros itens considerados foram também:

Metodologia, Avaliacdo, Obra Complementar, Outros Recursos e Referéncias.
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& PLANPED o x
Arquive  Cadastro  Ajuda
Descrigio: | ] Escola: | | Cidade: | ]
F | ‘ Turma: ‘ | Datas: [ ]
Tema: |
Obs JJustificativa:

Avaliaggo:

Outros Recursos: Referéncias:

Imprimir l { Fechar l

Metodologia:

Conteldos e Objetivos:

Obra Complementar:

e | (o] [ ]

| PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

|
Figura 13: Tela inicial do programa PLANPED
Fonte: Autoria propria.

¢ PLANPED
Arquivo  Cadastro  Ajuda
Descrigdo: Flano de Aula Escola:  Escola Municipal Cidade; Londira-PR
Professor(a); Rossngels Mara de Ameida Netzel Tuma:  FanoA Datas:  04/08/2015

Tema: Meio Anbierte

Obs./Justificativa: SANT'ANNA, Eliana. Pingo d'agua. lustragdes Nelson Tunes. Belo Horizonte: Miguilm: 2010.

Conteddos & Objetivos: Metodologia: Avaliagio:

Desarigio

IDA E AMBIENTE \_\ Avaliagao continua por meio de itens cor

(3% PORTUGUES - LEITURA / (PRA =
{3 PORTUGUES - LEITURA / (PRA
{3 PORTUGUES - LEITURA / (PRA
"IPORTHGHFSVIFITHRA/IPR}A =

= 0

Obra Complementar: Quiros Recursos: Referéncias:

IE| 04REZ20, Margareth. Carteir: Misica:

Rubens, o semeadorAutor(a): Ruth Rochi HOCHA Ruth. Rubens, o semeador. llusi

Pingo d'aguafutar(z): Eiana Sart annal | SANT ANNA, Blana. Pingo d'3gua. st

‘ Novo ‘ ’ Gerar ] ‘ Alterar | | Imprimir ‘ ‘ Fechar ‘

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Figura 14: Tela do PLANPED, ap6s preenchidos os dados de um Plano de Aula
Fonte: Autoria prépria.
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Ainda refletindo sobre os elementos que compdem o planejamento docente, pode-se
inferir que a definicdo dos objetivos em uma agdo didatica equivale a manifestar o desejo que
motiva a aula. Assim, em sua proposicédo, ja é determinado o centro do Plano de Aula que
orienta todas as demais decisdes. Por terem essa caracteristica de horizonte e alicerce, 0s
objetivos sdo descritos com o uso de verbos no infinitivo (ampliar, refletir, compreender),
podendo referir-se a comportamentos, habilidades, atitudes e competéncias esperadas do
aluno, com propositos amplos ou especificos.

Quanto aos contetdos eleitos para cada pratica docente, devem basear-se em propostas
curriculares, considerando a gradagdo da aprendizagem de conceitos, com continuidade dos
estudos para o aprofundamento das questbes, bem como a devida articulacdo entre as
disciplinas. Para tanto, Farias et al. (2011, p. 124) preconizam que a dimensdo social seja
considerada, buscando despertar a visdo critica dos educandos frente a diferentes
conhecimentos.

Ainda sobre esses itens do planejamento, hd uma discussdo recente no Brasil,
prevendo-se a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apoiando-se na
existéncia de direitos de aprendizagem, em diferentes areas, que objetivam pautar o trabalho
docente em todo territorio (BRASIL, 2015). Segundo 0 site
http://basenacionalcomum.mec.gov.br, a verséo preliminar, publicada em setembro de 2015,
passou por consultas publicas em escolas até 15 de marco de 2016, a segunda versao foi
lancada em abril de 2016, havendo Seminarios Estaduais previstos para maio, e a previsao de
uma proposta definitiva para junho de 2016. A expectativa é de que venha a ser interessante
artificio para o fortalecimento dos referenciais de ensino. No momento, persistem as
Diretrizes como instrumento de tal ambito. Por isso, retrata-se abaixo um excerto do Quadro

de Conteldos exposto nas Diretrizes Curriculares Municipais de Londrina (DCML):


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

67

EIXOS

LINGUA PORTUGUESA

CONTEUDOS

OBJETIVOS

Valorizacdo dos modos de producédo e circulacdo da escrita
na sociedade

*Compreensdo dos objetivos, fungdes e situacdo de producao
dos géneros textuais escritos e falados como propagandas,
telefonema, cartas e outros; suportes de textos e espacos de
circulacdo dos géneros textuais.

Uso e funcéo social da escrita

» Conversa sobre a leitura; classificagdo dos suportes da
escrita, identificacdo das finalidades e fungdes da leitura de
diferentes géneros textuais (convites, conto de fadas,
receitas, cantigas, parlendas, trava-linguas, quadrinhas,
listas)

Uso da escrita na cultura escolar
+ disposigdo do escrito na péagina do caderno, no sulfite;
escrito e ilustracdo; disposigdo de texto em cartaz, diferentes

e Valorizar 0os modos de producdo e
circulacdo da escrita na sociedade.

e Compreender os objetivos, funcdes
e situacdo de producdo dos géneros
textuais escritos e falados.

e Reconhecer a funcionalidade dos
diferentes géneros textuais.
o Identificar os suportes de escrita.

Compreender como se organizam 0s
escritos nos espagos dos diversos
portadores de textos.

o Identificar as diferentes grafias e

grafias de letras, recursos graficos; saber a direcdo da escrita
na pagina, frente e verso da pagina.

letras.

COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA

Desenvolvimento do uso da escrita na cultura escolar

» Conhecimento, valorizacdo e cuidado dos diferentes
suportes de escrita e leitura: cadernos, livros, lapis, borracha,
caneta, apontador, tendo em vista suas caracteristicas e
finalidades. Postura adequada para escrita e leitura.

suportes de escrita e leitura.

o Reconhecer a direcdo da escrita.

e Valorizar e cuidar dos diferentes

Quadro 3: Fragmento do quadro de contetidos das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina

Fonte: LONDRINA, 2015, p. 1.

Nesta pesquisa, que possui carater local, optou-se pelas DCML como fonte curricular.

No entanto, devido a praticidade desejada e ao fato de que, muitas vezes, o conteldo esta

contido no objetivo, no item Contetidos e Objetivos foram articulados os eixos e as metas, em

detrimento de conteudos estruturantes que se interligam a diferentes expectativas. Assim, 0

mesmo fragmento encontra-se reestruturado no quadro abaixo como foi inserido no

PLANPED:

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA +Valorizar os
modos de producdo e circulagao da escrita na sociedade.

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA +Compreender
0s objetivos, fungdes e situacdo de producdo dos géneros textuais escritos e falados.

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA sReconhecer a
funcionalidade dos diferentes géneros textuais.

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA sIdentificar os
suportes de escrita.

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZAGCAO DA CULTURA ESCRITA - Compreender
COMO Se organizam 0s escritos nos espacos dos diversos portadores de textos; * Identificar as diferentes
grafias e letras; * Reconhecer a direcdo da escrita.

(1°) PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZACAO DA CULTURA ESCRITA +Valorizar e
cuidar dos diferentes suportes de escrita e leitura.

Quadro 4: Fragmento do item Contetdos e Objetivos expostos no PLANPED
Fonte: Autoria propria.



68

Sabendo-se, ainda, da importdncia da adequacdo entre objetivos, conteludos e
metodologia, enfatiza-se a necessidade de o professor conhecer bem seu pablico e os niveis de
aprendizagem dos alunos, além de ter habilidade para prever o tempo necessario ao
desenvolvimento das atividades. Pode-se afirmar, entdo, que a convivéncia e as experiéncias
diarias levam ao aprimoramento das técnicas a serem usadas nas aulas, assim como a abertura
a criatividade e a dinamicidade que s&o tdo bem-vindas em sala de aula. Portanto, os recursos
didaticos dao suporte as acbes docentes e a partir deles se torna possivel que o professor
desafie os alunos para a construcdo de conhecimentos gerados em funcdo da reflexdo
constante sobre saberes culturais diversos. Além disso, a avaliagdo precisa ser abrangente,
ligando-se estritamente aos objetivos tragados, privilegiando a apropriacdo de conhecimentos
e prevendo utilizacdo em situaces reais.

Consequentemente, nos itens Metodologia, Outros Recursos e Avaliacdo, constituintes
do programa PLANPED, foram apenas sugeridas algumas possibilidades, com base na praxis
e em tedricos como Cosson (2007) que apresenta oficinas ao final da obra.

Até o momento, encontram-se cadastrados dados no programa nas seguintes
proporcbes: Conteudos e Objetivos 1.390; Metodologia: 89; Avaliacdo: 19; Obra
Complementar: 180 titulos e resenhas; Outros recursos: 48; Referéncias: 199, entre obras
tedricas e infantis.

Para utilizar o produto é necessario seguir alguns passos técnicos, baixando, instalando
e configurando alguns programas, além de aprender a manusear o aplicativo. Por isso, as
etapas encontram-se descritas no Apéndice A, que consiste na descricdo do Produto
Educacional, como estabelecido na Instrugdo Normativa 06/ 2015 — PPGEN, deste programa

de Mestrado. Ao final do processo, o planejamento é gerado, como no exemplo abaixo:
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[ Relatéio Pincial |

Plano de aula para o Estagio de Docéncia

. Descrigdo: Plano de Aula
Escola: Escola Municipal Mabio Gongalves Palhano
Cidade: Londrina - PR
Pofessor(a): Rosangela Maria de Almeida Metzel
Turma: 1° ano do Ensino Fundamental

Tema:
Seres humanos e demais componentes do meio ambiente uma relacdo de interdependéncia

Data(s) e carga horaria: 04/11/2015

Observa gaolJustificativa :

A contextualizagdo de contelidos por meio da leitura de livros infantisé uma sugestdo de trabalho apontada no Cademo
de Formacdo 6 de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2012d). do Curso vinculado ao PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo
a ldade Certa), dos quais participam professores regentes de1® a 3% anos de todo o Brasil

A utilizacdo de obras fica facilitada se COMO apoio aos (idos o5 Acervos C BRASIL,
2012c), também denominados Acervos PNLD, 2013 (escolhidos nodmbito do Plano Nacional do Livro Didatica), presentes
as escolas publicas de Ensino Fundamental Inicial (EFI). Porém, neste planejamento busca-se ir além da contextualizacdo
dotema, fazendo uso de uma dol que ap aexploragdo do texto desses livros, a Sequéncia Basica para o
Letramento Literdrio (COSSON, 2007), além de explorar técnicas de mediagdo expostas por Bajard(2007).
Assim, a proposta aqui apresentada para Estdgio de Docéncia, tem a expectativa de comprovar a eficéncia de tal
metodologia com turma de3* ano do EF, para posteriormente integrar a Dissertacdo de Mestrado da pesquisadora

QO tema foi indicado pela professora da turma por fazer parte da grade curricular apontada na Proposta Pedaggica da
scola, que por sua vez baseia-se nas Diretrizes Curriculares do Munic ipio de Londrina, que se encontram em processo de
edefinicdo (LONDRINA, 2015).

Além disso, a temética sobre Meio Ambiente é foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educagéo Bdsica, como
defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a) e nas Diretrizes Curriculares

acionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 20121) e pode ser facilmente relacionado a outros temas e habilidades,
permitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

2. Conte idos e Objetivos - idos das Diretrizes Curri «do Munic ipio de Londrina para o Ensino
Fundamental Inicial - Vers&o preliminar (LONDRINA, 2015)
(1%) PORTUGU ES - COMPREENS AQ E VALORIZA CAQ DA CULTURA ESCRITA - Valorizar e cuidar dos diferentes
uportes de escrita e leitura. . R
1% PORTUGU ES - APROPRIACAD DA ESCRITA / (PRATICAS DE ESCRITA) - Paricioar em situacde: na:

Fator de Zoom: 100%

No. Total de Paginas: 1+

No. da pagina atual: 1

Figura 15: Plano de Aula gerado no PLANPED
Fonte: Autoria propria.

Pretende-se demonstrar aos usuarios que uma das principais vantagens do produto € a
possibilidade de cadastro de novos itens em todos os campos, 0 que possibilita utilizarem o
PLANPED da forma como desejarem, seja no mesmo segmento em que os testes foram
realizados ou em outros da Educacdo Bésica, do Ensino Superior ou outras formas de ensino

formal ou informal. Portanto, o produto € bastante flexivel.

2.2.3 Auxilio ao planejamento e a mediag&o de leitura

Em um segundo momento da pesquisa com professores, diante da questdo: quais as
estratégias adequadas ao planejamento docente no EFI, levantaram-se as hipéteses de que o
aprofundamento tedrico, sobre a organizacdo didatica e a mediacdo de leitura, poderia
esclarecer aspectos essenciais ao éxito de tal atividade pedagdgica cotidiana. Assim, no

intuito de valorizar as competéncias e a importancia dos professores, instrumentalizando-os
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ainda para o uso das novas tecnologias, decidiu-se ofertar um curso de aperfeicoamento a um
grupo de professores.

O projeto foi aprovado pelo Departamento de Extensdo (DEPEX) da UTFPR —
Campus Londrina — vinculado a Diretoria de Relagdes Empresariais e Comunitarias (DIREC),
sob n°® 59/2015, com certificagdo de 24 horas entre atividades presenciais e a distancia. O
carater semipresencial deveu-se ao fato de que a falta de tempo poderia ser um empecilho a

frequéncia nos encontros, se o curso fosse totalmente presencial.

Encontro inicial - 2 horas presenciais - Introducéo ao curso — 29/10/2015 — das 18 as 20 horas.
Médulo 1: Estratégias de organizacdo didatica — 5 horas on-line

Médulo 2: Teorias sobre mediagdo de leitura — 5 horas on-line

Maédulo 3: Livros infantis complementando contetidos — 5 horas on-line

Médulo 4: Conhecendo o PLANPED - 5 horas on-line

Encontro final - 2 horas presenciais — Fechamento do curso — 26/11/2015 — das 18 as 20 horas.

Quadro 5: Cronograma do Curso Semipresencial
Fonte: Autoria propria.

Com o proposito de levar os participantes a considerarem o uso das TIC e a mediagédo
de leitura em planejamentos e praticas docentes, 0S encontros presenciais propiciaram
esclarecimentos quanto aos objetivos da iniciativa de formacdo continuada. Para tanto, foram
estabelecidos como objetivos especificos: analisar suporte tedrico; realizar as atividades
semanais obrigatorias; avaliar o curso e o Produto Educacional e partilhar Planos de Aula a
partir dos comentarios no encontro final; além da disponibilizacdo no site relacionado ao
produto tecnoldgico.

Houve a preocupagdo em estruturar o encontro inicial seguindo os passos da
metodologia de Cosson (2007), com a Motivacédo e a Introducéo, estabelecidas a partir de
textos multimodais (videos e sites) na contextualizagdo quanto as cobrangas sociais a que 0s
professores do EFI estdo expostos. A Leitura, nesse caso, consistiu na apresentacdo de slides
e explanagdo da ministrante em relagdo as justificativas, temas e outros detalhes do curso. A
Interpretacdo estruturou-se a partir da abertura aos comentarios das participantes, durante
essa reunido, e ainda em suas anotagdes no questionario respondido ao final do encontro.

As quatro semanas na modalidade a distancia foram de intensa comunicagdo com as
participantes, a partir do envio de mensagens, possibilitado pelo aplicativo WhatsApp

Messenger, em que a ministrante criou um grupo especifico denominado Curso PLANPED, e
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ainda via e-mail, também especifico (www.cursoplanped@gmail.com). Este ultimo serviu

ainda como canal de entrega de atividades ao longo do curso.

Na ultima semana, o acesso a0 PLANPED ocorreu com o auxilio direto da
ministrante, usando-se seu notebook pessoal, visto que ndo foi possivel fazer o download do
programa nos computadores da escola, devido a problemas técnicos, como liberagdo de senha
nas maquinas. Assim, os planos foram delineados com auxilio, em horéarios de Hora
Atividade.

No encontro final, ocorrido na data e local previstos, houve maior abertura aos
comentarios das participantes, visto que um dos objetivos era que apresentassem seus Planos
de Aula produzidos no programa PLANPED e demonstrassem as obras neles utilizadas.
Foram propiciados momentos enriquecedores quanto as leituras e as praticas realizadas, com
intensa troca de experiéncias.

A iniciativa de formacéo foi estruturada nos moldes do Formacéao pela Escola, que
oferta cursos no dmbito do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE).
Assim, foram formulados Cadernos de Formacédo, que serviram como material do Curso

Semipresencial derivado desta pesquisa, descritos a seguir.

2.2.4 Cadernos de Formacao

Como nos cursos ofertados pelo FNDE, foram produzidos Cadernos de Formacédo. O
primeiro deles continha informagbes comentadas no encontro inicial sobre a natureza da
proposta e 0s passos a serem seguidos para a certificacdo, além do texto intitulado Estratégias
de organizacdo didatica e atividades do Primeiro Mddulo, a serem cumpridas na primeira
semana.

Tal texto foi estruturado no Capitulo 1 desta Dissertacdo de Mestrado, com
apontamentos feitos sobre planejamento docente, e ainda na introdugdo do Capitulo 2, quanto
a detalhes dos Acervos Complementares (exceto do item 1.2 incluido posteriormente ao
Exame de Qualificacdo). Enfatiza-se que os modelos utilizados nas praticas com alunos
também subsidiaram esse material, quanto aos modelos de Planos de Aula e a natureza das
atividades dindmicas possiveis no EFI.

No segundo Caderno de Formagdo, foram incluidos os mddulos restantes, indo do 2

ao 4, com os textos Teorias sobre mediacdo de leitura; Livros infantis complementando


http://www.cursoplanped@gmail.com/
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contetdos; e Utilizando o PLANPED. Também foram incluidas atividades a eles relacionadas
e orientacdes para o encontro final. Tais textos traziam também estudos apresentados no
Capitulo 1 e no Capitulo 2 desta dissertacéo.

As atividades mesclaram objetividade e subjetividade. Os exercicios objetivos focaram
a compreensdo das participantes quanto aos textos lidos; e nos subjetivos abriu-se espago aos
comentarios das envolvidas.

Os Cadernos de Formacdo encontram-se disponiveis no Website Planejamento
Pedagdgico — PLANPED, que esta descrito nos Apéndices desta dissertacdo. Para melhor
visualizacdo e compreensdo de suas peculiaridades, os textos e atividades propostas aos
professores podem ser acessados.
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3 PLANOS NA PRATICA: OS DADOS OBTIDOS

[...] H& que se perder o medo,
afastar toda tristeza,
abandonar o desanimo,

ter o0 absoluto como meta [...]
(QUEIRGS, 2009, p. 16).

Desde o inicio da pesquisa, por meio do interesse e da participacdo, os docentes do
EFI envolvidos demonstraram que ndo temem inovacgdes e que ndo ha tristeza ou desanimo
que os impeca de empreender melhorias no ensino. Isso foi essencial ao presente trabalho,
pois propiciou a relacdo preconizada entre teoria e prética.

Nos subtdpicos a seguir, sera descrito o trabalho realizado com a colaboracdo de

professores, bem como os resultados evidenciados a partir da participagéo docente.

3.1COM A VOZ... OS PROFESSORES!

Na época da elaboracdo e aplicagdo do questionario, a concepcdo gque embasava a
pesquisa era de que a Sequéncia Didatica, mesmo na acepc¢do de Schneuwly e Dolz (2004),
pudesse ser usada em qualquer disciplina. Com o aprofundamento teérico, percebeu-se que tal
conceito, segundo esses autores, volta-se exclusivamente as disciplinas que ensinam
linguagem, caso da Lingua Portuguesa. No entanto, por vezes o termo é utilizado pelos
professores de EFI no ensino interdisciplinar (NETZEL; SANTOS; OLIVEIRA, 2015).

Como consequéncia, 0 questionario, aplicado na primeira etapa desta pesquisa, trazia
quatro hipdteses iniciais de Produtos, todos eles com base nas Diretrizes Curriculares do
Municipio de Londrina (DCML) e com sugestdes de obras dos Acervos Complementares: a)
uma adaptacdo da proposta pedagdgica do municipio (DCML), impressa com sugestdes de
obras complementares ao longo da mesma; b) um manual pedagdgico impresso com
Sequéncias Didaticas prontas; ¢) um manual pedagogico digital, com Sequéncias Didaticas
prontas; d) um programa digital simplificado em que estejam armazenados itens a serem

escolhidos no planejamento.
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Verificou-se, em relacdo as preferéncias, que, entre as 20 participantes, grande parte
optou pela alternativa de criacdo de um programa digital simplificado, considerando sugestoes

de obras complementares, portanto Produto viavel como auxiliar no planejamento

pedagdgico.
14
12
10
8
6
4
2
0 ]
Adaptacdo da proposta Manual Pedagégico Manual Pedagégico Programa Digital
Pedagdgica Impressa Impresso Digital

Gréfico 1: Escolha do Produto Educacional
Fonte: Autoria prépria.

A maioria das que assinalaram optando pelo programa digital justificou que a
otimizacdo de tempo é a principal vantagem do Produto. Houve, ainda, sugestfes sobre a
determinacdo da Secretaria Municipal de Educacdo de conteldos por bimestre; também de
que jogos digitais poderiam ser usados na aula; bem como a sugestdo de que se defina melhor
a linha pedagogica do municipio. As participantes que tiveram outras op¢Ges comentaram a
necessidade de inovagOes e a importancia de existirem modelos a serem trocados entre
escolas.

A partir desses apontamentos, foi possivel prever as demais etapas da pesquisa com
foco na criacdo e testes do Produto. Assim, considerou-se como resultado a criacdo, a
experimentacdo e o aprimoramento de um programa digital, inicialmente denominado
PLANPED (Planejamento Pedagdgico), atuando como auxiliar ao docente no EFI.

Por conseguinte, a hipdtese principal passou a ser a de que facilitar o planejamento
poderia ampliar o uso de livros infantis em sala de aula, pois apesar de seis participantes
declararem usar obras complementares de uma a trés vezes na semana, outras doze apontaram
algum tipo de dificuldade, seis delas justificando que a burocracia e a falta de tempo

dificultam a criacdo de Planos de Aula concomitantemente a exploracdo dos livros infantis.
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3.2 PADRINHO DA LEITURA X MESTRE DA ESCRITA

A missdo do regente de turma no EFI € bastante complexa, visto que exige diagndstico
dos saberes prévios da crianca, além da elucidacdo de fatos linguisticos ainda desconhecidos
por ela, relacionando saberes. Logo, com base em Bajard (2007), os adultos mediadores
podem ser considerados como padrinhos da leitura, a exemplo de bibliotecarios, pais,
professores de projetos, enquanto o professor de turma, no segmento, € o mestre da escrita,
aquele que negocia a revelagcdo do significado dentro de um processo de aprendizagem,
adiando o desvelamento do texto e motivando a investigagdo autbnoma.

Os atuantes no Projeto Palavras Andantes, como “padrinhos da leitura”, tém como
tarefas cotidianas a motivacdo ao aprimoramento da oralidade e o incentivo a leitura, no
entanto s&o os docentes das turmas regulares que assumem a responsabilidade de conciliar tais
incentivos ao ensino sistematico da lingua escrita, sendo mestres da escrita. Percebe-se,
portanto, na pratica, a diferenca entre aquele que apadrinha a leitura, atuando como mediador,
e 0 regente de sala de aula, de quem s&o cobrados resultados finais no processo de letramento.

Em suma, no préximo tdpico serdo expostas observagdes sobre as praticas com alunos,
nas quais se buscou conciliar o papel de padrinho da leitura com o dos professor regente de

turma, mestre da escrita.

3.2.1 As multitarefas do mestre da escrita

No contexto do EFI ha que se considerar ainda a imaturidade do alunado, com
criancas de 5 a 12 anos aproximadamente, e a multiplicidade de disciplinas, o que exige do
professor, além do duplo carater do saber docente, a que se refere Novoa (2013), que seria 0
conhecer e o saber ensinar, habilidades extras na mediacdo da aprendizagem, que digam
respeito a dedicacdo, ao comportamento dos alunos, ao despertar do interesse, ao fazer
interdisciplinar e & maturacdo do leitor, que estd em processo de construcdo de sua bagagem
de leitura.

Seguindo a metodologia da Sequéncia Basica (COSSON, 2007), como citado no
capitulo anterior, no ano de 2015 empreenderam-se praticas sistematicas com alunos de 3°

ano do EFI, divididas em trés encontros de quatro horas, numa instituicdo municipal de
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Londrina. Tais propostas, alem de subsidio a criagdo do PLANPED, foram pensadas também
no intuito de comprovar que o ensino pode desenvolver-se a partir de atividades variadas,
conciliando o incentivo & leitura e o trabalho com conteudos.

Quanto a aplicagdo das atividades, os apontamentos feitos pela professora orientadora
incluiram elogios a praticas como: a importancia de retomar conteudos da aula anterior,
instigando as criancas a falar; as perguntas investigativas sobre o que consideram delicias e
gostosuras; o trabalho indireto com conteddos gramaticais (sinénimos, anténimos,
acentuacdo) e estruturais do género poético (estrofe, rima, verso); a realizacdo da dindmica
“Cadeiras do autor e do ilustrador”; a importancia de que saiam do lugar habitual para ouvir
as historias, o que é bastante motivador; a expressao cheirar a florzinha e soprar a velinha
para se acalmarem (respirar fundo); a técnica de pedir que um dos alunos dé as instrucdes
novamente, pois tem uma linguagem infantil que talvez faca diferenca para os colegas que
ndo compreenderam o solicitado, na primeira explicacdo; o vocabuldrio dos alunos e a
importancia do trabalho dindmico em sala de aula.

Houve também algumas ressalvas que focaram pontos a serem retomados,
esclarecidos ou repensados, como: a necessidade de explicar as criangas de maneira breve o
que é Academia Brasileira de Letras (ABL), que havia sido citada no texto biogréfico
apresentado; o tom elevado de voz, em alguns momentos, o que faz as criancas ficarem
agitadas e também falarem mais alto; interrupcdo da leitura de um aluno para demonstrar
imagem do que era um sambura, diante de um questionamento, antes que terminasse a leitura;
anotacOes exaustivas de pares de rimas, enquanto uns cinco pares seriam suficientes, visto que
as criancas haviam compreendido e se cansaram rapidamente; a importancia de escrever no
quadro novas palavras (como o vocabulo acréstico); dar mais tempo para a realizacdo das
atividades e fornecer todas as instrucbes antes de comecarem, pois se forem feitos
comentarios durante a realizacdo, os alunos, como estdo empolgados, ndo prestam ateng&o.

Diante de tais comentarios, percebe-se que é necessario ampliar o tempo de estudo das
obras, porque alguns dos problemas de aplicacdo seriam sanados, contando com pelo menos 8
horas de pratica com cada uma delas. Isso decorre do fato de muitos subtemas originarem-se e
corresponderem a contetdos, como por exemplo, a partir do livro Rubens, o semeador
verificar as partes das plantas, as melhores épocas (estacfes do ano) para plantio e colheita; e
motivados pela obra Delicias e gostosuras mostrar a necessidade da alimentacdo saudavel
(como percebido nas ideias das criangcas sobre o suco de saquinho ou pozinho), a
industrializag8o dos alimentos, a leitura das histdrias e das cangdes citadas, entre outros.
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Houve, ainda, dificuldade em se prever o tempo para cada atividade, o que influenciou
os resultados observa na figura 13, pois se o aluno tivesse mais tempo poderia ter produzido
um trabalho melhor. Diante disso pode-se afirmar que somente a convivéncia com a turma em
uma rotina diaria é que ajudarad o docente na estimativa de atividades, sendo essa uma das
principais entre suas multitarefas.

Dessa forma, é importante considerar-se 0s apontamentos da professora do 3° ano
onde as praticas foram realizadas, que ressaltou pontos positivos como: a forma lddica como o
tema foi abordado, pois por meio dos textos de alguns autores tornou-se possivel a
interdisciplinaridade com outros contetidos; a leitura de historias que se relacionam aos temas
das aulas, pois se impressionou com 0 quanto as exposi¢cdes podem colaborar com o
desenvolvimento da oralidade; o interesse que as criancas apresentaram durante toda a aula; e
as interpretacdes que expuseram. No entanto, apesar de enfatizar que considera Otima a
didatica utilizada e que pretende utiliza-la futuramente, ressaltou que se preocupa com 0
alcance de todos os conteudos exigidos na proposta pedagogica, ja que o tempo de dedicagéo
a cada obra é superior a0 que costuma direcionar aos textos e exercicios utilizados.

Enfim, para melhor compreensédo do cotidiano docente no EFI, em que ha multitarefas

docentes, a seguir serdo apresentados e analisados os dados da pratica com professores.

3.3 UNIAO ENTRE TEORIA E PRATICA: O CURSO SEMIPRESENCIAL

S&o muitas as responsabilidades do professor de EFI enquanto mestre da escrita, que
assume também a funcdo de padrinho da leitura (BAJARD, 2007). Por conseguinte, é
indispensavel que tais saberes e habilidades sejam abordados em cursos de licenciaturas,
sendo necesséria, ainda, atencdo especial a esse tema na formacdo continuada, para que
professores formados hd mais tempo possam receber bagagem tedrica quanto a tarefa de
considerar a mediacdo de leitura em seus planejamentos e préaticas docentes.

Com base nesses pressupostos é que se pensou em um curso para professores, que ao
mesmo tempo os instrumentalizasse para o uso do PLANPED e os levasse a reflexdo sobre a
importancia de énfase na leitura. Como ja& exposto, o curso foi estruturado como
semipresencial, contando com dois encontros presenciais de 2 horas cada e 20 horas de
atividades a serem entregues ou enviadas por e-mail. Apesar de bastante divulgado, com mais

de 60 convites enviados por e-mail, e alguns folders colados em lugares estratégicos, 0
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ndmero inicialmente alcangado foi de 14 interessadas. Isso demonstra que os docentes
encontram-se desmotivados a buscar cursos de formagéo ou aperfeicoamento. Dado bastante
preocupante.

Nesta etapa de apresentacdo dos resultados, buscando retratar os dados e anélises de
forma mais objetiva, e também devido a confidencialidade dos envolvidos, optou-se por
numerar as voluntarias com a letra P, de participante, seguida de um ndmero atribuido
aleatoriamente. Portanto, séo citadas como P1 a P14 as inscritas no Curso Semipresencial.

Assim, o0 encontro inicial, ocorrido em 29 de outubro, teve a participacao da professora
Dra. Marilu Martens Oliveira (como coordenadora) e de 11 das 14 docentes inscritas, pois 3
delas alegaram problemas de salde nessa data, ausentando-se e fazendo atividade escrita para
compensar a falta.

No decorrer do curso, duas das participantes desistiram, pois, mesmo tendo
participado desse primeiro encontro, ndo entregaram 0s questionarios indicados desde o
inicio: P2 e P5. Dentre as 12 colaboradoras que persistiram, todas atuam em escolas
municipais.

As colaboradoras efetivas preencheram o termo de consentimento a pesquisa,
seguindo 0 modelo indicado no portal do Mestrado, o questionario inicial e os relacionados as
quatro semanas de curso, sempre em formato de entrevista semiestruturada (MINAYO, 2013),
visando a coleta de dados para subsidiar o fechamento desta pesquisa.

Todos os questionarios respondidos ao longo do curso mesclavam perguntas objetivas
e subjetivas. Os dados revelados nas objetivas serviram para identificar as dificuldades de
compreensdo dos textos enviados, podendo ser esclarecidos alguns tdpicos no encontro final,
destacando-se ddvidas quanto aos conceitos de Sequéncia Didatica, Unidade Didatica e
Projeto Didatico (explicitados no item 1.3.1 desta Dissertacdo). Ja as questes subjetivas
serviram para outras constatacdes, imbuidas da criticidade de algumas participantes, como
suas duvidas, dificuldades, bem como a evolugéo ao longo do estudo.

Com o fim de apresentar e discutir questdes gerais sobre o tema do curso, as questoes
desse primeiro encontro abordavam a organizagdo de Planos de Aula; a frequéncia de
utilizacdo de obras complementares aos contetidos; suas concepcoes sobre literatura infantil; o
uso de TIC na elaboracdo de aulas; e as expectativas quanto ao curso.

Buscou-se investigar quais elementos eram considerados essenciais nos Planos de
Aulas das participantes, como uma avaliacdo diagnostica, para que ao final do curso fosse
possivel analisar se apontariam alguma mudanca em suas concepgdes. Assim, considerando

inicialmente os itens principais que compdem o PLANPED — Tema; Obijetivos e Conteudos;



79

Metodologia; Outros recursos; Avaliacdo; Obras Complementares —as 12 participantes

realizaram 0s apontamentos seguintes:
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Grafico 2: Incidéncia de itens considerados no planejamento
Fonte: Autoria prépria.

Frente a esses dados, observa-se que os itens referidos por todas as participantes, ao
pensarem no planejamento de suas aulas, foram o0s objetivos e 0s conteudos. Quanto aos
demais (avaliacdo, outros recursos e metodologia), estdo também entre os mais usados,
enquanto obras complementares e tema foram citados pela minoria.

Também a utilizacdo de livros infantis como recurso complementar foi ponto
ressaltado nessa etapa, quando as 12 participantes declararam seu uso e, com excecao da P6,

que declarou utiliza-lo sempre, as demais o utilizavam as vezes.
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Grafico 3: Frequéncia de uso de obras complementares
Fonte: Autoria propria.

Diretamente vinculada a esse uso de livros, a concepcdo de literatura infantil
assinalada pela maioria foi a 32 dentre as opg¢des: a) todos os livros de simples leitura que a
crianga consiga decifrar; b) os livros em que a linguagem é simples, mas trabalhada de forma
artistica, com temas da infancia; c) os livros infantis que possibilitam trabalhar temas do

curriculo de forma contextualizada e interdisciplinar.
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Gréfico 4: Incidéncia de concepgdes de literatura infantil
Fonte: Autoria prépria.

Os dados apontam que a P7 marcou as trés opcdes, justificando que podem ser
consideradas em diferentes préaticas, a depender dos objetivos, sendo pedagdgicos ou de

simples prazer.
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Como o PLANPED ¢é um programa digital, nessa etapa foi abordada também a
utilizagdo de TIC por parte das docentes. Assim, 11 delas confirmaram que s&o ferramentas
na elaboracdo de suas aulas e apenas uma declarou ndo as utilizar com esse fim, explicando

que na escola ndo estdo disponiveis.
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Gréfico 5: Uso de TIC na elaboracéao de aulas
Fonte: Autoria propria.

Finalizando o questionario inicial, o interesse principal e expectativas em relacdo ao
curso variaram entre entusiasmo com a ideia do programa e possibilidade de aprender ou

aperfeicoar metodologia, inclusive quanto ao uso de livros infantis.
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Gréfico 6: Expectativas quanto ao curso
Fonte: Autoria prépria.
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No primeiro modulo, as questbes objetivas revelaram que muitas das participantes
confundiam ainda os géneros de organizacdo didatica, o que pode ser observado por haver
uma questdo subjetiva que solicitava um comentario critico sobre o texto “Estratégias de
organizacdo didatica”, em que a maioria reafirmou confusdo ou outras concepgdes sobre os
géneros de organizacdo didatica. Tal apontamento suscitou a necessidade de abordar esse
tema no encontro final.

Houve, ainda, nos comentarios a essa questdo, participantes que reafirmaram o
entusiasmo com a ideia do programa e cinco que fizeram algumas observac6es ou sugestdes.
Entre essas Ultimas verificaram-se 0s seguintes apontamentos: o de que o texto se relacionou
aos comentarios do encontro inicial; a de que se percebe, diante da pesquisa inicial, 0 anseio
por terem nas novas tecnologias recursos que faltam ao planejamento; e, ainda, de que o
desafio do ensino interdisciplinar pode ser um primeiro passo na busca de melhorias; houve
também aquelas que se mostraram céticas quanto ao poder docente frente a muitos desafios
contemporaneos. A sugestdo apresentada nessa etapa foi de que se crie um férum para troca

constante de experiéncias.
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Gréfico 7: Estratégias de organizacdo didatica
Fonte: Autoria propria.

No segundo médulo ndo houve incidéncia de erros nas questfes objetivas, e na
questdo subjetiva foi solicitado um comentario critico, desta vez sobre a importancia da
mediacdo de leitura no EFI e estratégias contrarias a utilizacdo da literatura como mero
pretexto. Evidenciaram-se, entdo, os seguintes dados:
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Grafico 8: Cuidados na mediacao de leitura
Fonte: Autoria propria.

As observacOes descritas relacionaram-se: ao acompanhamento de leitura,
considerando que no EFI os leitores ainda ndo tém autonomia absoluta; & necessidade de
resgate da leitura prazer; e a percepcao do uso das TIC como ferramenta no ensino de leitura.

No terceiro modulo do curso, foi apresentada uma divisdao de temas (Quadro 1),
considerando as obras dos Acervos Complementares: a) respeito e convivéncia; b) meio
ambiente; c) salde e alimentacdo; d) viagem a diferentes lugares; e) fantasia, arte e cultura; f)
simbolos e organizacdo. Nele foram relacionadas algumas obras que poderiam adequar-se ao
trabalho com cada tema.

Numa das questdes do mddulo as participantes foram questionadas sobre quais deles
retirariam ou quais poderiam acrescentar. Por conseguinte, uma participante citou “Higiene
pessoal e do ambiente e Regras para se conviver em sociedade” e outra considerou “Regras de
convivéncia na escola” como temas a serem inseridos no quadro. No entanto, no ultimo
encontro foi retomada essa discussdo e concordaram que seriam subtopicos do item respeito e
convivéncia.

O item Justificativa foi apresentado no texto do terceiro moédulo como espago em que
o professor discorre sobre o tema, elencando consideragdes teodricas sobre as escolhas
tematicas, metodoldgicas e estruturais de seu planejamento. Assim, as participantes foram
motivadas a opinar sobre esse elemento, de modo que a maioria declarou ndo o considerar
essencial aos planos diarios.

Posteriormente, motivadas a escreverem sobre os modelos de Planos de Aula
apresentados no estagio de docéncia (Apéndice B), oito participantes os consideraram
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corretos ou bem elaborados; concordando com as anteriores, trés acrescentaram que seria facil

uma substituta aplica-los; enquanto duas participantes os julgaram elaborados demais; e,

ainda, outras duas apontaram que eram abordados contelidos em excesso para 0 numero de

horas determinado.

Corretos ou bem elaborados Elaborados demais

Contetidos em excesso para 0
nimero de horas determinado

Grafico 9: Modelos de Planos de Aula apresentados no curso
Fonte: Autoria propria.

Finalizando as praticas com professores, no ultimo encontro as participantes avaliaram

por escrito o curso, 0 Produto Educacional e suas proprias participacfes. Assim, em uma

questdo objetiva, foram apresentados os seguintes itens, referindo-se a possiveis contribuicbes

geradas pelo curso:

a) reflexdo sobre o conceito de Literatura Infantil,

b) consideracdo de técnicas de mediacdo de leitura adequadas em seus planejamentos e

praticas;

c) andlise de suporte tedrico sobre metodologias vinculadas ao letramento;

d) reflexdo sobre técnicas no ensino de leitura;

e) esclarecimento sobre géneros textuais de organizacdo didatica (Sequéncia Didatica,

Unidade Didatica, Projeto Didatico);

f) maior compreensdo da necessidade de elementos estruturantes no Plano de Aula

(Contetdos e Objetivos, Metodologia, Avaliacdo, Obras Complementares, Outros recursos,

Referéncias);
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g) motivagdo para o uso frequente de livros infantis no planejamento e aplicacdo de aulas;
h) maior agilidade na tarefa de planejar atividades interdisciplinares;

i) esclarecimentos quanto ao Curso PNAIC e os Acervos Complementares;

J) troca de experiéncias;

K) possibilidade de acessar e baixar elementos do site.
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Gréfico 10: Itens que retratam contribuicfes geradas pelo curso
Fonte: Autoria propria.

Percebe-se que houve grande satisfacdo em relacdo ao curso, pois pdde atender a
muitos dos objetivos estabelecidos, em especial aos itens relacionados: a reflexdo sobre o
conceito de literatura infantil; a analise de suporte tedrico sobre metodologias vinculadas ao
letramento; ao esclarecimento sobre géneros textuais de organizacdo didatica; a maior
compreensdo da necessidade de elementos estruturantes no Plano de Aula; & motivacdo para o
uso frequente de livros infantis no planejamento e aplicagdo de aulas; e & maior agilidade na
tarefa de planejar atividades interdisciplinares.

Uma questdo subjetiva deu ainda abertura a observag¢des quanto ao curso, podendo ser
identificadas oito categorias:

a) troca de experiéncias;

b) contribuicdo da teoria na préatica docente;

c) agilidade em planejar;

d) reflexdo;

e) maior conhecimento dos Acervos Complementares;

f) esclarecimentos quanto a géneros de organizacao didatica;
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g) aprimoramento de técnicas de mediacéo de leitura;
h) colaboracdo no planejamento interdisciplinar.
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Grafico 11: Incidéncia de dados subjetivos quanto ao curso
Fonte: Autoria propria.

Mais uma vez confirmou-se, por meio da subjetividade, a satisfacdo quanto aos
objetivos principais de otimizacdo do tempo dedicado ao planejamento e ao de suscitar a
reflexdo quanto a tarefa de conciliar mediacdo de leitura e trabalho com conteudos.

Outra das questdes apresentadas dizia respeito a avaliacdo objetiva do Produto
PLANPED quanto aos itens:

a) agilidade no planejamento;

b) acesso facilitado;

c) elementos e itens fixos;

d) flexibilidade na Justificativa;

e) possibilidade de cadastrar novos itens;
f) uso no cotidiano;

g) Plano de Aula gerado;

h) motivacédo ao uso de livros.

Como resultado, cinco das participantes indicaram nota maxima a todos os itens,
enguanto que nos itens a), b), ), e), f), g) houve variantes. Portanto, as notas maximas foram
unanimemente referidas a flexibilidade na Justificativa (item d) e a motivagdo ao uso do livro
(item h).
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Grafico 12: Avaliacdo objetiva do Produto PLANPED
Fonte: Autoria propria.

No grafico acima o méximo de pontos referidos a cada item poderia chegar a 120,
visto que sdo 12 participantes. Em geral os apontamentos foram positivos, evidenciando-se
que ha ressalvas, principalmente, quanto ao acesso e ao cadastro de novos itens.
Possivelmente tais observacdes ocorreram devido a dificuldade técnica em instalar o Produto
na escola e, consequentemente, ao pouco tempo de exploragdo autbnoma do programa.

Houve, ainda, abertura para comentarios subjetivos, quanto a observacfes ou
sugestdes, nos quais puderam ser identificadas seis categorias:

a) agilidade no planejamento;

b) facilitacdo do uso dos Acervos Complementares;
c) tornar-se on-line;

d) inclus&o de livros em inglés;

e) ter a letra maior/ tela expandida;

f) incluir um campo para descri¢do da metodologia.
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Grafico 13: Incidéncia quanto a avaliagdo subjetiva do Produto Educacional PLANPED
Fonte: Autoria propria.

Observa-se que a agilidade no planejamento foi considerada novamente a principal
vantagem do Produto e houve apontamentos interessantes relacionados a outro beneficio
gerado (facilitacdo do uso dos Acervos Complementares) e a solicitagdo de aprimoramentos.

As participantes foram motivadas, ainda, a refletirem sobre suas participacbes no
curso, preenchendo a autoavaliacdo, estruturada com os seguintes itens:

a) dedicacdo as atividades semanais;

b) pontualidade no envio ou entrega de atividades;

c) utilizacdo de novas tecnologias na realizacdo de atividades;

d) partilha de ideias e Planos de Aula produzidos durante o curso;
e) exploracdo do Website Planejamento Pedagogico — PLANPED;
f) abertura em conhecer o Produto Educacional PLANPED.
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Gréfico 14: Pontuacédo aos itens da autoavaliagéo
Fonte: Autoria propria.

Considerando que a unanimidade para algum item levaria ao total de 120 pontos,
percebe-se que as participantes foram bastante otimistas quanto a participacdo em quase todos
0s itens, com exce¢do do acesso ao site, ao qual, portanto, nem todas se dedicaram.

Por isso, e também devido a sugestdo de uma das participantes, apos o curso foi criado

um férum permanente para troca de ideias sobre assuntos diversos.
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Figura 16: Pagina do forum permanente
Fonte: www.planped.com

Finalizando a exposicao das constatacdes, & importante ressaltar que a participacdo no
férum aumentou nas semanas subsequentes ao curso e vem ocorrendo timidamente, sendo Util
a motivagdo realizada por meio das respostas. Até o inicio de janeiro de 2016 houve
participacdo de 3 das voluntérias, P10 com 3 comentarios, P11 com 2 e P3 com 1colocagdo. A
maioria dos topicos é relativa a importancia da troca de experiéncias; também a BNCC,
proposta pelo Ministério da Educacdo (ja citada na pagina 60); e, ainda, ao que se considera
educacdo de qualidade. A grande vantagem dessa iniciativa é que o debate tem grande
potencial reflexivo.

Para facilitar a compreensédo do produto e subprodutos gerados a partir desta pesquisa,
encontram-se disponiveis nos Apéndices: a descricdo do PLANPED; os modelos de Planos de
Aula criados para o Estagio de Docéncia; o Projeto de Extensdo que regulamentou o Curso
Semipresencial empreendido junto a professores do EFI; a descricdo do site criado para
divulgacdo do programa; e o Plano de Aula da P3, que sera comentado no item 3.3.2.

Diante dessa apresentacdo e analise geral dos dados, nos subtdpicos a seguir serdo
feitos alguns apontamentos quanto a participacdo das voluntarias e as mudancas percebidas

em seus discursos.
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3.3.1 Potencial de instrumentalizacdo docente

O curso foi o apice dos estudos por possibilitar a coleta de dados advindos de docentes
que vivenciam cotidianamente o trabalho no EFI em suas multitarefas. Assim, para identificar
possiveis transformacdes geradas pela pratica com professores, serdo retomados alguns dados
demonstrando as escolhas individuais.

A estrutura do Plano de Aula de cada participante foi revelada no questionario inicial e

é evidenciada logo abaixo:

Considerava todos 0os | Exceto tema Exceto obras | Somente objetivos, | Somente objetivos e
itens complementares contelidos e avaliacdo contelidos

P1 X
P3 X
P4
P6 X
P7 X
P8
P9
P10
P11
P12 X
P13 X
P14 X
Quadro 6: Elementos considerados nos Planos de Aula
Fonte: Autoria propria.

X

XX XX

Observa-se que metade das colaboradoras declarou contemplar todos os topicos em
seus planejamentos, enquanto as demais afirmaram suprimir alguns itens, havendo, ainda, as
que preferiam um esquema mais sucinto, contendo apenas objetivos, contetdos e, no maximo,
avaliacdo. Mesmo admitindo-se que o formato do Plano de Aula varia de professor a
professor, as constatacdes podem decorrer do fato de que, entre as participantes havia aquelas
gue atuam com projetos diferenciados, ainda que sejam relativos ao EFI, como é o caso do o
Projeto de Inglés (P7 e P9); o Projeto de Historia e Geografia (P10), que em 2015 ocorreu em
algumas escolas da rede; a Sala de Recursos Multifuncional (P12 e P14); e a Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA — (P13).

No primeiro médulo houve apenas uma questdo subjetiva, na qual seis participantes
revelaram confusdo ou outras concepcdes sobre os géneros de organizacao didatica (P3, P4,

P6, P7, P9, P13). Nesse contexto, foi retomado o tema no encontro final, diante do qual as
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participantes expuseram suas opinides e compreenderam 0S conceitos apresentados por
autores citados no texto enviado.

Os comentarios criticos oportunizados no Modulo 2 foram relativos a importancia da
mediacdo de leitura no EFI e estratégias contrarias a utilizacdo da literatura como mero
pretexto.

Nesse contexto, seis participantes (P1, P2, P3, P8, P11, P13) ressaltaram a importancia
da leitura para despertar no aluno a criticidade, a criatividade, a significancia social, ampliar
horizontes, gerar inferéncias, compreensdo das entrelinhas e/ ou autonomia, 0 que vai ao
encontro do referencial tedrico exposto nesta dissertacdo. Desse modo, percebe-se que as
vivéncias das participantes relacionam-se a énfase na leitura como fator emancipatorio.

Trés participantes (P6, P9, P14), nessa mesma questdo, enfatizaram a formacédo do
professor como mediador bem preparado diante dos papéis que assume, 0 que demonstra a
conscientizacdo quanto a importancia das funcdes que desempenham cotidianamente. Essa
percepcao pode ser um fator de reflexdo e transformacao na préatica docente.

Em outra questdo, oito participantes declararam que julgam o item Justificativa
importante (P3, P4, P7, P9, P10, P11, P12, P13), enquanto uma participante comentou que
ndo o considera assim (P1) e trés alegaram demandar maior tempo e ser inviavel para 0s
planos diarios, sendo relativamente importante (P6, P8, P14). Portanto, o fato desse item ser
opcional no programa digital PLANPED é uma vantagem, pois ele podera atender as
diferentes demandas apresentadas.

O interesse principal e expectativas em relacdo ao curso retrataram também objetivos
das participantes quanto ao Produto PLANPED, que variaram entre entusiasmo com a ideia
do programa (5 participantes - P1, P6, P7, P9, P13) e expectativa em aprender ou aperfeigcoar
metodologia, inclusive quanto ao uso de livros infantis (9 participantes - P3, P4, P6, P7, P8,
P11, P12, P13, P14). Esses itens foram certamente atendidos nos casos das P1, P6, P7, quanto
a agilidade proporcionada pelo programa e tambem das P3, P6, P9, as quais reafirmaram nas

respostas subjetivas que o curso contribuiu com suas praticas docentes.

Troca de Contribuicéo Agilidade Reflexdo Conhecer melhor Esclarecimentos | Aprimorou Colaborou no
experiéncia | dateoria na em planejar 0s Acervos quanto a técnicas de planejamento
pratica Complementares géneros de mediagao interdisciplinar
docente organizacéo de leitura
didética
P1, P7, P3, P6, P8, | P1, PG, P6, P10, | P1,P8 P9 P7, P11 P1, P8
P10 P9, P10 P7, P8, P11, P12,
P11,P12 | P13,P14
3 5 6 6 2 1 2 2

Quadro 7: Incidéncia quanto a avaliacdo subjetiva do curso e do Produto
Fonte: Autoria prépria.
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3.3.2 O advento de uma nova realidade

Quanto ao uso de TIC na elaboracdo de aulas (Grafico 5) e a inclusdo de obras
complementares como elementos a serem considerados no Plano de Aula (Quadro 5),
observou-se que a P3 teve grande evolugéo. Tal afirmacéo justifica-se por, inicialmente, ela
ter admitido ndo utilizar ambos, porém, na producdo do planejamento exigido no ultimo
modulo, na escola em que a participante atua, evidenciou-se que ha computadores conectados
a internet e com impressora disponiveis ao uso dos docentes, mas ela ndo os utilizava por
inseguranga, posto que nunca havia anexado um documento aos e-mails que enviava ou
gravado algo em um pendrive.

Consequentemente, no encontro final essa professora apresentou o depoimento mais
motivador, pois percebeu que as TIC podem facilitar suas tarefas docentes e possibilitar a
inclusdo de obras que enriquecem as praticas, como foi o caso de seu planejamento que
ultrapassou o prazo previsto de oito horas, propiciou a participacdo da Madrinha de Bateria de
uma escola de samba local e envolveu a escola toda, tomando formato de projeto. Assim, a
participante demonstrou sua satisfacdo com o curso, que a inseriu, de certa forma, em praticas
digitais e motivou a inclusdo frequente de obras complementares nos planejamentos.

No entanto, restam algumas ddvidas: muitas participantes entregaram as atividades
impressas e feitas a méo. Logo, elas teriam continuado o curso se fossem somente entregues
on-line? Utilizardo de fato o PLANPED?

VIA E-MAIL IMPRESSO IMPRESSO E A MAO
1°MODULO P6, P7, P11, P12, P13, P1, P3, P4, P8, P9, P10
P14
29 MODULO P6, P9, P11, P12, P13, | P4, P7 P1, P3, P8, P10
P14
39MODULO P6, P9, P11, P12, P13, | P7 P1, P3, P4, P8, P10
P14
18 3 15

Quadro 8: Entrega ou envio de atividades
Fonte: Autoria prépria.

Portanto, diante dessa questdo, que podera gerar novas pesquisas e outras iniciativas,
as participacOes indicam que ainda ha muito a mudar nas préaticas digitais dos docentes, para
que as TIC sejam usadas em todo seu potencial de facilitagdo do cotidiano. Nesse momento,
pode-se afirmar que as atividades realizadas nesta pesquisa tenham sido um dispositivo de

reflexdo sobre tal potencial, pois apds o término das praticas com professoras, e também na
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entrega de certificados emitidos pelo DEPEX, em dezembro de 2015, algumas delas
declararam ter interesse em formar um grupo de estudo continuo sobre temas relacionados a

docéncia.

3.4 EM BUSCA DE APRIMORAMENTO

As participantes puderam sugerir melhorias ao Produto Educacional, como pode ser
observado no gréafico 12, relativas as possibilidades de: tornar-se on-line; incluir livros em
inglés; ter a letra maior/ tela expandida; e incluir um campo para descricdo da metodologia.

Dentre tais apontamentos seria dificil realizar o primeiro, pois o projeto foi planejado e
executado para que o Produto funcionasse mesmo que ndo houvesse internet disponivel,
como um banco de dados off-line. Ja o segundo apontamento, inicialmente fica inviavel, visto
que os acervos contemplados ndo incluem exemplares em inglés. J& a descricdo da
metodologia, ha a possibilidade de que seja feita no campo aberto as Observacoes/
Justificativa. Também a sugestdo de ampliacdo das letras e das telas foi muito bem-vinda, e €
0 proximo item a ser considerado no aprimoramento do Produto PLANPED.

Quanto a experiéncia com o Projeto de Extensdo, em uma proxima oportunidade, seja
na oferta de cursos ou ao propor questdes discussdes em grupo de estudos, pretende-se utilizar
o aprofundamento sobre estratégias de leitura (item 1.2, inserido depois do Exame de
Qualificacdo) como material teérico a subsidiar a compreensao das formas de processamento
da leitura.
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CONSIDERACOES FINAIS

O incentivo a leitura, abordado no Capitulo 1, é um trabalho arduo, pois o individuo
precisa empenhar-se como um artista dedica-se as suas obras-primas, tendo muita
sensibilidade, delicadeza e amor aos livros para poder despertar o interesse pela leitura. Esse
oficio é uma das muitas tarefas assumidas pelos professores, em especial no EFI, que é o
alicerce de toda a aprendizagem escolar, pois, como etapa obrigatoria da Educacdo Basica,
nele o aluno exercita suas primeiras nocoes relacionadas a alfabetizacdo, aquisi¢do do cddigo
e ao letramento, que consiste em préaticas a partir da leitura e da escrita.

Mesmo que, nesse contexto, valorizem-se mais 0s saberes relacionados as Tecnologias
de Comunicacdo e Informacéo (TIC), ndo se deve esquecer que a escrita é a base das praticas
sociais, inclusive das digitais. Portanto, o aprendizado e a pratica de certas habilidades, como
a leitura, precisam persistir, pois sdo também ferramentas que facilitam o cotidiano humano.
Por conseguinte, o planejamento docente deve considerar diferentes tipos de tecnologia, em
sua construcédo e execucao.

Tratando-se do livro como tecnologia, e diante da amplitude de géneros em que a
literatura infantil tem se configurado, nesta pesquisa adota-se 0 conceito classico dado ao
termo, de literatura como tudo que é impresso com intengdo artistica. No entanto, ha que se
considerar a existéncia de diferentes modos e funcdes de leitura, seja para entretenimento,
para investigacdo ou para construcdo de sentidos (ha qual se encaixa a literatura). Assim, 0s
critérios determinantes do que se deve ler sdo os objetivos visados pelo leitor ou pelas
comunidades de leitores.

Consequentemente, considerando a sala de aula como uma dessas comunidades, a
mediacédo de leitura sera ferramenta ao ensino, desde que o regente de sala de aula, mestre da
escrita, va além da contacdo de historias ou do ato de transmitir vocalmente o texto,
objetivando a investigacdo do aluno quanto aos fatos linguisticos, o que lhe proporcionara
gradual autonomia e criticidade, emancipando-o para ler e compreender também as
entrelinhas dos textos e situagdes sociais.

Além disso, ser somente autbnomo nao basta, € necessario que tal mestre consiga
despertar no aprendiz o desejo constante de ler. Assim, a ideia de professores que motivem
seus alunos para a leitura depende de fatores como a adocéo de postura que a conceba em sua
funcionalidade e em seus encantamentos, sendo eles préprios leitores, atentos aos perigos

relacionados a utilizagdo do texto como mero pretexto.
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Reafirmando a ideia da leitura como uma das principais praticas sociais, admite-se
como necesséria a énfase cotidiana sobre sua importancia. Portanto, os professores precisam
conciliar sua mediacdo ao trabalho com conteudos, desde a etapa de planejamento, que é o
instrumento pelo qual sdo realizados o aprofundamento teorico e a reflexdo, no plano do
conteido e no da expressao.

O Plano de Aula, nessa perspectiva, configura-se como atividade cientifica complexa
por integrar questbes tedricas e atitudes praticas, de forma consciente e produtiva,
pretendendo-se atuar sobre a realidade. Assim, pode estruturar-se de diferentes maneiras e é
importante que o docente reconheca alguns géneros de organizacao didatica mais recorrentes,
como 0s ja comentados no Capitulo 1, Sequéncia Didatica, Unidade Didatica e Projeto
Didatico, para que possa adequar seus objetivos a forma de expressao. No entanto, ha certa
liberdade de escolha quanto a essa estruturacdo, ndo sendo obrigatorio seguir tais
classificagOes para formular o Plano de Aula cotidiano, desde que sejam considerados certos
itens obrigatorios.

Tais itens do planejamento, que consistem em Objetivos, Conteddos, Metodologia,
Recursos e Avaliacdo, sdo elementos indispensaveis ao Plano de Aula, pois permitem a
reflexdo sistematica sobre “o que” e “de que forma” ensinar. Podem atuar, portanto, como
aliados do professor em suas tarefas pedagdgicas cotidianas, e por esse motivo, aliados ao
campo Obras Complementares, constituem o0s elementos estruturantes do Produto
Educacional PLANPED - Planejamento Pedagdgico — criado e testado no ambito desta
pesquisa, como banco de dados, que, como comprovado no curso ministrado a um grupo de
docentes, traz a vantagem de facilitacdo do planejamento e, ainda, o incentivo a utilizacdo de
livros infantis (Capitulo 2).

O Produto Educacional PLANPED, aliado aos subprodutos gerados a partir dos
estudos (modelos de Planos de Aula, Cadernos de Formacdo, Curso Semipresencial e Site)
demonstrou, portanto, grande potencial de instrumentalizacdo docente, conciliando motivagéo
a mediacdo de leitura e ao uso de estratégias variadas no trabalho com conteudos, a partir de
adaptacOes da Sequéncia Bésica e dinamizacdo de atividades, depois anexadas ao produto, no
campo Metodologia, disponibilizadas para alcance de técnicas variadas no trabalho em sala de
aula, conservando o carater historico, social e artistico dos textos.

Construido com base nos planejamentos de Estagio de Docéncia, € uma grande
vantagem que o PLANPED disponha de referéncias teoricas e dos Acervos Complementares,
entregues pelo Ministério da Educacdo — MEC — as escolas publicas a partir de 2013,

favorecendo o uso constante de livros infantis, de acordo com diferentes tematicas, como
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recurso privilegiado, estratégia tdo necessaria a formacgdo de professores, seja na graduagéo ou
na modalidade continuada.

Assim, a partir de uma inciativa extensionista, que consistiu na oferta de Curso
Semipresencial a docentes do EFI, tornou-se possivel levar as ideias do projeto as doze
participantes, que, ao final do curso, elegeram o PLANPED como grande ajuda pedagdgica
diante de tarefas cotidianas (Capitulo 3).

Os resultados deste trabalho sdo suficientes para demonstrar que a formacao
continuada € eficiente, quando se pauta na relacdo entre instrumentalizacdo tedrica dos
docentes e conhecimento pratico que possuem, dando espaco as suas vozes, aos Seus anseios,
de modo a tornarem-se sujeitos de sua propria formacdo. O Produto Educacional aqui exposto
traz, em sua esséncia, a possibilidade de ampliacdo de horizontes dos professores e,
consequentemente, dos alunos, visto que incentiva o uso de livros infantis como recurso ao
encantamento pela pratica da leitura.

Enfim, este estudo permite compreender a vivéncia de diferentes papéis relacionados
ao ensino, constituindo-se como aprofundamento profissional. Logo, as atividades aqui
retratadas enriquecem a pratica, possibilitando aprendizagens multiplas, inclusive quanto as
TIC, e reflexdes que florescerdo em prol dos focos do processo de ensino, o aluno e a
sociedade.

Dessa forma, o Produto Educacional gerado correspondeu a solucdo da questdo
proposta inicialmente, de como as novas tecnologias podem facilitar o planejamento e pratica
docente?, pois ficou comprovado que, como banco de dados contendo os itens basicos do
Plano de Aula, o programa digital pode agilizar as questdes burocréaticas e ainda motivar a
maior exploragdo e uso de obras infantis como recurso nas praticas docentes do EFI.
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APENDICES

APENDICE A: Descricdo do PLANPED

MANUAL TECNICO DO PRODUTO EDUCACIONAL PLANPED — PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO

Rosangela Maria de Almeida Netzel
Marilu Martens Oliveira
Adriano Aparecido da Cruz

1. OBTENCAO DO PROGRAMA

Para obter o programa é necessario, como exposto no Website Planejamento Pedagdgico — PLANPED,
enviar uma mensagem no férum ou ao e-mail cursoplanped@gmail.com, solicitando a pasta que o contém. Essa
pasta necessitara, ainda, ser enviada por meio de um aplicativo que possa suportar o volume de informagdes,
como o site www.dropbox.com.

De posse da pasta, 0s passos a serem seguidos estdo descritos nos préximos tépicos deste manual.
2. INSTALACAO E CONFIGURACAO DE PROGRAMAS NECESSARIOS PARA O PLANPED
2.1 VERIFICAR CONFIGURACAO DO WINDOWS

Antes de instalar os programas, deve-se ver se 0 Windows é 32 bits ou 64 bits.
Para saber, clique com o botdo direito sobre o icone Meu Computador e depois em Propriedades.

Abrir
Gerenciar

Mapear unidade de rede...

Desconectar unidade de rede...

Criar atalho
Excluir

Renomear

Propriedades

Serd aberta uma janela com as configuracfes do Computador. A informagdo necessaria € o Tipo de
sistema. No exemplo pode ser observado que o Sistema Operacional é de 64 Bits.
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Sistema
Classificagdo:
Processador:
Memoria instalada (RAM):

Tipe de sistema:

Caneta e Toque:

2.2 INSTALAGAO DO GERENCIADOR DE BANCO DE DADOS SQL SERVER 2008 R2

E importante que, antes de iniciar as instalacbes, mova a pasta PLANPED - MANUAL E
INSTALADORES para o Disco Local (C:), como no exemplo.

m Indice de Experiéncia do Windows

AMD Athlon(tm) I P340 Dual-Core Processor 2.20 GHz

3,00 GB (utilizavel: 2,75 GB)

Sistema Operaciconal de 64 Bits

Nenhuma Entrada a Caneta ou por Toque esta disponivel para este video

=)@

@C)v| | v Computador » Henrique (C:) » PLAMPED - MANUAL EINSTALADORES »

Organizar ¥ Incluirna biblioteca v Compartilhar com

i

Gravar  Nova pasta

r Favoritos Nome Data de modificag...
I Ares de Trabalho . BANCO DE DADOS 13/11/2015 2218
& Downloads . FRAMEWORK e CRYSTAL REPORTS 04/03/2016 18:28
1 Locais . Planped 04/03/2016 18:28
. SQL SERVER 2008 R2 04/03/2016 18:28
7 Bibliotecas |, TEAM VIEWER 21/10/2015 2332
@ Documentos 5] MANUAL do ususrio PLANPED 19/11/2015 2143
& Imagens 3] MANUAL PLANPED - INSTALAGAO E CO... 25/10/2015 21:20
J’ Musicas
B Videos

o Grupo doméstico
- Computador
& Henrique (C:)

a Novo volume (Dt)

“j Rede
18 USER

’ 7 itens

Tipe

Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos
Pasta de arquivos

Pasta de arquivos

Documento do Mi...

Documenta do M.

Tamanho

6370 KB
3416 KB

~[4]

Pesquisar PLANPED - MANUAL E INS

e

: EPNEIAG])

A0 T

+ 0

19:59
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Na pasta SQL SERVER 2008 R2 existem dois arquivos. Caso o Windows for 64 Bits, execute o
instalador SQLEXPRWT _x64 PTB. Sendo, execute o instalador SQLEXPRWT _x86_PTB.
Ao executar, abrira a janela de instalagdo e serd possivel clicar na op¢do Nova instalagéo ou adicionar

recursos a uma instalacao existente.

Planejamento
Instalagdo
Manutengao
Ferramentas
Recursos

Avancado

Opcoes

o, Micrascte
#~ SQL Server2008r2

Nova instalagdo ou adicionar recursos a uma instalagdo existente.

Inicie um assistente para instalar o SQL Server 2008 R2 em um ambiente ndo clusterizado
ou para adicionar recursos a uma instdncia existente do SQL Server 2008 R2.

Atualizar do SQL Server 2000, SQL Server 2005 ou SQL Server 2008

Inicie um assistente para atualizar o SQL Server 2000, o SQL Server 2005 ou o SQL Server
2008 para o SQL Server 2008 R2.

Procurar atualizagées do produto

€ M o

Procure atualizagées do predute SQL Server 2008 R2 no Microsoft Update.

No tipo de instalacdo, escolha a opcdo Nova instalagdo ou adicionar recursos compartilhados. Apos

escolher a opcdo, clique em Avangar.

Tipo de Instalacdo

Regras de Suporte a Instalagdo
Tipo de Instalagio

Termos de Licenca

Selecdo de Recursos

Regras de Instalacdo

Configuragdo da Instancia
Requisitos de Espago em Disco
Configuragado do Servidor
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Regras de Configuragdo de Instala...
Andamento da Instalacdo

Concluida

Especifique se vocé deseja executar uma nova instalagdo ou adicionar recursos a uma instancia existente do SQL Server.

©

) Nova instalacdo ou adicionar recursos compartilhados

Selecione esta opgdo se desejar instalar uma nova instancia do SQL Server ou instalar
componentes compartilhados, como o SQL Server Management Studio ou Integration Services.

7) Adicionar recursos a uma instancia existente do SQL Server 2008 R2

SQLEXPRESS

Selecione esta opgdo se desejar adicionar recursos a uma instancia existente do SQL Server. Por
exemplo, para adicionar os recursos do Analysis Services a insténcia que contém o Mecanismo de
Banco de Dados. Os recursos em uma instancia devem ser da mesma edigao.

Instancias instaladas:

| Nome da

In<tinci ID da Instdncia Recursos Edigdo Versdo

nstancia

[ SQLEXPRESS | MSSQL10_50.SQLEXPRESS | SQLEngine,SQ... | Express com A... |10.50.1600.1 ‘
| <Componentes C... | | ssms | |10.50.1600.1 |

< Voltar Avaricar> ][ Gancelac ][ Ajuda
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Termos de Licenca

Clique em Aceito os termos de licenga e depois em Avangar.

Para instalar o SQL Server 2008 R2, vocé deve aceitar os Termos de Licenga para Software Microsoft.

Regras de Suporte 3 Instalagéo
Tipo de Instalacéo

Termos de Licenga

Selecdo de Recursos

Regras de Instalagdo
Configuragédo da Instancia
Requisitos de Espago em Disco

Configurago do Servidor

Relatério de Erros

Andamento da Instalagio

Cencluida

Configuragdo do Mecanismo de B...

Regras de Configuragdo de Instala...

TERMOS DE LICENCA PARA SOFTWARE MICROSOFT

MICROSOFT SQL SERVER 2008 R2 EXPRESS COM FERRAMENTAS

MICROSOFT SQL SERVER 2008 R2 EXPRESS COM SERVICOS AVANCADOS

Os presentes termos de licenga constituem um acordo entre a Microsoft Corporation (ou,
dependendo do local no qual vocé esteja domiciliado, uma de suas afiliadas) e vocé. Leia-os
atentamente. Eles se aplicam ao software acima identificado, que inclui, se houver, a midia
na qual ele estd contido. Os termos também se aplicam aos seguintes itens da Microsoft:

o atualizagbes,

s suplementos,

o servicos de Internet e b

Copiar  Imprimir
Aceito os termos da licenga.
Enviar dados sobre uso de recursos & Microsoft. Os dados de uso de recursos incluem

informagGes sobre sua configuragdo de hardware e como vocé usa o SQL Server e seus componen

Consulte 3 Declaragdo de Privacidade do Microsoft SQL Server 2008 R2 para obter mais informagdes.

[ < Voltar ” Avangar > H Cancelar H Ajuda

Selecdo de Recursos

Selecione todos os recursos e clique em Avangar.

Selecione os recursos Express com Advanced Services a serem instalados.

Regras de Suporte a Instalagio
Tipo de Instalagdo

Termos de Licenga

Selegdo de Recursos

Regras de Instalagdo
Configuragdo da Instancia
Requisitos de Espago em Disco

Configuragdo do Servidor

Configuragdo do Mecanismo de B...

Relatério de Erros.

Regras de Configuracdo de Instala...

Andamento da Instalagdo

Concluida

Recursos: Descrigdo:

Recursos da Insténcia
Servigos de Mecanismo de Banco de Dados
Replicagdo do SQL Server
Recursos Compartilhados
@
SDK de Conectividade de Cliente do SQL
Recursos Redistribuiveis

Inclui suporte do Management
Studio para 0 Mecanismo de Banco
de Dados e o SQL Server Express, o
utilitério de linha de comando do
SQL Server (SQLCMD) e o provedor
do SQL Server PowerShell.

Selecionar Tudo ] l Anular Todas as Selegbes

Diretério de recursos compartilhados: VC:\Prugram Files\Microsoft SQL Server\

Diretério de recursos compartilhados (x86): C:\Program Files (x86)\Microsoft SQL Server\

< Voltar ][ Avangar > H Cancelar ][ Ajuda
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Selecione a opgéo Instancia nomeada e digite SQLEXPRESS. Depois clique em Avangar.

Configuracdo da Instancia

Especifique o nome e aID da instancia do SQL Server. A ID da insténcia se torna parte do caminho de instalacdo.

Regras de Suporte 3 Instalagdo @) Instancia padrio
ke de Instalacio @ Instancia nomeada: SQLEXPRESS
Termos de Licenga
Selecdo de Recursos
Rege= delisuzlaciy ID da insténcia: SQLEXPRESS
Configuragéo da Instancia
o 5 Diretério raiz da instancia:  C:\Program Files\Microsoft SQL Server\ [3
Requisitos de Espago em Disco

Configuragdo do Servidor
Configuragéo do Mecanismo de B...

Diretério do SQL Server: C:\Program Files\Microsoft SQL Server\MSSQL10_50.MSSQLSERVER
Relatério de Erros

Regras de Configuragio de Instala... Instancias instaladas:

Andamento da Instalagdo Nome da L . .

Concloids Instincia ID da Insténcia Recursos Edicdo Verséo
SQLEXPRESS [MS5QL10_50.5QLE... | SQLEngine, SQLEN... |Express com Adv... [10.50.16001 |
<Componentes C... | |ssms | |105016001 |

[ <voiar |[ Avangar> |[ Concelar |[ Ajuda |

Na Configuracdo do Servidor deixe os dois servigos com o Tipo de Inicializacdo Automatica.

Configuracdo do Servidor

Especifique as contas de servi¢o e a configuragao do agrupamento.

Regras de Suporte 2 Instalagdo Contas de Servico | Agrupamento

Tipo de Instalagio

Termos de Licenca A Microsoft recomenda que seja usada uma conta separada para cada servico do SQL Server.
Selegdo de Recursos Servigo Nome da Conta Senha Tipo de Inicializagdo
Regras de Instalagdo SQL Server Database Engine | NT AUTHORITY\NET... ‘\ [Automética | v I
Configuracio da Instancia Navegador do SQL Server |NT AUTHORITV\LOC... | Automatica |~
Requisitos de Espago em Disco |

Configuragao do Servidor

N . [ Usar a mesma conta para todos os servigos do SQL Server J
Configuragdo do Mecanismo de B...

Relatério de Erros
Regras de Configuragio de Instala...
Andamento da Instalagio

Concluida

< Voltar ][ Avangar > H Cancelar H Ajuda
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Na aba Agrupamento, verifique se 0 Mecanismo estd como Latinl_General_CI_AS. Se nédo estiver,
clique em Personalizar e localize-o0. Logo apds, clique em Avangar.

Configuragdo do Servidor

Especifique as contas de servigo e a configuragao do agrupamento. |

Contas de Servico | Agrupamento

Mecanismo de Banco de Dados:

Regras de Suporte a Instalagéo

Tipo de Instalagdo
Termos de Licenca

Selecdo de Recursos Latinl_General_CI_AS

Regras de Instalagdo Latinol-Geral, n3o dife i itisculas de mind dif ia acentos, ndo

diferencia kanatype, ndo diferencia largura para Dados Unicode, Ordem de
Classificagdo do SQL Server 52 na Pagina de Cédigo 1252 para Dados Nao
Unicode

Configuragao da Instancia
Requisitos de Espago em Disco
Configuragdo do Servidor
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Regras de Configuragdo de Instala...
Andamento da Instalacao

Concluida

<Voltar | [ Avancar> | [ Concelar |[  Ajuda

Esta é a parte mais importante da instalacdo. Escolha a op¢do Modo Misto (autenticagdo do SQL Server
e do Windows). Escolha uma senha para a conta sa e especifique o administrador do SQL Server. Depois, clique
em Avangcar.

3 Instalacdo do SQL Server 2008 R

Configuracdo do Mecanismo de Banco de Dados

Especifique o modo de seguranga da at i os admini:
de Dados.

dores e os diretérios de dados do Mecanismo de Banco

Regras de Suporte a Instalacdo

Tipo deInstalacdo

Termos de Licenca

Selegdo de Recursos

Regras de Instalagdo

Configuragdo da Instdncia
Requisitos de Espago em Disco
Configuragdo do Servidor
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Regras de Configuragdo de Instala...
Andamento da Instalagdo

Concluida

Provisionamento de Conta | Diretérios de Dados | FILESTREAM

Especifique o modo de autenticacdo e os administradores para o Mecanismo de Banco de
Dados.

Modo de Autenticagdo
@) Modo de Autenticacdo do Windows
@ Modo Misto {autenticacdo do SQL Server e do Windows)

Especifique a senha da conta do sa (administrador do sistema) do SQL Server. —————

Digitar Senha:

Confirmar senha: ®eeesess

Especificar administradores do SQL Server -

Adriano-PC\Adriano (Adriano) Os administradores
do SQL Server tém
acesso irrestrito ao
Mecanismo de
Banco de Dados.

Adicionar Usuario Atual ] [ Adicionar..‘] [ Remover ]

[ < Voltar ] [ Avangar > ] [ Cancelar ] [ Ajuda

N&o é necessario marcar a op¢cdo Enviar Relat6rios. Apenas clique em Avancar.
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éxito.

Relatério de Erros

Ajude a Microsoft a melhorar os recursos e servigos do SQL Server.

Regras de Suporte 3 Instalagdo Especifique as informagdes que deseja enviar automaticamente & Microsoft para aprimorar futuras
versdes do SQL Server. Essas configuragdes sdo opcionais. A Microsoft trata essas informagdes como
A confidenciais e podera fornecer atualizagdes através do Microsoft Update para modificar dados sobre
Termos de Licenca o uso de recursos. Essas atualizagdes podem ser baixadas e instalad icamente no seu
Selecdo de Recursos computador, dependendo de suas configuragdes de Atualizagdo Automatica.

Tipo de Instalagdo

Regras de Instalagéo

Configuragdo da Instancia
Consulte a Declaragdo de Privacidade do Microsoft SQL Server 2008 R2 para obter mais informagdes.

Requisitos de Espaco em Disco

Configuragdo do Servidor Leia mais sobre o Microsoft Update e 3 Atualizagdo Automatica.
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Enviar Relatérios de Erro do Windows e do SQL Server @ Microsoft ou ac servidor de relatério
corporativo. Esta configuragdo aplica-se apenas aos servigos executados sem interagdo do usuario.

]

Regras de Configuragdo de Instala...
Andamento da Instalagdo

Concluida

< Voltar H Avangar > ” Cancelar ” Ajuda

Apos as configuracgdes, a instalagdo ird comegar e podera demorar alguns minutos.

Andamento da Instalacdo

Regras de Suporte a Instalagdo
Tpuckimnite ==
Termos de Licenca Install_sql_engine_core_inst Cpu64_Action : ProcessC Updating
Selecdo de Recursos

Regras de Instalagdo

Configuracdo da Instancia
Requisitos de Espaco em Disco
Configuracdo do Servidor
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Regras de Configuracdo de Instala...

Andamento da Instalagio

Concluida

Avangar >

Apo6s a instalacdo, ira abrir uma janela mostrando que a instalacdo do SQL Server foi concluida com
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Concluida

Instalagdo do SQL Server 2008 R2 concluida com éxito.

Regras de Suporte a Instalacdo O arquivo de log de resumo foi salvo no seguinte local:
Tipo de Instalacdo C:\Program Files\Microsoft SOL Server\100\Setup Bootstrap\Log\20151019 223903
Termos de Licenca \Summary Adriano-PC 20151019 223903.txt

Selegdo de Recursos o = s o e
Informagdes sobre a operagdo de Instalagdo ou as proximas etapas possiveis:

Regras de Instalagdo - .
. . @ Instalagdo do SQL Server 2008 R2 concluida com éxito.
Configuragédo da Instancia
Requisitos de Espago em Disco
Configuragdo do Servidor
Configuragdo do Mecanismo de B...
Relatério de Erros

Regras de Configuragéo de Instala...
Andamento da Instalagdo
Concluida

Informagdes Suplementares:

As observagdes a seguir se aplicam apenas a esta versdo do SQL Server.

Microsoft Update

Para obter informagdes sobre como usar o Microsoft Update para identificar atualizag6es para o SQL
Server 2008 R2, consulte o site do Microsoft Update em
htt, vww.update.microsoft.com/microsoftupdate,

Exemplos -

2.3 CONFIGURAGCAO DO SQL SERVER 2008 R2

Apo6s o fim da instalagdo, localizar SQL Server Management Studio nos programas instalados.

Programas (5)

L5 SQL Server Management Studio

SQL Server Configuration Manager
% Central de Instalagio do SQL Server (64 bits)

S Ver mais resultados

|sq|SEr{ X | Desligar | » |
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Ao clicar, sera aberto o SQL Server.

Arquivo  Editar  Exibir Ferramentss Janela  Comunidade  Ajuda
i 5 Nova Consutta | [y | [ |5 W 4 | B o

Conectar~ @3 = 7

Tipo de servidor:

Nome do servidor:

Auterticagio:

Nome de ustirio [Adrano-PC\Adriano

Senha [

[] Lembrar senha

[ Conectar ] [ Cancelar ] [ Auda ] [ Opoges>> |

[Saida. x|

Na tela inicial, deve-se escolher o tipo de servidor Mecanismo de Banco de Dados. O Nome do servidor
sera 0 Nome do Computador\Dominio. No exemplo ficou Adriano-PC\SQLEXPRESS.
Depois escolha a opcao Autenticagdo do Windows e clique em Conectar.

z §'5T Server2008R2

Tipo de servidor: | Mecanismo de Banco de Dados -
Nome do servidor: \SQLEXPRESS - |
Autenticagdo: | Autenticagio do Windows -
Nome de ususrio: | Adriano-PC’\Adriano -]
Senha: | |

[] Lembrar senha

Apds conectar, serd necessario criar um novo Logon. Para isso, dentro da pasta Seguranga, no canto
esquerdo da tela, cliqgue com o botéo direito em Logons e em Novo Logon.
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Arquivo Editar Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade Ajuda

il NovaConsulta | [0y | [ |5 & 4 | &) -
Conectar~ 81 &3 o 7 F] &
= [B Adriano-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - Adri;
[ Bancos de Dados
= 3 Seguranga
ca _
Ea Fu |—— Novo Logon... ||
@ Cr Filtro »
3 Objeto
[ Replic
@ [ Geren Relatérios »

Iniciar PowerShell

Atualizar

Ao abrir a tela, na pagina Geral, digite admin nos campos Nome do Logon, Senha e Confirmar senha.

Arquivo  Editar  Bxdbir Depurar Ferramentas Janela Comunidade  Ajuda

£ 12 Nova Consulta | [y | [ | 55 (o j\@,i

Pesquisadr d Objelos % [Setccionss umm i
Conecr- B % m T 2 B - S somt ~ [ Aude

[ Adrizno-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - Ade | -, Funsdes de Senvdor

(3 Bancos de Dados g r:::;”::" de Usuzrio Nome de logon ) Pesquiser
[ (3 Seguranga P Stas ) Auterticagio do Windows

[3 Logons @ Autenticago do QL Server

[ Funges de Servidor i

[ Credenciais
[ Objetes de Servidor Confimar sarha

[ Replicagio [ Especificar senha antiga
[C31 Gerenciamente Srmerm l:

Impor politica de senha

Impor vencimerto de senha

0 usudrio deve alterar a senha no préximo logon
e —
(©) Mapeado para chave assimétrica
Mapear para Credencial [

- =] [ Adicionar

Credenciais Mapeadas Provedor

Servidor:
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Conexdo:
Adriano-PC\Adriano

%3 Exbir propriedades da
conexdo

Progresso Remover

Pronto

| i ]

Na pagina Funcbes do Servidor, marque a opgdo sysadmin.
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Arquivo Editar Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade Ajuda
§ 5 Nova Consulta | 0y | Oy |5 & o | B o
Pesquisador de Objetos -7 =
Conectar- 2 0 w T @ B A Geral B - e

Adrianc-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - Adf | — Fensoes de Servdor
= [ Adrianc erver 5 Mapeamento de Usuio Afungio do servidor & usada pars conceder s um usudio piviégios de segurangs smiodo o
[31 Bancos de Dados % Protegiveis S

= 3 Seguranca & Status
[ Legons Fungdes de senvidor
[ Fungbes de Servidor 7] bukadmin

[3 Credenciais | dbereator
] diskadmin

(3 Objetos de Servidor 5 orvemaamirin

(3 Replicacio
(3 Gerencismento

‘Conexdo

Servidor
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Conexdo:
Adriano-PChAdriano

29 Eubir propriedades da
conexio

Progresso

< i ]
Saida

Ao expandir a subpasta Logons, pode-se ver que o usuario admin foi criado.

Arquive  Editar  Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade Ajuda

Eﬁ.NwaComulta“:hH:alEE‘ _5’F|@ 5

Conectar- & = T E 5

=] Adriano-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - Adrii
[ Bancos de Dados
aca
= 3 Logons
&, #2MS_PolicyEventProcessinglogin22
£, #8M5_PolicyTsqlExecutionLoginds
A admin
& Adriano-PC\Adriano
A AUTORIDADE NT\SISTEMA
fn] BUILTINVUsudrios
5] NT SERVICE\MSSQLSSQLEXPRESS
A =2
3 Fungdes de Servidor
[ Credenciais
3 Objetos de Servidor
3 Replicagio
[ Gerenciamento

Depois de criado o usuéario admin, precisa-se desconectar e conectar novamente para poder criar o
banco de dados do PLANPED com o usuario admin. Para isso, escolha agora a Autenticacdo do SQL Server,
Logon: admin e Senha: admin. Clique em Conectar.
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? §m5°f Server 2008 R2

Tipo de servidor: [Meca'lsrm de Banco de Dados v]

Mome do servidar: Adrianc-PChSOLEXPRESS -

Auterticagio: | Autenticagéo do SQL Server -
Logon: admin -
Senha: -

Lembrar senha

Conectar | | Cancelar || Auda || Opgbes>> |

Para criar o Banco de dados do PLANPED, clique em Banco de Dados com o botéo direito do mouse e
em Novo Banco de Dados, e ira abrir a tela para criar o banco.

Arquive  Editar Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade Ajuda

E.‘-Q_INovaConsulta e EES | B

Conectar~ 3§ & = 2
o | Adriano-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10,50.1600 - adm

8] Bancos de D'Edﬂ- Move Banco de Dadas... —‘
[l Seguranga

[ Objetos de Servi Anexar...

[[3 Replicagdo Restaurar Banco de Dadoes...
[ Gerenciamento

Restaurar Arquives e Grupos de Arquives..
Iniciar PowerShell
Relatdrios

Atualizar

Na tela Novo Banco de Dados, na pagina Geral, escreva o nome do banco que sera PLANPED e clique
em OK.
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Arquivo  Editar  Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade

i 1] Nova Consulta | [y | Oy | &5 1 4 | B
Conectar- @3 @3 w T F] B 5 Seript = [ Auda
fano- N 14 OpgBes
¢ ; fonc"PCISC EXPRESS (501 Sever 10301600 - sl 2 Grupos e ruives Nome do bance de dados: PLANPED
[ Seguranca Proprietério <padrio>
(3 Objetos de Servidor
[3 Replicagdo
3 Gerenciamento

Usar indexago de texto completa

Aruivos de banco de dados:

Nome Légico  Tipo de Arquivo  Grupo de Arquivos _Tamanh Inicial (ME)  Aumento Autom,
PLANPED Dados de Linha ~ PRIMARY 3 Por 1 MB, aum
FLANPED o B I B e

Servidor:
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Conexo:
admin

&) Exbi propriedsdes da
conexdio

Apos criar o Banco de dados PLANPED, é necessario fazer a restauracdo deste a partir de um backup.
Para isso, clique com o botdo direito no Banco de dados PLANPED, clique em Tarefas, Restaurar, Banco de
Dados.

r..

Arquive  Editar  Exibir Depurar Ferramentas Janela Comunidade Ajuda

i1 Nova Consulta | [y |0y | 25 3 |

Conectar- B3 %2 = 7 [ B
= [ Adriano-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - adm|
£ [ Bancos de Dados
[ Bancos de Dados do Sistema
£ Seguranca Novo Banco de Dados.
3 Objetos de Nova Consulta
[ Replicaio Script de Banco de Dados como
Ca i
Tarefas » Desanexar...
Politicas » Colocar Offline
Facetas Colocar Online
Tniciar PowerShell Reduzir b
Relatérios » Backup..
Renomear Restaurar r \ Banco de Dados...
Excluir Gerar Scripts... Arquivos & Grupos de Arquivos...
Atualizar Extrair Aplicativo da Camada de Dados... Log de Transagdes...
Propriedades Registrar como Aplicativo da Camada de Dados...
Importar Dados...
Exportar Dados...
< I ]

Ao abrir a tela de restauracdo do banco, clique na opcdo Dispositivo de origem e clique no botdo a
frente.
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o

Ferramentas  Janela Comunidade
$ . Nova Consulta | [y | |5 WA 4 | B o
Pesquisador de Objetos

Conector~ 43 83 = [3]

= [ Adriano-PC\SQLEXPRESS (SQL Server 10.50.1600 - Ad:
= [ Bancos de Dados

Arquivo  Editar  Exbir  Depurar Ajuda

-

S soipt ~ [ Auda

(23 Bancos de Dados do Sistema
[ PLANPED

(31 Seguranca

(21 Objetos de Servidor

(21 Replicagdo

[ Gerenciamento

Conexdo

Servidor:
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Cone
Admin

29 Bibir propriedades da
conexio

Progresso

Origem da restauragio

Destino da

Selecione ou digte o nome de um banco de dados novo ou existente pars @ sus operagio e
restauragdio.

Banco de dados de destino:

PLANPED
A€ um momenta determinado:

Mais recente possivel

Especifique a origem o local dos conjuntos de backup a serem restaurados.

%) Banco de dados de origem

PLANPED

@ Dispositivo de origem:

Selecione os conjuntos de backup a serem restaurados
Restausr  Nome

Companents Tipo  Servidor

<[

| saida

Sera aberta a janela onde ira localizar

i Restaurar Banco de Dados - PLANPED

Selecionar uma pagina

0 arquivo de backup. Clique em Adicionar.

=

=

s

A Grdl
2 Opgles

55 scipt = [ Auda

Destino da

Midia de backup:
Local do backup:

Selecione ou digite 0 nome de um banco de dados nove ou existente para a sua operagso de

Especifique a midia de backup € seu local para a operagdo de restauragdo.

[Arquive

)

‘Conexdo

Servidor:
Adriano-PC\SQ

Conexo

[ Adciorar |

Admin

& Exbir propries

conexdo

Pronta

Localize o arquivo de backup BkpPlanped.bak, que estd dentro das pastas PLANPED — MANUAL E
INSTALADORES e BANCO DE DADOS. Clique em OK.
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=3 C:
EJD PLANPED - MANUAL E INSTALADORES
=3 BANCO DE DADOS

BkpPlanped bak

{3 FRAMEWORK e CRYSTAL REPORTS
{_1 Planped
{3 SQL SERVER 2008 R2

@-{_3 TEAM VIEWER

[Comexmo
| Servidor:

| Adriano-PC\SQL

Conexdo:
Admin

Bxibi proprie
conexdo

-~

| Progresso C:\ PLANPED - MANUAL E INSTALADORES\
[Nqu’vos de Backup(”bak;"tm) v]

BkpPlanped bak
[ ok ][ cenceler | ‘

[ —

Apos localizar o arquivo de backup, clique em OK.

= . ; — =] =
Lj Bestaugg Bancgde Rpclos GRIANGED SN ES @ :—%

Selecionar uma pagina = - Z
I Gemi 55 Serpt > I Ajuda ‘
5 Opgdes
Destino da restauragdo I

Selecione ou digite 0 nome de um banco de dados novo ou existente para a sua operagdo de

Especifique a midia de backup e seu local para a operagdo de restauragdo.

Midia de backup: [chuvo
Local do backup:

Conexao

Servidor:
Adriano-PC\SQLE

Conexdo:
Admin

Na pagina Geral, marque a opcéo Restaurar, localizada dentro da grade.
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Restaurar Banco de Dac

Conexao
Servidor:
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Conexdo:
Admin

4 Exibir propriedades da
conexdo

Progresso
Pronto

55 scipt v [ Auda

Destino da restauragdo
Selecione ou digite 0 nome de um banco de dados novo ou existente para a sua operagdo de
restauragdo.
Banco de dados de destino: PLANPED v
Até um momento determinado: Mais recente possive! E]

Origem da

Especifique a origem e o local dos conjuntos de backup a serem restaurados.

() Banco de dados de origem: PLANPED v
@ Dispostivo de origem: CA PLANPED - MANUAL E INSTALADORES\BANC ... |

Selecione os conjuntos de backup aserem res!aumdo‘s:‘ )
| Restaurar  Nome Componente Tipo Servidor Bq
BKP_PLANPED  Bancode Dados Cheio ADRIANO-PC\SQLEXPRESS B

~

1 »

Na péagina Op¢des, marque a primeira op¢do, Substituir o banco de dados existente (WITH REPLACE).

Clique em OK.

Ap6s alguns segundos, ird aparecer a mensagem Restaura¢do do banco de dados ‘PLANPED’
concluida com éxito. Assim, a instalaco e a configuracdo do SQL Server estara concluida ao aparecerem as duas

telas seguintes:

Selecionar uma pagina
27 Geral
1 Opgdes

Conexdo
Servidor:
Adriano-PC\SQLEXPRESS

Conexdo:
Admin

37 Exbir propriedades da
conexdo

Progresso
Pronto

8 Scipt v I Auda

Opgdes de restauragdo

Substituir 0 banco de dados existente (WITH REPLACE)

[] Preservar as configuragdes de replicagdo (WITH KEEP_REPLICATION)

[7] Perguntar antes de restaurar cada backup

[} Restringir 0 acesso ao banco de dados restaurado (WITH RESTRICTED_USER)

Restaurar os arquivos de banco de dados como:

Nome do Arquivo Otijinal Tbo de Nquivo Restaurar como
i BKP_PLANPED | Dadosde Linha  C:\Program Files\Microsoft SQL... [..]
[ BKP_PLANPED _log Log C:\Program Files\Microsoft SQL... [E
Estado de =t

@® Deixar o banco de dados pronto para uso revertendo as transagdes ndo confimadas. Logs de
~ transagdes adicionais ndo podem ser dos.(RESTORE WITH RECOVERY)

= Deixar o banco de dados ndo operacional & ndo reverter as transagdes ndo confimadas. Logs
= de transagdes adicionais podem ser dos.(RESTORE WITH NORECOVERY)

_ Deixar o banco de dados no modo somente leitura. Desfazer transagdes ndo confimadas, mas
() salvar as agdes de desfazer em um arquivo em espera, para que os efeitos da recuperagédo
possam ser revertidos.(RESTORE WITH STANDBY)

i A propriedade de servidor Opgdo de Atualizagio de Texto Completo controla se os indices
de texto leto séo i d iados ou redefinidos.
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2= o]
| | Restaurar Banco de Dados - PLANPED =) 2 |
Seleci 3gi CP o P .

S | G - D
14 Opgbes
Opgdes de restauragdo

Substituir o banco de dados existente (WITH REPLACE)

[] Preservar as configuragdes de replicacdo (WITH KEEP_REPLICATION)

[] Perguntar antes de restaurar cada backup

[] Restringir o acesso ao banco de dados restaurado (WITH RESTRICTED_USER)
Restaurar os arquivos de banco de dados como:

VNome do Nquivo bﬂginal Tipo de Amuivo Restaurar como
{'BKP_PLANPED Dados de Linha__ C:\Program Files\Microscft SQL... [-]|

Co
Servidor:
Piano POSQLDPRESS _ Deixar o banco de dados no modo somente leitura. Desfazer transagdes ndo confimadas, mas
Conexdo: () salvar as agdes de desfazer em um arquivo em espera, para que os efeitos da recuperagdo
Admin possam ser revertidos.(RESTORE WITH STANDBY)
37 Exbir propriedades da
Progresso
», "
. ‘2 Brectiands, (00%) i A propriedade de servidor Opgao de Atualizagdo de Texto Completo controla se os indices
Can® de texto completo s@o importados, recriados ou redefinidos.

Parar acdo agora

OK Cancelar

2.4 INSTALACAO DO FRAMEWORK 4.0 E CRYSTAL REPORTS

O Framework 4 e o Crystal Reports serdo necessarios para a geragdo dos Relatdrios. A instalacdo
desses componentes € bem simples. Basta clicar nas op¢fes Avangar (Next). Por conta disso, ndo houve a
necessidade de gerar imagens das telas.

Para instalar o Framework, localize o arquivo instalador Framework 4.0 na pasta FRAMEWORK e
CRYSTAL REPORTS e realize a instalacéo.

Para instalar o Crystal Reports, localize o instalador compativel com a verséo do Windows (32 bits ou
64 bits) e realize a instalacéo.

2.5 — CONFIGURACAO DO PLANPED

Copie a pasta PLANPED para o seu computador (de preferéncia na Unidade C:).
Abra o arquivo path com o Bloco de notas.




r » SAMSUNG (F:) » PROGRAMAS PLANPED » Planped

ramentas  Ajuda

Gravar  Novapasta
Neme Data de modificag... ~ Tipe Tamanhe

| BanceDados 17/10/201500:47  Arquive DLL 6K

& BancoDados 17/10/201500:47  Program Debug D... 16 KB

3] Classes 18/10/20150317  Arquivo DLL 43K8

& Classes 18/10/20150317  Program Debug D... 128K8
| ] path 20/10/2015 01:17 Arquiva CONF AL -
W PLANPED 18/10/20152207  Aplicativo "

Editar

14/02/2015 19:50
18/10/2015 22:07
18/10/201515:11
14/02/2015 19:50
06/06/2012 02:06

2 ProgramaPlanped.exe

& ProgramaPlanped

[ ProgramaPlanped.vshost
i3 ProgramaPlanped.vshost.exe

|| ProgramaPlanped.vshost.exe.manifest

XML Configuratio...
Program Debug D...

Aplicativo

XML Configuratio...

Arquive MANIFEST

[ Edit with Notepad++
Escanear path.conf
Abrir com

Add to archive...

Add to "path.rar”
Compress and email...

Compress to “path.rar” and email

Restaurar versdes anteriores
Enviar para

Recortar
Copiar
Criar atalho
Excluir

Renemear

Propriedades

] Bloco de notas

Escolher programa padrée...

Abra o SQL Server e copie as informagdes para o arquivo path conforme abaixo:

12 linha: Nome do servidor (Nome do Computador\Dominio)

22 linha: Nome do Banco de Dados
3?2 linha: Usuario
42 linha: Senha

Arquive  Editar

Formatar

Exibir Ajuda

PLANFED

Apos configurar o arquivo path, clique em Salvar e execute o aplicativo.

LDRIANC-PCNSQLEXPRESS
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3 UTILIZAGAO DO PLANPED

3.1 ABRINDO O PROGRAMA

Ap0s a sequéncia de passos do item acima, 0 programa encontra-se instalado no C: do computador.
Para acessa-lo vocé deve entrar no icone Computador, depois em C:

0 2022
19/11/2015

% ) Computador » v | 43 | Pesquisar Computador o
Organizar *  Propriedades dosistema  Desinstalar ou alterar um programa  Mapear unidade de rede  Abrir Painel de Controle - 0 @
3¢ Favoritos 4 Unidades de Disco Rigido (2)

B Area de Trabalho Disco Local (C:) Novo volume (D)
. G -
i: E’::::oads 7 142 GB lnrels) de 244 GB : = :u‘a GB livre(s) de 221 GB

4 Dispositivos com Armazenamento Removivel (1)

4 Bibliotecas P
[ Documentos @ Unidade de DVD-RW (E)

& Imagens
o Masicas
B8 videos
) Grupe doméstico
1% Computador
&, Disco Local (C)

s Novo volume (D)

€ Rede
1 USER

Entre na pasta PLANPED — MANUAL E INSTALADORES, depois em PLANPED e em seguida no
ProgramaPlanped. Se aparecer um aviso, ignore e clique em Executar.
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m- &+ Computador’ »" Disco Local (G =

Pesquisar Disco Local (C:) )

Organizar v Compartilharcom v Gravar  Nova pasta v 0 @
& avoioe Nome : Data de modificag... Tipo Tamanho
B AreadeTrabalho gl 285248bcaB06963320 17/09/201217:43  Pasta de arquivos
& Downloads 1. Arquivos de programas 23/09/201401:57  Pasta de arquivos
Locais 1 Arquivos de Programas 19/11/20151547  Pasta de arquivos
|| Arquivos de Programas RFB 13/04/20152343  Pasta de arquivos
9 Bibliotecas || Drivers 17/09/20121635  Pasta de arquivos
%] Documentos | inetpub 21/10/2015 233 Pasta de arquivos
=] Imagens | Intel 17/09/20121551  Pasta de arquivos
& Msicas JJ NVIDIA 17/09/20121643  Pasta de arquivos
B Videos Perflogs 13/07/20092337  Pasta de arquivos
|| PLANPED - MANUAL EINSTALADORES ~ 19/11/201519:24  Pasta de arquivos
& Grupo doméstico |\ temp 17/09/201216:44  Pasta de arquivos
1! Usudrios 08/11/20141205  Pasta de arquivos
18 Computador 1} Windows 2/10/20152342  Pasta de arquivos
&, Disco Local (C) (8, Henrique () - Atalho 10/11/20141041  Atalho 1KB

= Novo volume (D)

€l Rede

18 USER

» Computador » Henrique (C:) » PLANPED - MANUAL E INSTALADORES »

Organizar v Incluirna biblioteca v Compartilharcom Gravar  Nova pasta

¢ Favoritos Nome : Data de modifica... Tipo Tamanho
I Area de Trabalho BANCO DE DADOS ta de arquivos

# Downloads FRAMEWORK e CRYSTAL REPORTS sta de arquivos
%l Locais Planped
SQL SERVER 2008 R2 e
4 Bibliotecas TEAM VIEWER Tamanho:
| Documentos Q_)MANUAL do usudrio PLANPED Arquivos: BancoDados.dll, BancoDados.pdb, Classes.dll, ...
(W] Imagens. ) MANUAL PLANPED - INSTALAGAO E CO... Documento do M
o) Musicas
B videos

& Grupo doméstico
M Computador
&, Henrique (C)

s Novo volume (D;)

€ Rede
1 USER

’ 7 itens
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T — ) | 5 |

% [Ji » Computador » Henrique (C:) » PLANPED - MANUAL E INSTALADORES » Planped ol
Organizar v Abrir  Gravar  Nova pasta >~ 0 @
X Favoritos Nome ’ Data de modificag... Tipo Tamanho
B Area de Trabalho %] BancoDados.dil 17/10/20150047  Extensdo de aplica. 6Ke
18 Downloads |_] BancoDados.pdb 17/10, Arquivo PDB 16 K8
£l Locais 1 Classes.dil 18/10/201 Extensdo de aplica.. 43KB
] Classes.pdb 18/10/ Arquivo PDB 128K8
- Bibliotecas 7] path 23/10/201! Arquivo CONF 1K8
| ¥| Documentos W ProgramaPlanped 18/10, Aplicativo 365 KB
(=] Imagens 3 ProgramaPlanped.exe XML Configuratio... 1KB
Musicas || ProgramaPlanped.pdb 18/10/2015 22 > = e
Videos 7 ProgramaPlanped.vshost 18/10/2015 15§00 Arguive 5 Aviso de Sequmnc =
(3 ProgramaPlanped.vshost.exe 14/02/2015 19 T > y
: A 0 editor no pade ser verificado. Tem certeza de que deseja
#& Grupo doméstico ] ProgramaPlanped.vshost.exe.manifest 06/06/201202]|  executar este software?
Nome: . INSTALADORES\Planped)\ProgramaPlanped.exe
% Computador omecedor: Editor Desconhecido
Henrique (C:) Tipo: Aplicativo
s Novo volume (D) Origem: C:\PLANPED - MANUAL E INSTALADORES\Planpe...
€ Rede Cancelar,
USER [¥] Sempre perguntar antes de abrir este arquivo
0 arquivo no contém uma assinatura digtal vaiida que verfique o
edtor. Vocé s6 deve executar software de editores em que corfia.
Como deteminar o software a ser executado?
“ ProgramaPlanped Data de modificac... 18/10/2015 22:07 Data da criagdo: 21/10/2015 23:32
Aplicativo Tamanho: 364 KB

Abrird um icone para o Login. Digite admin no campo usuario e também admin na senha. Depois clique
em Logar:

» Computador » Henrique (C:) » PLANPED -

UAL E INSTALADORES » Planped

Organizar v =) Abrir Gravar Nova pasta

b Envoiiios Nome Data de modificac... Tipo Tamanho
B Area de Trabalho %] BancoDados.dll 17/10/20150047  Extensio de aplica 6KB
18 Downloads || BancoDados.pdb 17/10/20150 Arquivo PDB 16 KB
‘_-_ Locais (%, Classes.dll 0/2015 03:17 Extensdo de aplica.. 43KB
|_] Classes.pdb Arquivo PDB 128 KB
4 Bibliotecas 4] path Arquivo CONF 1K8
[¥ Documentos # ProgramaPlanped Aplicativo 365 kB
l=) Imagens 5% ProgramaPlanped.exe LS =
& Musicas || ProgramaPlanped.pdb ;L oai i o]
B videos [ ProgramaPlanped.vshost
i3 ProgramaPlanped.vshost.exe 2
¥ Grupo doméstico | ProgramaPlanped.vshost.exe.manifest 06/06/2012 02:06

Computador
&L Henrique (C)

s Novo volume (D:)

€ Rede
18 USER

ProgramaPlanped Data de modificac... 18/10/2015 22:07 Data da criagdo: 21/10/2015 23:32
Aplicativo Tamanho: 364 KB
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o —| = e 5|

@@v\ » Computador » Henrique (C) » PLANPED - MANUAL E INSTALADORES » Planped < [43][ es 2|
Organizar v ) Abric Gravar Nova pasta =y [l @
& Eaviine Nome ’ Data de modificag... Tipo Tamanho
B Area de Trabalho %] BancoDados.dll 6KB
8 Downloads |} BancoDados.pdb Arquivo P 16KB
%l Locais @) Classes.dil Exten: 3K
] Classes.pdb Arqui 128 KB
4 Bibliotecas 7] path Arquive C 1K8
5 Documentos # ProgramaPlanped Aplicativo 365 kB
=] Imagens £3 ProgramaPlanped.exe an o o
& Msicas || ProgramaPlanped.pdb W Login =
Videos [ ProgramaPlanped.vshost

(3 ProgramaPlanped.vshost.exe
& Grupo doméstico |_| ProgramaPlanped.vshost.exe.manifest

/% Computador
&, Henrique (C)
s Novo volume (D:)

€ Rede
8 USER
ProgramaPlanped Data de modificag... 18/10/2015 2207 Data da criagdo: 21/10/2015 23:32
Aplicativo Tamanho: 364 KB

?; ’ﬁ [ ] 9 9 m d -0 wﬁfzgms [

3.2 PREENCHER DADOS SOBRE A AULA

Os itens para preenchimento sdo bastante simples.

Em Descricdo o professor pode escrever PLANO DE AULA, poderd ser especificado como
SEQUENCIA DIDATICA, UNIDADE DIDATICA, PROJETO DIDATICO ou outros.

Os demais dados podem ser preenchidos de acordo com a realidade do regente, se ndo for preencher
algum pode colocar apenas reticéncias [...].

O item Justificativa é o Unico opcional (ndo é obrigatdrio preenché-lo).
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Paginalnicial | Inserir  layoutdaPagina  Referéncias  Correspondéncias  Revisio  Exibicio @

% Recortar
Cap
&3 Copiar ‘$& PLANPED

s | g e e s A Localizar ~
L v:"-;“_[' H_—-_ Ve e peeo |

23 Substituir
= = 2 Aterar | ¢

Calay = . e R——— e

; . N -
< Pincel de Formatacio Arquivo  Cadastro  Ajuda | Estilos ~ | 1§ Selecionar -
Area de é 5| I Edicio

Descrigdo: Escola: Cidade:
7
Professor(a): Turma: Datas:
E Tema:
2 Obs /Justificativa:

Conteddos e Objetivos: Metodologia:

Obra Complementar: Outros Recursos:

v | ] | ] [ ] [ e |

Avaliagdo:

Referéncias:

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descrighio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA

Professor(): FOSANGELA ALMEIDA NETZEL Tuma: FANOA Datas: 04112015

Tema: MEIQ AMBIENTE

Obs Jusiificativa: a temética sobre Meio Ambierte & faco de leis recentes que drecionam o ensino na Educago Bdsica, como defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direttos Humanos (BRASIL. 20123} & nas Diretrizes Cumiculares Nacionais pare a Educagio Ambiental
{BRASIL, 2012b) e pode ser facimente relacionado a oLiros temas e habiidades, pemitindo um trabalho amplo e interdiscipiinar.

Conteiidos & Objetivos: Metodologia Avaliagéio:
Obra Complementar: Qutros Recursos Referéncias

-D -D

(oo | i [ o= | [ | [ coow |
‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
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3.3 USAR 0S BOTOES DO PROGRAMA PLANPED

Os itens seguintes s6 precisam ser selecionados pelo professor.
Clique no simbolo + e os itens serdo abertos.
*Importante - no item Contelidos e Objetivos ha: série, disciplina, eixo e objetivo.

e puweo  T——SWNNN S ———— 5

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descricio: PLANO DE AULA Escola:  ESCOLAMUNICIPAL Cidade: LONDRINA

Professor(a)  ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: FANOA Datas: 041172015

Tema: MEIO AMBIENTE

T E—

Obs /Justificativa:  atematica sobre Meio Ambierte &
(BRASIL, 20125 & pode serfaciim

irizes Cumiculares a Educagao Ambiertal

Contetidos e Objetivos:
(19 PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZAGAD DA CUL

(19 PORTUGLIES - COMPREENSAD E VALORIZAGAD DA CUL
(19 PORTUGUES - COMPREENSAD E VALORIZAGAD DA CUL
(13 PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZAGAO DA CUL
(19 PORTUGUIES - COMPREENSAQ E VALORIZAGAD DA CUL
19 PORTUGUES - APROPRIAGAD DA ESCRITA / (PRATICAS
(19 PORTUGUIES - COMPREENSAO E VALORIZAGAD DA CUL
{19 PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZAGAD DA CUL
(19 PORTUGUES - COMPREENSAO E VALORIZAGAD DA CUL
(19 PORTUGLIES - COMPREENSAD E VALORIZAGAD DA CUL
(19 PORTUGUIES - COMPREENSAO E VALORIZAGAD DA CUL
{19 PORTUGUES - APROPRIACAC DA ESCRITA / (PRATICAS
(19 PORTUGUES - LEITURA / {PRATICAS DE LEITURA)

(19 PORTUGUES - LEITURA / (PRATICAS DE LEITURA)

(19 PORTUGLIES - LEITURA / (PRATICAS DE LEITURA

{19 PORTUGUIES - LEITURA / {PRATICAS DE LEITURA)

(13 PORTUGUES - LEITURA / (PRATICAS DE LEITURA -
< m D

[ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO |

Obra Complementar:

B - Rl D)

Se quiser, por exemplo, trabalhar Ciéncias no 3° ano, basta digitar a expressdo (3°) Ciéncias na barra em
frente a Conteldo e clicar em filtrar.

s ruver NN JS——— | |

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descrigiio:  PLANO DE AULA Escola:  ESCOLAMUNICIPAL Cidade: LONDRINA

Professor(a) ROSANGELAALMEIDANETZEL Turma;  ANO A Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

e T—

irizes Curiculares a Educagéo Ambiertal

Obs [Justificativa:  atemstioa sobre Meio Ambierte &
(BRASIL. 2012b) e pode ser facilm

Objetive - Objetivo
Conteiidos e Objetivos Reconhecer que o ) A EAMBIENTE | Recorhecer que o ser human
|
ShernETE S| | 1AS - VIDA E AMBIENTE Perceber a preseng| =
CIENCIAS ~VIDA E AVBIENTE -] E A5~ VIDA E AMBIENTE ~derticar ambierte|
A5~ VIDA E AMBIENTE Feconhear aue osl_|
IAS - VIDA E AMBIENTE -Idertificar as partes.
A5~ VIDA E AMBIENTE Reconthecer aue ot
145~ VIDA E AMBIENTE Recorthecer que ot |
IAS - VIDA E AMBIENTE -Valorizar a diversidz
Obra Complementar 145~ VIDA E AMBIENTE dertficar animais v
IAS - VIDA E AMBIENTE -Investigar e identfic
A5~ VIDA E AMBIENTE Corhecer a dassfic
A5~ VIDA E AMBIENTE Recortheosr algum:
IAS - VIDA E AMBIENTE -Compreender o sigr
1AS- VIDA E AMBIENTE dertificar alguns ar
145~ VIDA E AMBIENTE Reconhecer que &
IAS - VIDA E AMBIENTE -idertificar caracteri
145~ VIDA E AMBIENTE Feconhecar as amm ~
[ |
[

TR ——— coer

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO ‘
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Clique em cima do item escolhido e depois no simbolo > para passar os elementos selecionados para
seu plano (vocé pode selecionar quantos quiser).
Para uma nova pesquisa basta, apagar o que escreveu na barra, escrever a nova expressao e clicar em

filtrar novamente, selecione e passe-0s para o outro lado clicando no simbolo “>.

S PLANPED T —— I ——
Arquive  Cadastro  Ajuda
Descrigio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA
Professor(a): ROSANGELAALMEIDA NETZEL Turma: 3AND A Datas:  04/11/2015
Tema: MEIO AMBIENTE
e Langar Contetidos T —

Obs./Justificativa;

2tematica sobre Meio Ambiente &

(BRASIL. 2012b) & pode ser facilm

e | [ | [

Centzlde (39 portugués

Contetidos e Objetivos

Objetivo

WH =

(39 PORTUGUES - PRODUGAO DE

(32) PORTUGLES - ORALIDADE / |

7 PORTLIGIIFS - PRONIICAD DF ™
v

L]

Obra Complementar.

| “Dispor, ordenar ¢ organizar a préprotexta de ac

| *Realzara transposigén da inguzgem oral para ¢

( A E AMBIENTE
(39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE

+Organizar os préprios textos segundo os pacdes
Usar a estrutura,

+ Escrever sequndo o prine pio akabético & as rey

(3%) PORTUGUES - PRODUGAO DE TEXTO

(39 PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) |

(39 PORTUGUES - PRODUGAO DE TEXTO

+UUsar 3 variedade linguistica apropriada 3 stuact

~Participar das interages cotidianas em sala de ¢

«Escutar com atencio e compreensdo & respond
«Expor opini
“Respettr a diversidads das fomas de expressé(

s debates com os Colegas & p

+Reconhecera diversidade ingaistica e valorzar|

~Usar a lingua falada em derentes stuagBes esd

~Cortar & reproduzir oralmente histérias ouvidas of

~Realizar com pettinéncia tarefas cujo desenvolv

(3%) PORTUGUES - PRODUCED DE TEXTO

(3% PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) |

Gerar ‘ Alterar |

irizes Cumiculares a Educago Ambiertal

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Quando tiver selecionado todos os que deseja, clique em Gravar.

e PLANPED I EEEEE—

Arquivo  Cadastro  Ajuda
Descricdo:  PLANO DE AULA Escola:  ESCOLAMUNICIPAL Cidade: LONDRINA
Professor(a)  ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: FANOA Datas: 041172015
Tema: MEIO AMBIENTE
S Langar Conteddos. R ==
Obs [Justificativa — - — — pirizes Cumiculares a Educaggo Ambiertal

atemtica sobre Meio Ambierte &
®

| [ | e ]

RASIL. 2012b) e pode ser facilme ‘

Contelido (39 portugués

Contetidos e Objetivos

(39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE
(39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE
(379 PORTUGUES - PRODUGCAD DE
(39 PORTUGUES - ORALIDADE /{
39 PORTLIGIIFS - PRODICAD DF T

Obra Complementar:

Obietive

LIE]

EE)

| +Disper, ordenar & organizar o prépro tevta de a0

| “Realzara transposicéo da ingusgem ordl para ¢

~Organizar os préprios textos segundo os padries
[ s,

+ Escrever segundo o principio affabético & s re:

(3% PORTUGLIES - PRODUGAD DE TEXTO

(33 PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) |

(3%) PORTUGUES - PRODUCAD DE TEXTO

~Usar a variedade linguistica apropriada & stuagi
«Utiizar recursos expressivos (estisticos e terér
R reslaborar a propria

«Paticipar das interagdes cotidianas em sala de ¢

~Escutar com atenco e compreenso e respond

5 debates com os colegas < PR

*Respettar a diversidade das fomas de express3|

*Reconhecera dversidade ingiistica e valorizar|

+Usar a lingua faizda em dferentes stuages est[=.

+Cortar e reproduzir oralmente histérias ouvidas of

~Planejar a fala em stuagdes formais

(3% PORTUGLIES - PRODUGAD DE TEXTO

(39 PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) |

Gerar ‘ Alterat

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
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O procedimento é 0 mesmo com os demais icones, no entanto ha apenas sugestdes de Metodologia,
Outros recursos e Avaliacao, pois esses elementos sdo muito pessoais no Plano de Aula.

Por esse motivo é possivel incluir novos itens em qualquer um dos icones, seguindo os seguintes
procedimentos:

Clique em Cadastro

AP TR IT————————— | |G 5
Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descriciio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLA MUNICIPAL. Cidade: LONDRINA

Professor(a): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma:  RANOA Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

B ——— — =R

Obs /Justificativa:  atemética sobre Meio Ambierte & — —— e
{BRASIL, 2012b} & pode ser facim: ‘

fetnzes Cumeulares Nacionais para a Educagéo Ambiental

Lo [ |

-

Contetidos e Objetivos:
Conteddo ol El

5% CIENCIAS - VIDA £ AVBIENTE H El Metivag3o; Realizar aividade oralrelacianada 3 temica,
m Motivagao: Propor atividade sensorial sobre o tema

Motivagdo: Propor a realizagio de uma dindmica sobre o tema.

|9 PORTUGLES - ORALIDADE/{ Motvacgo. Dar s prs 0050 o prévi
[ PORTLIGH RS - PRONICED DE = Motivagdo: Propor atividade esciita sobre o fema
R v Motivagdo: D 0 de magens sobre o tema ¢ debate de

Motivag3o: Alividade artistica envolvendo o tema.

Obra Complementar: Motivacdo: Latura jogralizada de poama com a mesma temdtica

Motivag3o: Alividade Palavras lustradas - Os alunos escrevem 1

Motivaco: Jogo de mimica -um aluno vem 3 frente, o professor |

4]
[u Motivagso: Dindmiea Tinha uma barquinha camegada de... - Um i

Introducgo: Apresertar breve biagrafia de autora/es) & ustrador!

Introduggio: Explorar elementos como titule, capa, orelha, sinopse

Introduggo: Explorar imagens do ivro antes de abordar o texto es

Introduge: Dindmica Cadeira do(a) autor(a) - alunos recebem tex

Inirodugso: Relembrar histérias 3 conhecidas que apresentem it~
<= »

| [ | s [ S

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO |

Digite o que pretende incluir em seu plano e clique em Inserir.
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¢ PLANPED
Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descrighio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA

Professor(a): FOSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: FANOA Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

¢ Langar jia envolvidas [=[@] = ]
Obs./Justificativa: atemética sobre Meio Ambiente & letrizes Cumiculares Nacionais para a Educagio Ambiental
{BRASIL. 2012b) ¢ pod ser faciim
l Gravar l I Cadasiro | { Cancslar l
Metodologia

Descrigio ‘# Cadastro de Metedologias .

Motivagia: Assistr a|
Motivagso

Contetidos e Objetivos:

Conteiido =

Descrico da Metodologia

Leitura de partes do livio

Propora

L]

Mativagdo: Realizar { |

(3% CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE.
39 PORTUGUES - PRODUGAO DE
(3% PORTUGLES - QRALIDADE / (I
32 PORTUIGHFS - PRODNICAD ”f -

Motivagso: Propor af
Motivagia: Dar aber|
Motivagdo: Propor

MotivagZo: Demans
Motivagdo: Alividade]
Motivagdo: Leitura jo|

Motivagao: Alividade]
E Motivagao: Dindmice
E Motivago: Jogo de frce~omr e vemr reri=—o proessor

Introduggo: Apresentar breve biografia de autor(a/ss) & lustrador
Introdugo: Explorar elemerttos como titulo, capa, orelha, sinopse

Obra Complementar:

Introduggo: Explorar imagans do ivro antes de abordar o texo e

Introdugéo: Dinémica Cadeirs do(a) autor(s) - alunos recebem tex

Introducgo: Relembrar histérias 3 conhecidas que apresentem int ~
| '

Novo Gerar Alteter—— —mprmr———eorer =

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

D T i i T —— = L

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descricio;  PLANO DE AULA Escola, ESCOLAMUNICIPAL.. Cidade: LONDRINA

Professor(a): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: 3ANOA Datas: 04/11/2018

Tema: MEIO AMBIENTE

& Langar jia envolvidas =B
Obs./Justificativa: atemética sobre Meio Ambiertte & etrizes Curiculares Nacionais pars a Educago Ambiental
(BRASIL. 2012b) & pode ser facim
[ ome | [ costo | | coosw |
Metodologia

Deserigi # Cadastro de Metodologias l

(|
Motivagso: Assistia
Motivagéa: Propr a

Conteidos e Objetivos:

Descrigio da Metedologia

(5]

Mativagdo: Realizar { | [ Sucessol

Motivagdo: Propor af | [——|
Motivagso: Dar aber|

(39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE
(3% PORTUGLIES - PRODUCAO DE
(39 PORTUGLIES - ORALIDADE / {
132 PORTIIGHFS - PRODLCAD DF T
(e D

Mativagdo: Propor af

1
'l
Motivagéo: Demonsif|
Motivagéo: Atividade] |
Motivagdo: Leitura jo

Obra Complementar:

Motivagio: Atividade] |
+| e sl
Motivagao: Dinamicy| |
_ Motivacéo: Jogo de Mo arame-vemr s werre wrproressor T

Inirodugao: Apresertar breve biografia de autor(a/es) e lusirador|
Introduggo: Explorar slementos coma titulo, capa, orelha. sinopse

Inirodugao: Explorar imagens do ivro anles de abordar o texto es:

Introduggo: Dinémica Cadeira da(s) autor(s) - alunos recebem tex

Introduggio: Relembrar histérias j& conhecidas que apresentem int =
e '

Novo Gerar Alterar— T — =] -

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
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Clique nos itens escolhidos, no simbolo > e em Gravar.

WU T ———TEIET T ——————————

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descrigho:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA

Professor(a): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma:  FANOA Dalas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

p— T e =

Obs JJusiificativa:  a temética sobre Meio Arbiente & ferizes Cumiculares Nacionais para a Educago Ambiental
{BRASIL, 20125} pode ser facim

e

Metodologia

Deserigio =
Conteridos e Objetivos: Motivacéio Introduugsio: LACOS DE PALAVRAS -o professor sek
S Ei Motivagao Introcuugio: O NOVO PERSONAGEM - essa oficina ¢

Motivagdo/ Intradugao: DOMING NARRATIVO - sssa oficina apr

3% CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE EI Interpretaggo: ENTREVISTA IMAGINARIA - esse fipo de entrevic
(5% PORTUGLES - PRODLCAO DE. Motrvagdo/ ntrodugio: 0 VISITANTE - como foma de efetvaru
|3 PORTUGUES - ORALIDADE / Z0: JURI SIMULADO - Essa € uma aividade tradicion:
[ PORTIGLES - FRONICED NE = Letura/ fio: JOGRAL o jogral consi

b Ho: PESQUISA DE OPINIAO - Usada
DIARIOS - & uma atividade inspirada nos didnos de

Obra Complementar: 50: VARAL POETICO - § 2 exposigio de poemas oun

Interpretagao: MURAL DA LEITURA - semeharte 2o varal poétic
+
[I 0: AUTOBIOGRAFIAS - como os didrios, h varios tip
E Interpretagso: MUDANDO A HISTORIA - 2 atividade mais comun
fl

o0: ILUSTRAGOES - por ustragéo, estamos recobrind |
Interpretagao: FEIRA LITERARIA -a feir lterdia pode ser uma s
Lettura face a face pela professora

Leitura compartihada de partes do fivro apresentado

Novo Gerar Altersr—— o —— —=orar

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Em Obra Complementar vocé encontra disponiveis os titulos e as resenhas dos 180 livros do PNLD
2013 ou Acervos Complementares, e ainda é possivel incluir outros.

wPD  T———————————_TT—————— = |0 | 5|

Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descricio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL.. Cidade: LONDRINA

Professor(a): FOSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma:  RANO A Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

& Langar Obras Complementares P -

e | [ | [ |

——— =

fezes Cumculares Nacionais para a Educagio Ambiental

Obs /Justificativa: atemética sobre Meio Ambierte &
(BRASIL, 2012b) e pode ser faciim

Obras Complementares
Descrigio
Conteddos e Objetivos: ABC dos animais - Autor{a): Renata Aragdo Artiaga - Imagens: Re| wndinho azul - Autorfa): Ingrid Biesems Jelinghausenima
— a 0 que Ana sabe sobre... almentos sauddveis - Autorfa): Simeon 1 |
ingl af
5% CIENCIAS - VIDA £ AMBIENTE EI Asbelha - Autorl) Liga Véros - O vro A abek
(3% PORTUGLIES - PRODUGAO DE Pinga pingo pingado - Autor(z): Alice Luttembarck - Imagens: Sau
(% FORTUGLES - ORALIDADE /0 Guem vai ficar com o péssego? - Autoria): Yoon Ah-Hae - Imager
| PORTUGHES -PRODUCKD P ™ Beleléu e os nimeros - Autor(a): Paricio Dugnani - Imagens: Patr
< 3 Scfia, a andornha - Autoriz) Amudens #na Lot |
Lids, uma merina diferente - Autor(a): Mary E. Whitcomb - Tradut
Obra Complementar:  merino =  gaiola - Ator(a): Soria Junqusiva - Imagens: Mansr

A velhinha na janela - Autor(a): Sonia Junqueira - Imagens: Mariar

[ oo |

Minha famila & colonda - Autoria): Georgina Matins - Imagens: M

Ajoaninha que perdeu as pirtinhas - Autor(a): Ducamo Paes - in
0 pequens - Autores: Cesar Albeto Sinnecker & Mz
Abolz dourada - Autor(a): Nicole Cockimagens: Nicole Cock - A ¢
Como vou - Autores: Mariana Rodniguez Zaneti, Femando Gonge

Ruas, quantas ruas - Autores: Aurea Joana Schwarz Danin, Cosel
Maracatu - Auter(a): Sonia Rosa - Imagens: Rosinha Campos - Ve ~
<[ v

Novo Gerar Aters— I
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Nas Referéncias é possivel encontrar obras tedricas, obras infantis dos referidos acervos, ou ainda
incluir outras.

No caso de incluir a referéncia de livros do PNLD use a alternativa de filtrar, digitando parte do nome
do livro e clicando no botéo a sua direita.

E preciso selecionar, clicar em > e Gravar.

o PLANPED T ————— T o 5| 5|
Arquive  Cadastro  Ajuda

Descricio;  PLANO DEAULA Escola; ESCOLAMUNICIPAL.. Cidade: LONDRINA

Professor(s): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: RANOA Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

H Langar Referéncias. =HECEL X
Qbs./Justificativa: atematica sobre Meio Ambierte & [etrizes Cumiculares Nacionais para a Educagio Ambiental
[BRASIL 20125) e pods ser acim
‘ e e
Referéncia
Descricio - Descigio
Conteddos  Obgives IR . -0 e oo .S e ot 0 IR 610 et 1t 5o P Cote, 0
p— T4l | |BRASIL.Conseho Nasional e Educagio/Camara de Educacéo | COELHO. Nelly. Novaes. Lteraturs Inartl: teoria, andiss, didética
f BRASIL. Conselho Nacional de Educagio/Camara de Educagio BRASIL. Conselho Nacional de Educagao/ Conselho Pleno. Parscer
| {39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE E E BRASIL. Conselho Nacional de Educago,/Conselho Pleno. Pare. BUSATTO., Cléo. Priticas de oralidade na sala de aula. lustragdes Ji
59 PORTUGLES - PRODUGKD DE BRASIL. Conseho Nacionsl de Educacio. Canseho Plenc. Pars LONDRINA, Secretata Muricipal ds Educaclo. Quado de Contedd
{39 PORTUGUES - ORALIDADE / BRASIL. Secretania de Educagio Basica. Acervos complementar BELLINGHAUSEN. Ingrid Biesemeyer. O mundinho azul. S&o Paulo:
o ORI PRIl BRASIL. Secretaria de Educaglo Bisica. Disloria de Apolo & Gt
< [am » DALV, Mania Amélia: REZENDE. Neide Luzia de: JOVER-FALEII
BUSATTO, Cio. Prticas de oraidade i sala de aula. Iustragds
Obra Complementar: CANDIDO. A. O direito 3 literatura. In: Varios Escritos. Sao Paulo:
COELHO, Nely. Novass. Lteratura Irfart: tsoria, andlis, diddtic
Descrigio E -
f— COLOMER, Teresa. Andar entre livros: a leitura literdria na escola
E COS50N, Rido_ Letramento Iterdrio: eora s prética. S50 Patlo
FARIAS, Isabel Maria Sabino de; et al. Didatica e docéncia: aprer
LONDRINA. Sscretara Murioipal s Educacio. Quadro ds Cont
LUCKES!, Gipriano Carlos. Avaliagao da aprendizagem escolar. ¢
<l g MACHADO, Man Zéla Versani et ol (Orgs ) Escokhas ierdnas
MARTINS, Mariz Helena. O que & leturs. 19. ed. 530 Paulo: Bra: =
< ' m v

‘ PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO |

O Plano de Aula estara pronto!
Clique em Gerar.
Neste momento ndo aparece nada na tela, aguarde.
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Arquivo  Cadastro  Ajuda

Descrighio:  PLANO DE AULA Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA
Professor(a): FOSANGELA ALMEIDA NETZEL Turma: FANOA Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

Obs /Justificativa: atemética sobre Meio Ambiente & foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educagdo Basica, como defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educagio em Dirstos Humanos (BRASIL. 2012a) & nas Diretrizes Cumiculares Nacionais para a Educagio Ambiental
{BRAS

IL. 2012b) e pode ser faciimente relacionado a outros temas e habiidades, pemitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

Contetidos & Objetivos: Metodologia Avaliacso:

Descrigio Descrigio
Leitura compartihada de partes do lvro 2| B o avaliadas s atftudes demonstrada E]

Corteiido <
I o7 s - von e i
(3% CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE |~
39 PORTUGUES - PRODUGAO DE
(3% PORTUGLES - ORALIDADE /(1
711? PORTIIGIIFS - PRONIICAD NF T

<[Lm v <[ o ] 5 < " ] 5
Obra Complementar Outros Recursos Referéncias
Desengan Descricée p—
Q mundinho a2l - Autor(a): Ingrd Bissem BAIARD. Bie. D3 sscia da textos
Data- show. COELHO, Nelly. Novaes. Literatura In = E]
o BRASIL Conssho Nacional ds Edicy_|
Letr da misica mpressa o fotosopit BUSATTO, Clo. Préficas ce orsidad

Rédio com toca CDl e/ ou entrada US ™ —__[IONNRINA Saretaria Municinal de ™
n v v

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

Depois clique em Imprimir, para que o relatério apareca na tela. Este processo demora
aproximadamente 20 segundos.

B . e o o e NN mr==

Arquive  Cadastro  Ajuda

Descricio; | PLANO DE AULA Escola, ESCOLAMUNICIPAL.. Cidade: LONDRINA
Professor(): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL Tuma: ZANOA Datas:  04/11/2015

Tema: MEIO AMBIENTE

Obs./Jusiificativa: ~a teméica sobre Meio Ambierte é foco de leis recentes que diecionam o ensino na Educago Bisica, como defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educag3o em Dirsitos Humanos (BRASIL, 20122} e nas Diretrizes Curiculares Nacionais pare a Educagio Ambiental
(BRASIL, 2012b) & pode ser facimente relacionado a outros temas & habiidades, pemntindo um trabalho ampio & intediscipinar.

Conteidos e Objetivos: Metodologia Avaliagdo:
Cortetide = Descrigio Descrigio
(3% CIENCIAS EAMBIENTE Leitura compartihada de partes do livro a| o avaliadas as atitudes demonstrad:

(39 CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE
(3% PORTUGLIES - PRODUCAO DE —
(39 PORTUGLIES - ORALIDADE / {
7['4? PORTIIGHFS - PRODLICAD DF T
u

< [ ' [ | ’ (| r
Obra Complementar: Outros Recursos: Referéncias:
Descricdo Descrigio Descriggo
O mundinho azul - Autor(a): Ingrid Biesem| Texto. impresso ou fotocopic BAJARD, Hie. Da escuta de textos &
Daia- show. COELHO. Nely. Novaes. Literatura In
co. BRASIL. Conselho Nacional de Educ, |
Letrs de misica impressa ou fotocopid— BUSATTO. Cléo. Préticas de oralidad
o Rédio com toca CD &/ ou entrada US ™ _ |IONDRINA Secretaia Municinal de ™
<l <o ' <[ r

e | [ L
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Seu Plano de Aula aparecera assim.

L &5 & Mo« > A d @~ SAP CRYSTAL REPORTS® (3]

[Relatério Pricpal |

Plano de aula para o Estigio de Docéncia

. Descrigao: PLANO DE AULA
Escola: ESCOLA MUNICIPAL
Cidade : LONDRINA
Pofessor(a): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL
Turma: 3° ANO A

Tema:
MEIO AMBIENTE

Data(s) e carga horaria: 04/11/2015

Observa géolJustificativa

atematica sobre Meio Ambiente é foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educacdo Basica, como defendido
nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a)  nas Diretrizes Curticulares Nacionais
para a Educagdo Ambiental (ERASIL, 2012b) e pode ser facilmente relacionaco a outros temas e habilidades, permitinde un
trabalho amplo e interdisciplinar

2. Conte iid : Objetlvos - extraidos das Diretrizes Curri do Munic ipio de Londrina para o Ensino
F ~Versio preli (LONDRINA, 2015)
(3 C\ENCIAS VIDA E AMBIENTE - -Reconhecer que o ser humano faz parte do ambiente ¢, coma os demais seres
vives, interage e depende dele para viver

(3% CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE - -Identificar as diferencas entre ambientes preservados e degradados.

(3°) PORTUGU ES - PRODUCAO DE TEXTO -+ Revisar e reelaborar a propria escrita, segundo os critérios adequados
a0s objelivos e a0 contexto de circulagdo previstos:

(3 PORTUGU £S - ORALIDADE / FALAR E ESCUTAR) - - Planejar a fala em situa des formais.

(3%) PORTUGU ES - PRODUCAO DE TEXTO - Usar a estrutura cdo de délogos. discurso indireto e direto.

(3°) PORTUGU Es- PRODUCAO DE TEXTO -« Utilizar recursos e literrios) a0
género e aos objetjvos do texto.

(3% PORTUGL ES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) - » Expor opinies nos debates com os colegas ¢ professores

3. Metodologia - Estrutura nas etapas da Sequéncia Basica (COSSON, 2007).
Leitura compartilhada de partes do livro apresentado

Fator de Zoom: 100%

No. Total de Paginas: 1+

No. da pagina atual: 1

SAF CRYSTAL REPORTS® (3

Relatério Pricpal |
Exportar Relatéria

Plano de aula para o Estagio de Docéncia

1. Descrigdo: PLANC DE AULA
Escola: ESCOLA MUNICIPAL ...
Cidade : LONDRINA
Pofessor(a): ROSANGELA ALMEIDA NETZEL
Turma: 3° ANO A

Tema:
MEIO AMBIENTE

Data(s) e carga horaria: 04/11/2015

Observa gaolustificativa:

atemética sobre Meio Ambiente & foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educagio Basica, como defendido
nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a) ¢ nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Ambiental (BRASIL, 2012b) & pode ser facilmente relacionado a outros temas e habilidades, permitindo un
trabalho amplo e interdisciplinar.

2. Conte idos 2 Objetlvus exl.m idos das Diretrizes Curriculares do Munic ipio de Londrina para o Ensino
(LONDRINA, 2015)

) ENOAS CVIDAE AVBIENTE - -Reconhecer que o ser humano faz parte do ambients &, como os demais seres
vivos, interage e depende dele para viver.

(3%) CIENCIAS — VIDA E AMBIENTE - -Identificar as diferencas entre ambientes preservados e degradados

(3% PORTUGU ES - PRODUGAO DE TEXTO -- Revisar e reelaborar a prépria escrita, segundo os critérios adequados
203 objetivos e a0 contexto de circulacdo previstos.

(3°) PORTUGU ES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) - » Plansjar a fala em situa ces formais.

(3% PORTUGU ES - PRODUCAO DE TEXTO - Usar a sstrutura cdo de dalogos, discurso indireto e direto.

(3%) PORTUGU ES - PRODUGAO DE TEXTO - - Utilizar recursos e literdrios) a0
género e aos objetivos do texto.

(3°) PORTUGU ES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) - » Expor opinises nos debates com os colegas e professores

3. Metodologia - Estrutura nas stapas da Sequéncia Bisica (COSSON, 2007).
Leitura compartilhada de partes do livro apresentado

No. Total de Paginas: 1+ Fator de Zoom: 100%

No. da pagina atual: 1

Sera dada a opcao de salvar onde quiser e com o0 nome que escolher.
*Importante: na barra Tipo vocé terd de mudar a opcéo para a que termina com doc.
Se ndo fizer isso, o Plano de Aula ndo vai abrir.
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| « » n |1 N+ 4@ @ - SAP CRYSTAL REPORTS® (3

[ Relatério Principal |

Plano de aula para o Estigio de Docéncia

1. Descrigéo: PLANO DE AULA
Escola: ESCOLA MUNICIPAL

Cidade : LONDRINA

[EXS)

|® () | - < Projeto, dissertagio e reltério de esta.. » PLANPED »

Organizar v Nova pasta ®
7 Favoritos “~  Biblioteca Documentos
B Area de Trabalho| PLANPED

Y Downdoads Nome Data de modificag... Tipo Bésica, como defendido
%] Locais Curriculares Nacionais

. Eixos e objetivos - PLANPED 12/11/2015 23:41 Pasta de arquivos habilidades, permitindo un
). Ttens para icones PLANPED 28/08/201514:52  Pasta de arquives
%] Teste do planped 28/10/2015 22:23 Arquivo RPT

Organizar por: Pasta ¥

4 Bibliotecas
[%| Documentos.
=] Imagens
o Msicas | como os demais seres
B videos

para o Ensino

degradados.
Ko os critérios adequados

@ Grupo doméstico ~ < |

mais.
Nome: PLANO DE AULA TESTE PARA MANUAL leto e direto.
lerarios) ao

Tipo:

Crystal Reports (*.rpt) os colegas e professores
PDF (*.pdf)

4 Ocultar pastas  Character Separated Values (CSV) (*.csv)
Microsoft Excel (97-2003) (*xls)
Microsoft Excel (97-2003) Data-Only (*xls)
Pasta de trabalho do Microsoft Excel - Somente dados (*isx)
Mlu oft Word (97-2003) (*.doc)

No. da pagina atuaki 1 0y ! ie Zoom: 100%

Clique em Salvar.

Agora é so localizar no computador o local em que vocé salvou.
Abra o arquivo e altere o que desejar antes de imprimir.
Uma das principais mudancas serd no titulo do plano, verifique!

mony

A4 Localizar ~

Inserir Layout da Pagina Referéncias Correspondéncias

% Recortar . AT -
Times New Re ~ | 1L,5 A A A aaBbccde AaBb( AaBbC: AaBb( AaBbCcl Acsbcchi AaBbCCD(

123 copiar 3, Substituir
Cﬂ‘ﬂ' E] I § ~abe x, X . A f5emEsp...  Titulo 1 Titulo 2 Titulo Subtitulo  EnfaseSutil  Enfase o Alterar
< Pincel de Formatacio - % Estilos~ | ¢ Selecionar ~
Jrea de Transferéncia | Fonte | Paragrafo 5| Estilo 5| Edigo

T T P R N TN RANCN T - U - ST PR BT T TR G L I C G|

.
Plano de auls para o Estigio de Docéncia i iz por
para o Esdsie Radio comtoca CD el ousniraca USE,
1. Descrigio: PLANODE AULA 7. Referénoias: B
BAJARD, Eie. Os escuta de tonas e, Sko Fauk: Carez,
Escols: ESCOLA MUNICAL coea, e, Noions Lo o oot anbie 35522, Sao Pauk Moders, 2000
Siucscaol Parecern. 05,2072
Cidate: LONDRIA et i s O O D Dol e
<vngiperal mez s e 1 521.2015.
Pofessor(sk ROSANGELA ALVEIDANETZEL BiEne T . Tsiragbes Jiah. S5 - 2010 )
Turma: 3 ANO A Vuriipo de Londris parao s el Versor a2t

CE CINEAUEN 1o Basemerss Bonindinbe e o ok, Fovl herans 2001
Tema:
MEIS AMEIENTE

ANEXOS
Data(s) e carga horaria: 047112015
Observagia ustficativa

greass Nsmenas cae s Eoucacke amovers . 20123) s
Edicagio Amberal BRASIL 0138) po ser o -

ampio  mterdisc pinar

2 Conted i Ensino Fundamentsl

Inicig]-Veraso preiminar LONDEINA, 2013)
(7 CIENCIAS - VIDA . is seres vios,

interage e depende dele paraviv £
o CIENCIAS - WOAS AUBIENTE - g =
() FoRTUSUES FRCDUCAD DE TEXTO - atequades

objetivos @30 coniexd de circula¢So pravis

39 EORTUGUES . OALIDADE) (FALARE ESCUTAR) -« Pareiarfaiaem suagles for
(39 FCRTUGES -PRODUCACDE TEXTO -Usara esntrcio deda iogos, iscuso e & firto
{39 PORTUGUES - PRODU

2303 otjetives dotexts.

FORTUGUES - ORALIDADE | (FALAR E ESCUTAR). -» Expor opinibes nos debates com s Goleges @ professans

[HCE]

2007).

" 5
Leftura compartihada de paries do o apresentato

4 Avaliago:

5. 0bra Complementar:

Imagens: Ingrt Biesameyer Belinghausen
2 3 =

comosedéo
uso

Eeanalie
usts
(BRASIL.

2e.p.5%)

6. Outros Recursos:

B EUas i 24 123 122 1-20 1 201 1

E possivel acessar os planejamentos ja produzidos na opgdo Arquivo do Programa PLANPED.
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PP | riginainicial | Inserir  Layout da Pagina

Referéndas  Corespondéncias  Revisio  Exibigio o @
% Recortar o e = % 44 Localizar -
S = SRR SR T e e W W N ol poeo | Fa—
Rt e aeromatat | T e 2 e o || 2o o
/rea de Transferéncia 5 T oo 1 5 Edicio
Navegacio v x Novo Plano A Escola: ESCOLAMUNICIPAL. Cidade: LONDRINA F R v
esque LI Sair MEIDA NETZEL Turma: FANOA Datas;  04/11/2015
Clique nas setas para continuar a ‘
pesquisa Tema: MEIO AMBIENTE
PR
Obs JJusiificativa:  a tematica sobre Meio Ambiente &foco de leis recentes que decionam o ensino na Educago Basica. como defendido nas Diretrizes Nacionais pare a Educagio em Diettos
Vocé pode procurar texto

Humanos (BRASIL, 2012a) & nas Diretrizes Cumiculares Nacionais para a Educagio Ambiertal (BRASIL, 2012b) & pode serfacimerte relacionado a outros temas & habiidades,
ne seu documento
digitando na caia de.

pesquisa acima.

Conteiidos e Objetivos: Metodologia
Clique no botdo X para

cancelar a pesquisa,

Avaliacgo:

itudes demonst

E B Lcitura compartihada de pattes do vro a

(3% CIENCIAS - VIDA E AMBIENTE
(39 PORTUGUES - PRODUGAO DE
(39 PORTUGUES - ORALIDADE / (I
3 PORTIGLES -PRODIICRO DF ™

Obra Complementar: Referancias:

COELHO. Nelly. Novaes. Literstura In|
BRASIL. Conselho Nacioral de Educi
BUSATTO, Cléo. Préticas de oralidad '
TNy T e =

Letra de misica impressa ou fotocopi

dio comtoca CD e/ ou entrada US ™
B <

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO ‘

Paginalnical | Inserr  layoutdaPagina  Referindas  Comespondéncias  Revisio  Exibicio ~ @
&% Recortar re= s gn Lo o & i i e I 44 Localizar ~
Ba Copiar S PLANPED - - R A A o (o [& ] e fpeedd || 25, substituir
Colar N - — ase | Alterar
~ < Pincel de Formatacio Arquivo  Cadastro  Ajuda 7 Estilos~ | k¢ Selecionar v
irea de énci ; 5 Edicio
Navegacio - x | . ieZe. PIANODFALIA

% - TR v |
esque » - || e Listagem e Planos de Aula i ﬁ n

Clique nas setas para continuar a ST | 5
s ’ Mostrar timos: 50  Fitros:  PLANO
EEE S

Vocé pode procurar texto
no seu documento
digitando na caixa de
pesquisa acima.

Clique no botdo X para
cancelar a pesquisa.

PLANPED - PLANEJAMENTO PEDAGOGICO




151

Vocé podera selecionar, ver, gerar, imprimir, salvar.

W PLANPED
Arquivo  Cadastro  Ajuda

Computador

Nome Tuma

| cadgo CorgaHotdia  Desciigio
04/11/2015 PLANO DE AULA  atemética sobre ... ROSANGELAAL... ESCOLAMUNICI... | 32ANO A
16A19/11/2015 | PLANO DE AULA|

ROSA| ROSANGELA ALMEIDA NETZEL | A 52 ANOS

MEIO AMBIENTE
CULTURA AFRO.

04/09/2015 Planode Aua | Acontextualizac... |Rosangela Maria ... | Escola Municipal... | 32ano A

Meio Ambiente

102 16/11/2015... | Plano de Aula H... |O projeto é realiz... |Rosangela M. A. .. |Escola Municipal ... |Ela 52ano

Projeto Lettura do.

Plano de Aula

Literatura como a.

3a5/11/2015 Plano semanal Rosangela Maria .. | Escola Municipal ... |El a 52ano

- Sralb)

21:39
19/11/2015
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APENDICE B: Subproduto 1 - Planos de Aula do Estagio de Docéncia em 2015

1. Descrigdo: Planejamento Pedagogico 1

Escola: Escola Municipal [...]

Cidade: Londrina — PR

Professor (a): Rosangela Almeida Netzel
Turma: 3° ano A — matutino
Tema
Seres humanos e demais componentes do “Meio Ambiente”: uma relagdo de interdependéncia

Data(s) e carga horaria: sextas-feiras, 04/09 — 4 horas/aula de 60 min.

Obs: Tera continuidade nos dias 11 e 18/09.

Observacao/ Justificativa:

A contextualizacdo de contetdos por meio da leitura de livros infantis € uma sugestao de trabalho apontada
no Caderno de Formagdo 6 de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2012d), do Curso vinculado ao PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), do qual participam professores regentes de 1° a 3° anos de todo
0 Brasil.

A utilizagdo de obras fica facilitada se forem consideradas como apoio aos conteddos os Acervos
Complementares (BRASIL, 2012c), também denominados Acervos PNLD, 2013 (escolhidos no &mbito do
Plano Nacional do Livro Didatico), presentes nas escolas publicas de Ensino Fundamental Inicial (EFI).
Porém, neste planejamento, busca-se ir além da contextualizagdo do tema, usando-se uma metodologia que
aprofunde a exploracdo do texto desses livros, a Sequéncia Basica para o Letramento Literario
(COSSON,2007), além de explorar técnicas de mediagdo expostas por Bajard (2007).

Assim, a proposta aqui apresentada para Estagio de Docéncia tem a expectativa de comprovar a eficiéncia
de tal metodologia com turma de 3° ano do EFI, para posteriormente integrar uma Dissertacdo de Mestrado.

O tema foi indicado pela professora da turma por fazer parte da grade curricular apontada na Proposta
Pedagdgica da escola, que, por sua vez, baseia-se nas Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina, as
quais se encontram em processo de redefinicdo (LONDRINA, 2015).

Além disso, a tematica sobre Meio Ambiente é foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educacédo
Baésica, como defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a),
e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012b), podendo ser
facilmente relacionada a outros temas e habilidades, permitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

2. Contelidos e Objetivos - extraidos das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina para o
Ensino Fundamental Inicial — Versao preliminar (LONDRINA, 2015)

Caracteristicas dos diferentes ambientes - Preservacdo da vida e do ambiente: reconhecer que 0s seres
humanos fazem parte do ambiente e, como 0s demais seres vivos, interagem e dependem dele para viver.

. Leitura da literatura: desenvolver atitudes e disposicOes favoraveis a leitura. Compreender textos de
diferentes géneros. Identificar finalidades e fungdes da leitura, de acordo com o reconhecimento do suporte,
do género e da contextualizacdo do texto. Compreender textos verbais e ndo verbais.

. Producdo escrita de géneros textuais - Disposicdo, ordenagdo e organizagdo do proprio texto.
Segmentacédo do texto em funcéo da proposta de produgdo (inicio, meio e fim): dispor, ordenar e organizar o
préprio texto, de acordo com as convencgdes graficas apropriadas.

3. Metodologia - Estruturada nas etapas da Sequéncia Basica (COSSON, 2007).

Motivacdo e Introdugdo — 4 h/aula

v Apresentacdo da leitura da semana: cada aluno demonstra as partes mais interessantes do livro que
emprestou da biblioteca na semana anterior.

4 Escrita de pequeno texto ou frases sobre 0 que conhecem do tema “Meio Ambiente” (avaliagdo
diagnostica). Arquivar em saquinhos pléasticos como atividade do portfélio individual.

v Video "Man" - <https://www.youtube.com/watch?v=E1rZFQqgzTRc>.

Comentarios livres sobre o video.

v Demonstracdo de imagens (projetadas com data-show ou em cartazes) sobre polui¢do: do solo, da

agua e do ar (nos Anexos).
Apos breves discussdes sobre o tema, propor aos alunos as seguintes questdes:
1. Vocés conhecem algum lugar parecido com os que viram nas fotos?
2. Como foi que essas paisagens ficaram assim?
3. Quais as consequéncias que 0s seres humanos tém quando vivem proximos a lugares assim?
4. Como resolver estes problemas?
5. O que pode acontecer no futuro se estes problemas nao forem resolvidos?
6. Por que o ser humano precisa preservar o “Meio Ambiente”?
Anotar em tiras de cartolina as conclusBes (em frases estruturadas para a formagéo de um texto coletivo).



https://www.youtube.com/watch?v=E1rZFQqzTRc
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Expor o texto coletivo para as demais turmas.

v Propor que criem um testamento do ecologista com aquilo que deixardo para as futuras geracdes.
Atividade orientada. (30 min.).
v Entregar a letra da cangdo “O mundo de heranga ”, extraido do livro Canteiro (DAREZZO, 2011, p.

46), integrante dos Acervos Complementares, cangdo 13 (se possivel com sobra de espaco para ilustrarem).
Ouvir coletivamente e explorar o texto em sua multimodalidade. Ilustrar. Arquivar no portfélio individual.
v' Assistir ao video Carta do ano 2070 - Adverténcia & Humanidade - Preservacdo da Agua/ Meio
Ambiente (https://www.youtube.com/watch?v=VTcOUPtW2ts). (Explicar previamente que se trata
de video ficcional, chamando a atencdo para o problema da agua).

. Leitura em voz alta do livro Pingo d’dgua (SANT’ANNA, 2010), ilustrado por Nelson Tunes, que
também compde o citado acervo, demonstrando texto e imagem, face a face com os alunos (BAJARD,
2007).

v Em um segundo momento, ler coletivamente (projetando as paginas por meio do data-show) para
exploracdo do texto.

v Introduzir e propor, para a semana, a leitura do livro Rubens, o semeador, de Ruth Rocha, ilustrado

por Rubens Matuck. Organizar uma espécie de calendario para garantir que todos os alunos terdo a
oportunidade de Ié-lo até dia 11/09.

v Pedir que escrevam uma frase sobre a aula de que participaram (avaliagdo da aula). Arquivar no
portfélio individual.

v Ir & biblioteca emprestar os “livros da semana”.

4. Avaliacdo
Avaliacdo continua, por meio de itens como participagdo oral, registros em atividades propostas, realizacao
das leituras, inferéncias e feedback oportunizado pelo portfélio individual.

5. Obras complementares

Canteiro — Musicas para brincar
{\t e . Autor(a): Margareth Darezzo

@ N l%, Imagens: Roberta Asse
Ce

o Obra interativa, formada por um conjunto de poemas
@ " musicados, que objetiva, por meio de desafios e situacBes
& 9

\I Margareth
o d

Darezo
——"— | p— | [

e m— ) '}
S \ '

Banite

cotidianas, introduzir o leitor no universo da masica. Ao longo
do livro o leitor vai sendo apresentado aos ritmos, as
sonoridades, aos instrumentos e as composi¢des musicais.
Além disso, a obra Canteiro: muisicas para brincar propde
uma discussdo sobre valores fundamentais a vida humana na
contemporaneidade, tais como o cuidado com a agua, com a
terra e a importancia das diferencas. Faz, ainda, um elogio aos
livros, destacando a leitura como o caminho que nos leva a
muitas possibilidades de aprendizagens e prazeres (BRASIL,
2012c, p. 78).

RUINGO-
OAGUA

Pingo d’dgua

Autor(a): Eliana Sant’anna

Imagens: Nelson Tunes

Pingo d’dgua € uma obra que possibilita ao leitor
compreender a importancia da 4gua para a garantia da vida e
alerta sobre os problemas ambientais vivenciados pela
sociedade, provocados pelo mau uso desse recurso. O enredo
mostra a trajetoria que um pingo de agua pode percorrer ao
longo do ciclo da &gua. A histdria é contada em versos curtos
e escrita com letras mailsculas, fontes variadas e em tamanho
sempre grande, sendo, assim, adequada tanto ao processo de
alfabetizacdo quanto & introdu¢@o do conteudo ‘ciclo da 4dgua’
(BRASIL, 2012c, p. 67).
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Rubens, o semeador

Autor(a): Ruth Rocha

Imagens: Rubens Matuck

A arborizacdo nas grandes cidades, por meio do plantio
planejado, tem transformado espacos desmatados em
ambientes agradaveis. A obra Rubens, o semeador narra a
histéria do garoto Rubens, que ensina ao leitor a importancia
da arborizacdo para diminuir o efeito danoso do aquecimento
ambiental, que é consequéncia do excesso de concreto, asfalto
e da poluicdo atmosférica nos grandes centros urbanos.
Também ensina a preparar o solo para recepgdo de mudas e
defende a importancia de autorizacdo para o plantio planejado
em areas urbanas (BRASIL, 2012c, p. 113).

6. Outros recursos
e Data-show, computador e pen drive com imagens e videos ja gravados.
e Cartolina, caneta pincel e fita adesiva.
e Letras da masica O mundo de heranca.
e CD anexo ao livro Canteiro.
Radio com toca CD.
Materiais diversos para ilustrar e decorar a letra da mdsica.
Quadro de giz e giz.
Saquinhos plasticos para arquivar atividades.
Atividade impressa: avaliacdo diagnostica.
Atividade impressa: testamento do ecologista.
e Atividade impressa: avaliacdo da aula.
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1. Descric¢do: Planejamento Pedagdgico 2

Escola: Escola Municipal [...]

Cidade: Londrina — PR

Professor (a): Rosangela Almeida Netzel

Turma: 3° ano A — matutino

Tema
Seres humanos ¢ demais componentes do “Meio Ambiente”: uma relagdo de interdependéncia

Data(s) e carga horéria: sexta-feira, 11/09 — 4 horas/aula de 60 min.
Obs: A Unidade Tematica iniciou-se em 04/09 e tera continuidade ainda em 18/09.

Observagao/ Justificativa:

A tematica “Meio Ambiente” é foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educacdo Bésica, como
defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012b), e pode ser facilmente
relacionada a outros temas e habilidades, permitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

Além da preservacdo do “Meio Ambiente”, foco da primeira aula ministrada nesta Unidade Tematica, 0
assunto permite a abordagem de outros contetidos, como a importancia dos vegetais para o ser humano, a ser
visto nesta segunda prética e, o ambiente como fonte de energia por meio da alimentacdo, alvo da terceira
experiéncia.

Dessa forma, tendo os livros infantis como recurso privilegiado para o incentivo a leitura e ainda o

trabalho com contelidos, considerando seus potenciais pedagdgicos e culturais, o estagio de docéncia
justifica-se como forma de comprovar que é possivel delinear planejamentos que contemplem diferentes
fungdes da linguagem, por meio do uso dos Acervos Complementares (BRASIL, 2012c¢).
Enfatiza-se que a contextualizacdo de conteidos por meio da leitura de livros infantis é uma sugestdo de
trabalho apontada no Caderno de Formacdo 6, de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2012d), do Curso
vinculado ao PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), do qual participam professores
regentes de 1° a 3° anos de todo o Brasil.

A utilizacdo de obras fica facilitada se considerarmos como apoio aos conteldos 0s Acervos
Complementares (BRASIL, 2012c), também denominados Acervos PNLD, 2013 (escolhidos no ambito do
Plano Nacional do Livro Didatico), presentes nas escolas publicas de Ensino Fundamental Inicial (EFI).
Porém, neste planejamento, busca-se ir além da contextualizacdo do tema, fazendo-se uso de uma
metodologia que aprofunde a exploracdo do texto desses livros, a Sequéncia Béasica para o Letramento
Literario (COSSON,2007), além de explorar técnicas de mediacdo expostas por Bajard (2007).

Reforca-se que o tema foi indicado pela professora da turma, por fazer parte da grade curricular apontada na
Proposta Pedagdgica da escola, que, por sua vez, baseia-se nas Diretrizes Curriculares do Municipio de
Londrina, encontrando-se em processo de redefini¢do (LONDRINA, 2015).

2. Contelidos e Objetivos - extraidos das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina para o
Ensino Fundamental Inicial — Versao preliminar (LONDRINA, 2015)

Caracteristicas dos diferentes ambientes - Preservacdo da vida e do ambiente: reconhecer que 0s seres
humanos fazem parte do ambiente e, como 0s demais seres vivos, interagem e dependem dele para viver.

. Leitura da literatura: desenvolver atitudes e disposicOes favoraveis a leitura. Compreender textos de
diferentes géneros. Identificar finalidades e fungdes da leitura, de acordo com o reconhecimento do suporte,
do género e da contextualizacdo do texto. Compreender textos verbais e ndo verbais.

. Producdo escrita de géneros textuais - Disposi¢cdo, ordenacdo e organizacdo do préprio texto.
Segmentacdo do texto em funcdo da proposta de producdo (inicio, meio e fim): dispor, ordenar e organizar o
préprio texto de acordo com as convencOes graficas apropriadas.

) Relagdes com o meio e com o ser humano: valorizar a diversidade dos vegetais como fator
importante para o equilibrio do ambiente.

3. Metodologia - Estruturada nas etapas da Sequéncia Basica (COSSON, 2007).
Leitura e Interpretacdo — 4 h/aula
v Apresentar a leitura da semana: cada aluno devera discorrer sobre as partes mais interessantes do
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livro que pegou emprestado da biblioteca, na semana anterior (30 min.).

v Relembrar as discussfes da semana anterior (10 min.).
v Entregar as atividades da aula anterior para revisdo em duplas (30 min.).
v Atividade de Motivacdo e Introdugdo & obra: realizar a dindmica “Cadeiras do autor e do

ilustrador”: dois alunos encenam como se fossem autor e ilustrador, e os demais lhes fazem perguntas, com
base em texto impresso que contenha suas biografias sintetizadas e alguns comentérios sobre a obra (40

min.).

v Expor ideias sobre o livro indicado para leitura durante a semana, Rubens, o semeador (20 min.).

v Ler em voz alta (professora), face a face com os alunos, a obra acima citada (20 min.).

v Partilhar interpretacdes (15 min.).

v Escrever, em duplas, trovas ou quadrinhas (dar o primeiro e o terceiro verso pra criarem outros)
sobre os acontecimentos do livro (20 min.).

v Realizar, por meio do data-show e leitura de trechos do livro, uma melhor exploracdo da
linguagem e inferéncias apresentadas pelos alunos (30 min.).

v Criar e resolver 2 probleminhas em duplas, considerando acontecimentos do livro (dar alguns
modelos) (20 min.).

v Incentivar a leitura da obra Delicias e gostosuras, de Ana Maria Machado, que sera disponibilizada
aos alunos para lerem durante a semana (10 min.).

v Emprestar livros (escolha propria) para leitura semanal (se houver tempo irdo a biblioteca).

4. Avaliacao

Avaliacdo continua, por meio de itens como participagdo oral, registros em atividades propostas, realiza¢do
das leituras, autocorrecdo, trabalhos em duplas, inferéncias e feedback oportunizado pelo portfdlio
individual.

5. Obras complementares

Rubens, o semeador

Autor(a): Ruth Rocha

Imagens: Rubens Matuck

A arborizacdo nas grandes cidades, por meio do plantio
planejado, tem transformado espacos desmatados em
ambientes agradaveis. A obra Rubens, o semeador narra a
histdria do garoto Rubens, que ensina ao leitor a importancia
da arborizagéo para diminuir o efeito danoso do aquecimento
ambiental, que € consequéncia do excesso de concreto, asfalto
e da poluicdo atmosférica nos grandes centros urbanos.
Também ensina a preparar o solo para recep¢do de mudas e
defende a importancia de autorizacdo para o plantio planejado
em &reas urbanas (BRASIL, 2012c, p. 113).

Delicias e gostosuras

Autor(a): Ana Maria Machado

Imagens: Denise Fraifeld

O livro Delicias e gostosuras narra, em versos rimados, a
histdria de Isadora e Henrique, dois irmdos que adoram ir a
casa da avo para saborear diferentes delicias e gostosuras. As
trovas sdo compostas por elementos da cultura geral e fazem
referéncia a histdrias e a personagens conhecidos do publico
infantil: Popeye e seu gosto por espinafre, Ursinho Puff que
adora mel, Rapunzel, Dom Jodo Ratdo, Branca de Neve, Jodo
e Maria, dentre outros. Com esta obra, o leitor tem a
oportunidade de relembrar histérias e cantigas, e de se
alimentar de muita rima e imaginacdo (BRASIL, 2012c, p.
110)

6. Outros recursos
e Data-show, computador e pen drive com materiais ja gravados.
e Texto impresso com breve biografia da autora e do ilustrador, além de alguns comentarios sobre a
obra.
e Quadro de giz e giz.
Atividade impressa: modelo de trovas, ou quadrinhas.
Atividade impressa: modelo de probleminhas.
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e  Saquinhos plasticos para arquivar atividades.
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1. Descrigdo: Planejamento Pedagdgico 3

Escola: Escola Municipal [...]

Cidade: Londrina — PR

Professor (a): Rosangela Almeida Netzel

Turma: 3° ano A — matutino

Tema
Seres humanos e demais componentes do “Meio Ambiente”: uma relagdo de interdependéncia

Data(s) e carga horéria: sexta-feira, 18/09 — 4 horas/aula de 60°.
Obs: A Unidade Tematica foi trabalhada ja em 04 e 11/09.

Observacdo/ Justificativa:

A tematica “Meio Ambiente” € foco de leis recentes que direcionam o ensino na Educacéo Bésica, como
defendido nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012a) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (BRASIL, 2012b), podendo ser facilmente
relacionada a outros temas e habilidades, permitindo um trabalho amplo e interdisciplinar.

Além da preservacdo, foco da primeira aula ministrada nesta Unidade Temaética, 0 assunto permite a
abordagem de outros contetidos, como a importancia dos vegetais para o ser humano, j& vista na segunda
pratica, o ambiente como fonte de energia por meio da alimentacao, alvo dessa terceira experiéncia.

Tendo os livros infantis como recurso privilegiado para o incentivo a leitura, assim como o trabalho com
contetidos, considerando seus potenciais pedagdgicos e culturais, o estagio de docéncia justifica-se como
forma de comprovar que é possivel delinear planejamentos que contemplem diferentes funcbes da
linguagem, por meio do uso dos Acervos Complementares (BRASIL, 2012c).
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Enfatiza-se que a contextualizagdo de contelidos por meio da leitura de livros infantis é uma sugestdo de
trabalho apontada no Caderno de Formacao 6 de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2012d), do Curso vinculado
ao PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), dos quais participam professores regentes de
1° a 3° anos de todo o Brasil.

A utilizacdo de obras fica facilitada se considerarmos como apoio aos conteldos os Acervos
Complementares (BRASIL, 2012c), também denominados Acervos PNLD, 2013 (escolhidos no ambito do
Plano Nacional do Livro Didatico), presentes nas escolas publicas de Ensino Fundamental Inicial (EFI).
Porém, neste planejamento, busca-se ir além da contextualizacdo do tema, fazendo-se uso de uma
metodologia que aprofunde a exploracdo do texto desses livros, a Sequéncia Basica para o Letramento
Literario (COSSON,2007), além de explorar técnicas de mediagdo expostas por Bajard (2007).

Reforca-se que o tema foi indicado pela professora da turma, por fazer parte da grade curricular apontada na
Proposta Pedagdgica da escola, que, por sua vez, baseia-se nas Diretrizes Curriculares do Municipio de
Londrina, em processo de redefinicdo (LONDRINA, 2015).

Reitera-se ainda a necessidade de conscientizacdo de que a leitura e a literatura sdo direitos indispensaveis
do ser humanos (CANDIDO, 2005), que precisam ser precocemente reconhecidos para que futuramente
estejam intrinsecos as praticas sociais, e estejam mais presentes na pratica do que na teoria, como ainda se
observa.

2. Contelidos e Objetivos - extraidos das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina para o
Ensino Fundamental Inicial — Verséo preliminar (LONDRINA, 2015)

Caracteristicas dos diferentes ambientes - Preservacdo da vida e do ambiente: reconhecer que 0s seres
humanos fazem parte do ambiente e, como 0s demais seres vivos, interagem e dependem dele para viver.

. Leitura da literatura: desenvolver atitudes e disposi¢des favoraveis a leitura. Compreender textos de
diferentes géneros. Identificar finalidades e fungdes da leitura, de acordo com o reconhecimento do suporte,
do género e da contextualizacdo do texto. Compreender textos verbais e ndo verbais.

. Producgdo escrita de géneros textuais - Disposi¢do, ordenacdo e organizagdo do proprio texto.
Segmentacdo do texto em funcdo da proposta de producéo (inicio, meio e fim): dispor, ordenar e organizar o
préprio texto de acordo com as convencdes gréficas apropriadas.

. RelacBes com o meio e com o ser humano: valorizar a diversidade dos vegetais como fator
importante para o equilibrio do ambiente.

3. Metodologia - Estruturada nas etapas da Sequéncia Basica (COSSON, 2007).

Motivacgéo, Introducéo, Leitura e Interpretacdo— 4 h/aula

v Apresentagdo da leitura da semana: cada aluno demonstra as partes mais interessantes do livro que
emprestou da biblioteca na semana anterior (20°).

4 Comentarios sobre as aulas anteriores e exposi¢do de ideias sobre o livro indicado para leitura
durante a semana, Delicias e gostosuras (15).

4 Atividade de Motivacdo: escrever palavras ilustradas, individualmente, retratando suas opinides
sobre quatro delicias ou gostosuras em oposi¢do a quatro coisas desagradaveis (25°).

v Relembrar o que é rima, 0 que é trova, 0 que € verso.

v Atividade de Introdugdo a obra Delicias e gostosuras: leitura silenciosa de textos, com breve

biografia da autora Ana Maria Machado e da ilustradora Denise Fraifeld, anotando duas ou mais questdes a
partir dos textos. Dindmica “Cadeiras do autor e do ilustrador”, em que a professora (estagiaria) atuara como
se fosse a autora da obra: os alunos lhe fazem as perguntas, que devem ser respondidas com base nos textos
(20%).

4 Partilha de interpretagdes (10°).

4 Leitura em voz alta pela professora, face a face com os alunos, da obra acima citada (15”).

v Em duplas, criacdo de acrdsticos a partir de alimentos e seus derivados, escolhendo dois ou mais
dentre as combinacgdes propostas na atividade.

v Intervalo das 10h15min as 10h30min.

v Leitura da obra em forma de jogral (20°).

v Focalizar a intertextualidade com outras historias e as gostosuras que a imaginagdo oferece.
Comparar alimentos do corpo e alimentos da imaginacéo (10”).

v Atividade escrita: Propaganda sobre leitura. Individualmente montar as capas de suas atividades

escolhendo slogan (ja impressos) motivando a leitura e pintura de personagens de outras historias citados no
livro Delicias e gostosuras, que serdo expostos na Feira Cultural da escola, em 26/09/2015 (30”).

v Empréstimos livres de livros para a leitura semanal (durante a atividade escrita citada acima).

v Atividade final: escrita de texto descritivo sobre o que mais gostaram na Unidade Temaética e o que
poderia ser melhorado (20°).

v Finalizacdo da pratica com os alunos do 3° A, com entrega de lembrancinha: sementes de verduras
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para plantarem ou presentearem familiares ou conhecidos que possam planta-las (10).

4. Avaliacao

Avaliagdo continua, por meio de itens como participagéo oral, registros em atividades propostas, realizagdo
das leituras, autocorrecdo, trabalhos individuais e em grupos, inferéncias e feedback oportunizado pelo
portfélio individual.

5. Obra complementar

Delicias e gostosuras

Autor(a): Ana Maria Machado

Imagens: Denise Fraifeld

O livro Delicias e gostosuras narra, em versos rimados, a
historia de Isadora e Henrique, dois irmdos que adoram ir a
casa da av0 para saborear diferentes delicias e gostosuras. As
trovas sdo compostas por elementos da cultura geral e fazem
referéncia a historias e a personagens conhecidos do publico
infantil: Popeye e seu gosto por espinafre, Ursinho Puff, que
adora mel, Rapunzel, Dom Jodo Ratdo, Branca de Neve, Jodo
e Maria, dentre outros. Com essa obra, o leitor tem a
oportunidade de relembrar histérias e cantigas, e de se
alimentar de muita rima e imaginacdo (BRASIL, 2012c, p.
110).

6. Outros recursos
e Atividade impressa: Palavras ilustradas.
Texto fotocopiado com breves biografias da autora e da ilustradora.
Atividade impressa: acrosticos de alimentos e seus derivados.
Cartolina ou papel cartdo cortado em tamanho A4.
Imagens de personagens de outras historias citadas na obra.
Slogans para incentivo a leitura (j& impressos), com letras vazadas para colorirem.
Saquinhos plasticos para arquivar atividades.
Sementes de verduras (23 pacotinhos).

7. Referéncias
BAJARD, E. Da escuta de textos a leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno. Parecer n. 08/2012 — Diretrizes Nacionais para
a Educag@o em Direitos Humanos. Brasilia, Pleno do Conselho Nacional de Educacdo, 2012a, p. 1-18.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17631&Iltemid=866>. Acesso
em: 1 set. 2015.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno. Parecer n. 14/2012 — Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. Brasilia, Pleno do Conselho Nacional de Educacédo, 2012b, p. 1-18.
Disponivel ~— em:  <http://www.seae.fazenda.gov.br/central-de-documentos/manifestacoes-sobre-regras-
regulatorias/2012/Parecer%2014_2012.pdf/view >. Acesso em: 1 set. 2015.

. Secretaria de Educacdo Basica. Acervos complementares: alfabetizagdo e letramento nas diferentes
areas do conhecimento / Ministério da Educagdo, Secretaria de Educacdo Basica. - Brasilia: A Secretaria,
2012c. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=15166&Itemid=1130> Acesso
em: 1 set. 2015.

. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto nacional pela
alfabetizacdo na idade certa: planejando a alfabetizacéo; integrando diferentes areas do conhecimento:
Projetos Didaticos e Sequéncias Didaticas: ano 01 unidade 06/ Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Brasiliaz MEC, SEB, 2012d. Disponivel
em:<http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_1_Unidade 6_MIOLO.pdf> Acesso em: 1 set.
2015.
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APENDICE C: Subproduto 2 — Projeto de Extens&o que regulamentou o “Curso PLANPED”

Produto educacional PLANPED: Auxilio ao
planejamento docente e a mediacéo de leitura

Docente Coordenadora
Marilu Martens Oliveira - yumartens@hotmail.com

Integrante Mestranda do PPGEN
Rosangela Maria de Almeida Netzel — rosangmaria@hotmail.com

Participante externo

Adriano Aparecido da Cruz (graduado em Sistemas de Informagdo — UENP — Campus
Bandeirantes) — adrianocruz89@hotmail.com

_ Projeto de Extensdo n° 59/2015
Area Tematica Cultura e Comunicagdo

Campus Londrina, setembro de 2015
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ITENS OBRIGATORIOS
1. Caracterizacao do Problema

Elie Bajard (2007) cita o alfabetismo funcional como habilidade de leitura e escrita frente a
situacOes sociais e como base de novos aprendizados. Amparado por dados de 2006, do
Instituto Paulo Montenegro, afirma que apenas 25 por cento dos brasileiros entre 15 e 64
anos as possuem plenamente, apontando ainda que a auséncia de livros, como
desencadeador do analfabetismo funcional, e que a presenca de bibliotecas ndo garantem
por si sO a pratica da leitura, pois ainda hé escolas em que a alfabetizacdo se desenvolve
sem contatos com livros, em abordagens tradicionais e na proposta do método fonico em
que a decodificacdo é tida como sinénimo de leitura. Os resultados, divulgados
recentemente pelo Ministério da Educacdo, relativos a Prova ANA (Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo) realizada em 2014 com estudantes de 3° ano reafirmam o cenério cadtico,
pois apontam que 56 por cento dos estudantes encontram-se no mais baixo nivel de
proficiéncia em leitura. Conscientes desse sério problema e considerando que o Ensino
Fundamental Inicial (EFI) é alicerce da aprendizagem em outros niveis, este projeto de
extensdo foi idealizado, direcionado a professores, orientado por uma abordagem da leitura
na perspectiva do letramento, conservando seu carater pedagdgico e cultural, e com o
proposito de desenvolver habilidades de planejamento e mediacdo de leitura. Visa-se ao
aumento do interesse dos alunos pela leitura, por meio da qual poderdo aprimorar seus
niveis de letramento, criando condi¢fes para que possam obter éxito em suas préaticas de
linguagem em situacdes escolares e ndo escolares. De fato, instrumentalizar os docentes
para a utilizacdo de recursos é um valioso auxilio ao trabalho pedagdgico.

A melhoria na EB é um desejo de ambito federal. Assim, ha iniciativas governamentais no
EFI, dentre elas a oferta de curso aos docentes de 1° a 3° anos, denominado Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), e a disponibilizacdo de obras complementares.
Exemplo disso sdo os acervos do Plano Nacional do Livro Didatico entregues
periodicamente as escolas publicas, como ocorreu em 2013 (BRASIL, 2012a), dentro da
proposta do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), os quais doravante denominados
“acervos PNLD, 2013”. Para aprofundar a formagao obtida no curso e efetivar o uso dos
acervos, criou-se um produto educacional facilitador do planejamento pedagdgico,
denominado Planejador Pedagdgico (PLANPED), que consiste em um banco de dados que
propde a construcdo de planos de aula, tendo como foco as obras infantis dos referidos
acervos (BRASIL, 2012a).

Em consonancia, ainda, com outros tedricos que discorrem sobre a importancia da leitura -
Coelho, (2000); Colomer (2007); Machado et al. (2009); Machado (2011); Souza e Feba
(2011); Zilberman e Silva (2008) - e sobre a ado¢do de novas tecnologias por parte dos
professores - (KENSKI, 2003) -, pensa-se que a instrumentalizagdo tedrica, quanto a
mediacdo de leitura, e técnica para uso de novas tecnologias no cotidiano docente, pode
contribuir para melhorias no EFI. O Projeto Produto educacional PLANPED: Auxilio ao
planejamento docente e a medicacdo de leitura caracteriza-se como uma agao
extensionista, de carater social, organizada pelo Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza, da Universidade Tecnoldgica do Parana Campus Londrina, para
cumprimento do estagio de docéncia, em parceria com a Prefeitura Municipal de Londrina,
que autorizou pesquisas em instituicdo escolar da rede publica municipal.

2. Objetivos

Em conformidade com os pressupostos anteriormente declarados, os objetivos gerais deste
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nosso Projeto sdo aprimorar técnicas de mediacdo de leitura e instrumentalizar os docentes
participantes para uso do produto educacional PLANPED. Para conquistarmos essa ampla
finalidade, os objetivos especificos delineados sao:

- aplicar suporte didatico tedrico sobre metodologias vinculadas ao letramento: por
exemplo, superacdo das técnicas tradicionais, planejamento detalhado, trabalho com
géneros textuais, mediacdo de leitura, trabalho interdisciplinar a partir da leitura de textos
integrais;

- realizar trabalho sistematico e reflexivo a respeito das questBes teoricas discutidas,
realizando e enviando as atividades semanais propostas, bem como a atividade final;

- propiciar a partilha de ideias e dos planos de aula produzidos pelos docentes participantes;
- analisar os efeitos das iniciativas pedagdgicas, acima relacionadas, para aprimoramento
tedrico e pratico quanto a mediacdo de leitura e utilizacdo de recursos do PLANPED.

3. Justificativa

As diversas esferas sociais ndo académicas que compdem a sociedade esperam e exigem da
universidade contribuicdes efetivas para o desenvolvimento das diferentes competéncias do
ser humano. O nosso Projeto “Produto educacional PLANPED: auxilio ao planejamento
docente e a mediagdo de leitura” revela-se pertinente porque, alinhando-se as concepgdes
cientificas mais recentes sobre letramento, interligado as questdes de ensino e
aprendizagem, propde-se a criar condi¢des favoraveis para o progresso dos participantes no
que tange a facilitacdo do cotidiano docente, atendendo as demandas de suas tarefas
pedagogicas recorrentes. A possibilidade de conquista de resultados praticos promissores
também justifica a implementacdo do Projeto, em face da atualidade e coeréncia dos
suportes tedricos e metodoldgicos, bem como da relevancia das referéncias bibliograficas.
Outro fator de crédito a execucdo do nosso Projeto consiste no envolvimento de pés-
graduanda da UTFPR na formagdo continuada de professores, propiciando o crescimento
do repertdrio intelectual e consciéncia politica da participante — articulacdo de pesquisa,
ensino e extensao.

4. Métodos e Procedimentos

Metodologicamente este Projeto configura-se, em face dos seus objetivos, basicamente,
como pesquisa-acdo, em que, a coordenadora e os integrantes pretendendo interagir de
modo cooperativo com um grupo de professores participantes, buscam a ampliacdo do uso
de recursos como livros infantis e ferramentas digitais para facilitagdo do planejamento
docente.

O Projeto sera realizado com aproximadamente 20 professores voluntarios atuantes no EFI
da rede publica municipal de Londrina - PR, no decorrer do meses de outubro e novembro
de 2015, na modalidade semipresencial, com dois encontros presenciais previstos para as
quintas-feiras 22 de outubro e 19 de novembro, das 18 as 20 horas, portanto, com 4 horas, a
serem complementadas por 20 horas de atividades semanais online no decorrer do curso. Os
participantes do Projeto serdo oriundos, prioritariamente, da instituicdo em que se
desenvolveu a primeira etapa do Estagio de Docéncia, onde ha Laboratorio de Informatica e
outros computadores disponiveis para o uso dos professores.

Os modulos do curso estéo previstos da seguinte forma:
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Madulo Conteldo
Encontro inicial Contextualizacdo e Problematizagéo
12 semana Introducdo as teorias sobre mediacao de leitura

Diferenciacéo entre biblioteca e sala de leitura

Questdes sobre o conteido da semana

2% semana Indicacdo de estratégias de planejamento — DCNs
Aprofundamento sobre acervos PNLD 2013

Questdes sobre o conteido da semana

3% semana Apresentacdo do PLANPED (tutorial)

Exemplos do PLANPED — Unidades Tematicas — Pratica com
alunos de 3° ano

Questdes sobre o conteido da semana

42 semana Avaliacdo: Montagem de planos de aula por meio do PLANPED
Encontro final Avaliacdo do programa e do curso

Para efeito de obtencdo de certificado de 24 h (vinte e quatro horas), os participantes
deverdo apresentar frequéncia minima de 75% as aulas presenciais e realizar as atividades
de avaliacdo processual e dialdgica relacionadas a instrumentalizacdo para uso do programa
PLANPED e a mediacdo de leitura com base em obras dos Acervos PNLD 2013.

5. Resultados e/ ou produtos esperados

- Ampliacdo da consciéncia e do dominio tedrico dos participantes quanto as técnicas de
mediacdo de leitura e uso de recursos tecnoldgicos para agilizar o planejamento e pratica
docentes;

- Alcance do interesse dos participantes e de seus alunos em explorar obras infantis com um
olhar mais detalhado, no tocante a leitura, particularmente em relacdo aos acervos
focalizados no Projeto;

- Expansdo da compreensédo dos itens que compdem o planejamento, e fortalecimento das
referéncias tedricas dos docentes participantes quanto a mediacéo de leitura;

- desenvolvimento do potencial criativo dos participantes, pois o Projeto prevé
aprimoramento das técnicas de planejamento de aulas mais dindmicas, pressupondo o
emprego de recursos de criatividade;

- Divulgacao por intermédio da publicacdo e circulacdo de planos de aula elaborados pelos
participantes;

- Divulgagéo da UTFPR junto & comunidade local;

- Publicacdo de artigos, em eventos cientificos, pela coordenagdo e mestranda, com relato
critico dos resultados obtidos no Projeto.

6. Recursos financeiros, humanos e fisicos e equipamentos disponiveis
N&o sdo previstas despesas com a execuc¢do do Projeto, pois 0s encontros presenciais seréo

realizados em escola pablica a ser cedida pela Prefeitura Municipal e as atividades online
serdo postadas e recebidas por e mail ou via Dropbox, ferramentas gratuitas.

7. Cronograma
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Periodo set. /15 out./15 out. a | nov./15 dez./15
nov./15

Atividades
Elaboracéo X
e aprovacao
do Projeto
Divulgacéo X
e inscricao
Execucao X
do Projeto
Elaboracéo X
de
Relatorio e
Avaliacéo
do Projeto
Entrega de X
certificados

8. Certificados

Os certificados para os envolvidos no Projeto serdo emitidos pela DIREC- Campus
Londrina, com carga horéria total de 24 (vinte e quatro) horas.

9. Riscos e Dificuldades

Praticamente ndo ha riscos, pois ndo existem gastos. Talvez a Unica dificuldade seja a
adesédo dos professores, por estarem em quase final de semestre letivo. Serdo divulgadas e
ofertadas as vagas do Projeto para professores de escolas municipais e estaduais de
Londrina, ndo ultrapassando o limite de 20 participantes.

10. Referéncias

BRASIL. Secretaria de Educacdo Basica. Acervos complementares: alfabetizacdo e
letramento nas diferentes areas do conhecimento / Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacao Baésica - Brasilia: A Secretaria, 2012a.

. Secretaria de Educagdo Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizagdo na idade certa: planejando a alfabetizacdo; integrando
diferentes areas do conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didaticas: ano 01,
unidade 06 / Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Basica, Diretoria de Apoio a
Gestéo Educacional. Brasilia: MEC, SEB, 2012b.

BAJARD, E. Da escuta de textos a leitura. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

BUSATTO, C. Praticas de oralidade na sala de aula. llustraces J6tah. S&o Paulo: Cortez,
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2010.
COELHO, N. N. Literatura Infantil: teoria, analise, didatica. Sdo Paulo: Moderna, 2000.

COLOMER, T. Andar entre livros: a leitura literaria na escola. Tradugdo Laura Sandroni.
Séao Paulo: Global, 2007.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas: Papirus, 2003.

LONDRINA, Secretaria Municipal de Educacdo. Diretrizes Curriculares do Municipio de
Londrina para o Ensino Fundamental Inicial - Versdo Preliminar. Quadro de Contetdos
(em fase de elaboracédo). Londrina — PR: A Secretaria, 2015.

MACHADO, M. Z. V. et al. Escolhas (literarias) em jogo. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica Editora, 2009.

MACHADO, A. M. Silenciosa algazarra: reflexdes sobre livros e préaticas de leituras. S&o
Paulo: Companhia das Letras, 2011.

NOVOA, A. Os professores € 0o ‘novo’ espago publico da Educagdo. In: TARDIF, M.;
LESSARD, C. O oficio de professor: historia, perspectivas e desafios internacionais. 52 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2013, p. 217-33.

SOUZA, R. J.; FEBA B. L. T. Leitura literaria na escola: reflexdes e propostas na
perspectiva do letramento. Campinas, SP: Mercado das Letras, 2011.

YAMAMOTO, Karina. ANA: Dados sobre alfabetizacdo sdo ruins, segundo especialistas.
Disponivel em <http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/09/17/ana-dados-sobre-
alfabetizacao-sao-ruins-segundo-especialistas.htm> Acesso em 18 set. 2015.

ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Literatura e pedagogia: ponto e contraponto. 2. ed. Sdo
Paulo: Global; Campinas, SP: ALB — Associacao de Leitura do Brasil, 2008.

Londrina, 28 de setembro de 2015.

Marilu Martens Oliveira
Docente Coordenadora
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PARECER DO DEPARTAMENTO DE EXTENSAO

O Favoravel O Na&o favoravel

NOME: Monica Leite

DATA: | ASSINATURA:

PARECER DA DIRETORIA DE RELACOES EMPRESARIAIS E COMUNITARIAS

O Favoravel O Na&o favoravel

NOME: Luis Fernando Cabeca

DATA: | ASSINATURA:

PARECER DA DIRETORIA DE GRADUACAO E EDUCACAO PROFISSIONAL

O Favoravel O Nao favoravel

NOME: Elaine Cristina Ferruzzi

DATA: | ASSINATURA:

PARECER DA DIRETORIA DE PLANEJAMENTO E ADMINISTRAQAO —(Se
envolver recursos)

O Favoravel O NA&o favoravel

NOME: Cassiano Andrade Silva

DATA: | ASSINATURA:

PARECER DO DIRETOR GERAL DO CAMPUS

O Favoravel O N&o favoravel

[0 FAVOIAVE] COM FESIIIGBES ... e veueeieetiieeieete sttt sttt sttt e e

NOME: Marcos Massaki Imamura

DATA: | ASSINATURA:
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APENDICE D: Descricio do Subproduto 3 — Website Planejamento Pedagdgico — PLANPED

Website Planejamento Pedagdgico — PLANPED

O desenvolvimento do subproduto site foi possivel a partir da plataforma
www.wix.com, que oferece servicos de criacdo de paginas na internet, de maneira bastante
simples e com funcionamento eficiente.

Foi grande a autonomia propiciada pela plataforma, tornando possivel a concretizacdo
do subproduto a partir do pagamento de uma taxa de aproximadamente R$ 300,00, para que
pudesse suportar os detalhes pensados para 0 mesmo, como o nome de dominio especifico,
entre outros.

Dessa maneira, a partir do WixEditor as abas foram montadas, estruturadas e
reestruturadas constantemente desde o segundo semestre de 2015, até o presente momento.

A pégina inicial do site, retratada na figura abaixo, traz uma introdugdo sobre o
projeto PLANPED, descrevendo rapidamente o contexto, a justificativa e a metodologia
adotadas na realizacdo do mesmo.

[ 8 s - Rosangela Maria - x Y ure LO_#RGEN. M. PROENAD. % Y EJ e W 4 P (] * Ly Silolep] &
« C M ) www.planped.com

aos dados al sobre leitura no Brasil, como os da Avaliacao
| da Alfab do (ANA) i em 2014 com alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental Inicial (EFI), em que 56% apresentaram o mais baixo nivel de
profici i e a idade de as iniciati para melhorias na
Edi Basi o p projeto foi a ser fer
auxiliar ao pl d de forma a a

de leitura.
As participantes da pesquisa inicial ou teste de sondagem, realizado em 23
de abril de 2014, foram 20 p do i de Londrina, que
fi o curso vi ao Pacto Naci | pela Alfabeti na ldade

Certa (PNAIC), do qual participam docentes de 1° a 3° anos do EFl em todo o
Brasil.

Os simbolos da UTFPR e do PPGEN encontram-se no rodapé de todas as paginas.
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Referéncias:

BRASIL. Secretaria de Educagdo Basica. Acervos do o nas
dreas do / da do, de do Bdsica - Brasilla: A Secretaria,
2012,

YAMAMOTO, Karina. ANA: Dados sobre alfabetizacdo sdo ruins, segundo especialistas. Disponivel em:
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P isad Prof* M da R la Maria de Almeida Netzel
Orientadora: Prof® Dr* Marilu Martens Oliveira

UTrer

‘ 'GNNERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARAYA

BRG] ¢ [

Ensino de Ciéncias Humanas,
Socisis @ da Natureza

Na aba Programa ndo foi possivel disponibilizar o PLANPED, pois a plataforma em
que o site foi criado ndo permite fazer upload de arquivos do tipo. Por isso ha nessa pagina
apenas a descricdo do contato para o recebimento da pasta que contém o produto e 0s
manuais referentes a sua configuracdo e utilizacéo.

= M RENA)
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Na aba Itens sdo descritos os elementos que compde os campos do programa
PLANPED, para download, sendo eles: contetdos e objetivos (por série), de acordo com a
grade curricular do municipio de Londrina — PR (LONDRINA, 2015); metodologia;
avaliacdo; recursos; obras complementares, com resenhas descritivas dos Acervos
Complementares (BRASIL, 2012a).

[ 8 s Rosangela Maria - x Y UNe LO_PRGEN MPROENAD: Y 1 Edtor de Site War B plonodocente (hens  x (KA IE)ROERB00E x

- C i[5 www.planped.com/#litens/clwf

|

PLANPED - Planejamento Pedagdgico

Itens do PLANPED

No programa digital PLANPED os el
Plano de Aula sido Ci i e Objeti , M gi
Complementares, Outros Recursos, e Referéncias.

Em cada elemento foram sugeridos itens que possam ser escolhidos no
planejamento e foi dada abertura para que sejam cadastrados novos itens.
Os itens fixos foram incluidos como se encontram nos anexos aqui
disponiveis.

Os Contetidos e Objetivos s@ao os das Diretrizes Municipais para o Ensino

I nn inin da I ina - PR ac Nhrac Camnlamantarac cin ac
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(3 veww.planped.com/#litens/cLwfv

Se desejar fagca download destes itens fixos do
Programa PLANPED:

Obras complementares 2 - resenhas descritivas para PLANPED.docx

Sugestoes de metodologia, outros recursos e avaliagao
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Obras complementares 2 - resenhas descritivas para PLANPED docx

Sugestdes de metodologia, outros recursos e avaliagao

Metodologia para PLANPED docx

R Recursos para PLANPED docx DX

Avaliagdo_para_PLANPED docx
{ecurvas para PLANPED.docx P
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UI,- PPGEN
lr PR Mestrado Profissional em
| Ensino de Ciéncias Humanas,
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Sociais e da Natureza
—

Dblb6d6422Leca docxdn=Recursos pars PLANPED.docx
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Nesta tela abaixo, comenta-se o Projeto de Extensdo que regulamentou o Curso
Semipresencial com docentes do Ensino Fundamental Inicial.

%) planodocente | Curso
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C A [ www.planped.com/#!curso/kp7o ~o=
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PLANPED - Planejamento Pedagdgico

Curso semipresencial
Produto educacional PLANPED: Auxilio ao
planejamento docente e a mediacao de
leitura

Rosangela Maria de Aimeida Netzel
Marilu Martens Oliveira

Justificativa
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03/04/2016




172

Na mesma aba encontram-se disponiveis os Cadernos de Formacdo 1 e 2, que se
constituiram como material do curso, formulados a partir da pesquisa descrita nesta
dissertagéo.

I 8 s Rosangela Maria - x Y Ure LO_PRGEN_M_PROENAD: Y 1 Edtor de Site War B plancdocente [Curso % UK AR FoeBook )(_

- C i 3 www.planped.com/#!curso/kp7ou
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Material do Curso

PDF PDF
Cademno_oe_Formagdo_1_-_Curso_PLANPED pdf Cademno_de_Formagdo_2_-_Curso_PLANPED paf

Referéncias

BRASIL Secretaria de Educacao Basica Acervos alfabetizacéo e nas diferentes areas do

conhecimento / Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Basica - Brasilia: A Secretaria, 2012a

_____ Secretaria de Educagdo Basica Diretoria de Apoio a Gestao Educacional Pacto nacional pela alfabetizacéo na idade
certa: planejando a alfabetizacéo; integrando diferentes areas do conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didaticas. ano 01
unidade 06 / Ministéno da Educacéio, Secretania de Educacao Basica, Diretoria de Apolo & Gestéo Educacional. Brasilia. MEC
SEB, 2012b

BAJARD, E. Da escuta de textos a leitura Séo Paulo. Cortez, 2007

BUSATTO, C. Préticas de oralidade na sala de aula_ llustracdes Jotah. Sdo Paulo. Cortez, 2010.

COELHO, N. N. Literatura Infantil- teoria, andlise, didatica. S&o Paulo: Moderna, 2000
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na escola. Tradugdo

dicthncia Camninac

Sandroni. Séo Paulo: Global, 2007
1o 2002

= 1248
03/04/2016

No icone Planos de Aula encontram-se disponiveis para download os planejamentos
do Estagio de Docéncia e os planos de algumas das participantes do curso, que autorizaram a
sua publicacdo anénima.
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O Férum permanente, ja retratado ao longo do texto desta dissertacdo, constitui a aba
seguinte, criada por sugestdao de uma das participantes do curso.
Na sequéncia, encontra-se a aba final, com os contatos das responsaveis pelo site.

planadocente

x
« C & [ www.planped.com = 8

o=

Frdjeto PLANPED m Planos de Aula m SEJA MEMBRO

aos dados al sobre leitura no Brasil, como os da Avaliagio

| da Alfabeti ao (ANA) em 2014 com alunos do 3° ano do
Ensino Fundamental Inicial (EFl), em que 56% apresentaram o mais baixo nivel de
p i e a idade de as i i para melhorias na
Ed do Basi o p projeto foi idealizad i do a ser fer
légica auxiliar ao d: te, de forma a a diaca
de leitura.
As participantes da pesquisa inicial ou teste de sondagem, realizado em 23
de abril de 2014, foram 20 prof do icipio de Londri que
o curso ao Pacto pela Alf: ao na ldade

Certa (PNAIC), do qual participam docentes de 1° a 3° anos do EFl em todo o
Brasil.

Bl o =¢™a

Como pode ser observado nessa ultima imagem, o site continua sendo atualizado,
testando-se novas ferramentas, como a inclusdo de membros, que poderao visualizar paginas
exclusivas.
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APENDICE E: Plano de Aula da P3 — Produzido no PLANPED

Plano de aula

1. Descricao: PLANO DE AULA

Escola: ...

Cidade: LONDRINA

Pofessor(a): P3

Turma: 4° ANO

Tema: CONSCIENCIA NEGRA

Data(s) e carga horaria: 20/11/2015 A 24/11/2015

Observacao/Justificativa:

PELA CELEBRACAO DA DATA E POR FAZER PARTE DO CONTEUDO ACHEI
INTERESSANTE TRABALHAR O TEMA COM AS CRIANCAS PARA
CONSCIENTIZACAO E ESCLARECIMENTOS.

2. Conteldos e Obijetivos - extraidos das Diretrizes Curriculares do Municipio de Londrina
para o Ensino Fundamental Inicial - Verséo preliminar (LONDRINA, 2015)
HISTORIA — IDENTIDADES - Identificar e vivenciar atitudes de respeito e cooperacio
em meio a diversidade de grupos e espacos.
(4°) PORTUGUES - APROPRIACAO DA ESCRITA / (PRATICAS DE ESCRITA) - -
Aplicar regras gramaticais em producgdes de texto.
(4°) PORTUGUES - APROPRIACAO DA ESCRITA / (PRATICAS DE ESCRITA) - -
Observar os efeitos de sentidos nas produgdes orais e escritas afirmativas, negativas,
interrogativas e exclamativas.
(4°) PORTUGUES — LEITURA / (PRATICAS DE LEITURA) - » Ler para apreciar
diversos géneros textuais.
(4°) PORTUGUES — LEITURA / (PRATICAS DE LEITURA) - » Ler para buscar
informacdes.
(4°) PORTUGUES - PRODUCAO DE TEXTO - » Produzir  diferentes  géneros
textuais
(4°) PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) - « Expor opinides nos
debates com os colegas.
(4°) PORTUGUES - ORALIDADE / (FALAR E ESCUTAR) - Recontar historias,
situagdes vividas e textos lidos, respeitando a sequéncia temporal e causal.

3. Metodologia - Estrutura nas etapas da Sequéncia Basica (COSSON, 2007).
Motivagdo: Realizar atividade oral relacionada a tematica.
Motivagdo: Dar abertura para exposi¢do de conhecimentos prévios sobre o tema.
Motivagéo: Propor atividade escrita sobre o tema.
Motivagdo: Atividade artistica envolvendo o tema.
Introdug&o: Explorar imagens do livro antes de abordar o texto escrito.
Leitura: Propor leitura integral da obra em grupos.
Interpretacdo: Andlise coletiva da linguagem e do sentido do texto.
Interpretacéo: Atividade escrita de interpretagéo.
Interpretagédo: Reproducéo do texto ouvido.

4. Avaliacdo:
A avaliacdo se dara por meio da participacdo oral e das inferéncias apresentadas no
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decorrer da aula.
Os alunos serdo avaliados por meio das atividades escritas desenvolvidas no decorrer da
abordagem tematica.

5. Obra Complementar:

A rainha da bateria
Autor(a): Martinho da Vila
Imagens: Marcelo d’Salete
Inspirada na letra do samba “Deixa Maria sambar”, de Paulo Brazdo, a obra A rainha da
bateria narra a histéria de Maria Luiza, uma jovem apaixonada por musica popular brasileira.
Um dia, ela conhece uma escola de samba e fica encantada. Depois de enfrentar muito
preconceito e dificuldade, ela se torna a rainha da bateria. Com esse enredo, o leitor tem a
oportunidade de perceber uma escola de samba como um espacgo de arte, cultura, diversao,
aprendizagem e convivéncia. Na obra, o samba é apresentado como uma das maiores
manifestacdes da cultura popular brasileira, originada das matrizes africanas.
(BRASIL, 2012c, p. 123)

Cancéo dos povos africanos
Autor(a): Fernando da Paix&o
Imagens: Sérgio Melo
Pode-se discutir ou resolver um problema cantando? A obra Cangdo dos povos africanos
apresenta, na forma de poesia rimada, a tradicdo mantida por uma tribo africana, cuja
caracteristica maior € utilizar a cancdo como mediadora nas relagdes sociais. Assim, no
nascimento, no rito de passagem para a vida adulta, na morte e mesmo nos momentos em que
um membro da tribo comete um ato considerado impréprio, € por meio da cangdo que todos
se manifestam. O poema propicia trabalhar a nocdo de lugar e regido, além de ampliar o
universo vocabular do leitor e desenvolver contetdos relacionados a pluralidade cultural.
(BRASIL, 2012c, p. 121)

Batuque de cores
Autor(a): Caroline Desnoéttes e Isabelle Hartmann
Imagens: Isabelle Hartmann
A Menina Fatou escreve uma carta para seu avd Moussa, dizendo que sente saudades e que
quer ouvir, mais uma vez, a histéria de sua viagem pelo continente africano. Moussa
responde a carta e conta a neta, mais uma vez, a sua viagem do Senegal até a Africa do Sul.
Por meio dessa troca de correspondéncias, o livro Batuque de cores apresenta ao leitor a
diversidade cultural africana, os valores e as crencas do povo africano e seus codigos
estéticos, artisticos e éticos, que dialogam profundamente com a cultura brasileira. A obra é
uma verdadeira viagem pelo vasto continente africano.
(BRASIL, 2012c, p. 122)

Livro Didatico - Projeto Tempo de Aprender - Lingua Portuguesa, 5° ano, IBEP - P.
202 - 205 - Conto Africano: Carne de Lingua
6. Outros Recursos:

Materiais diversos para ilustrar e/ou reproduzir texto.

Materiais individuais dos alunos.

Quadro de giz e giz.

Textos impressos.

Livros.
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Livros didaticos.
Folhas sulfites.
Papel almaco.

7. Referéncias:

VILA, Martinho da. A rainha da bateria. Illustragdes Marcelo D’Salete. Sdo Paulo: Lazuli
Editora, 2009.

PAIXAO, Fernando. Cancdo dos povos africanos. llustracdes: Sérgio Melo. Fortaleza:
IMEPH, 2010.

DESNOETTES, Caroline; HARTMANN, Isabelle. Batuque de cores. Tradugdo Hildegard
Feist. Curitiba: A Pagina, 2011.

SILVA, E.G.O. Lingua portuguesa - Colecdo Tempo de Aprender. 3 ed. Sdo Paulo:
IBEP,2014.




