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RESUMO

O objeto da presente pesquisa incide na analise das concepgdes e praticas de leitura
ocorridas na biblioteca escolar de uma escola do campo, localizada no municipio de
Guarapuava, distrito do Guara, considerando seu papel na promocao da leitura literaria.
Pauta-se em referencial tedrico sobre a dimensdo dialogica da linguagem a partir dos
pressupostos da teoria interacionista de Bakhtin (2004); a énfase no leitor oriunda da
Estética da Recepcdo (JAUSS, 1994; ZILBERMAN, 1989); a promog¢ao da leitura na
educagao literaria e o papel da biblioteca na formacao do leitor do ponto de vista de
tedricos como Aguiar (2006), Colomer (2003), Fragoso (2011), Perrotti (1990), e Silva
(1988). O objetivo principal consiste em identificar a contribuicdo e relevancia da
biblioteca para a formagao do leitor na escola do campo a partir estudos da area e das
propostas nas Diretrizes Curriculares da Educagcdo do Campo. Como procedimentos,
adota-se primeiramente a analise dos documentos oficiais que norteiam as agdes da
escola para apreender qual a importancia dada a biblioteca na formagao do leitor,
destacando em que medida esse espaco é percebido como relevante nos documentos
oficiais. Numa segunda etapa realiza-se uma pesquisa qualitativa a partir de entrevistas
com uma professora de lingua portuguesa e a responsavel pela biblioteca do colégio. Na
analise desses depoimentos, procura-se compreender a concepcdo de leitura apresentada
pelo professor da disciplina a partir da aplicagdo das Diretrizes Curriculares Estaduais —
Lingua Portuguesa e das Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo no Parana;
identificar as concep¢des desenvolvidas, na pratica, e seus reflexos para a biblioteca
escolar quanto a formagdo do leitor e sua relacdo com a biblioteca no trabalho com a
leitura na escola do campo. Dessa forma, busca-se contrapor os limites e as contradigdes
no discurso dos sujeitos da pesquisa com as possibilidades para a biblioteca da escola do campo.
Como resultado, depreende -se que apesar da importancia da biblioteca escolar para
formacgao do leitor presente tanto em textos da area da leitura e do ensino de literatura e
também em discursos dos sujeitos da pesquisa, na pratica seu papel ainda esta
circunscrito ao deposito de livros e a um espago consagrado ao estudo silencioso de
topicos escolares especificos, indicando uma desconsideragdo do potencial pedagogico e
social da biblioteca, como o demonstra também sua auséncia em documentos oficiais
como as Diretrizes Curriculares do Estado do Parand para Lingua Portuguesa e
Literatura e para a Educagdo do Campo. Em face disso, esta pesquisa tem também o
objetivo de propiciar para a biblioteca da escola do campo subsidios no sentido de
promover novas e variadas acdes em prol de atividades educativas, tais como as
literarias, sociais e culturais.

Palavras-chaves: Biblioteca Escolar; Leitura Literaria; Formagdo do Leitor; Educagao
do Campo



ABSTRACT

The object of this research is analyzing the reading’s conceptions and practices occurred at a
rural school’s library, situated in Guarapuava’s city, district Guara, considering the role it plays
on the promotion of literary reading. It takes base on the theoretical references about language’s
dialogical dimension, starting from the assumptions of Bakhtin’s Interactionist Theory (2004);
passing by the emphasis on the reader taking from Aesthetic of Reception (JAUSS, 1994;
ZILBERMAN, 1989); until the promotion of reading on the literary education and the library’s
role on the generation of readers considering points of view from theorists like Aguiar (2006),
Colomer (2003), Fragoso (2011), Perrotti (1990), and Silva (1988). The principal aim is
identifying the contribution and relevance of the library to formation of rural school’s readers
since related studies and proposals from Rural Education’s Curriculum Guidelines. As
proceedings, it adopts firstly the analysis of official documentation that guide the school’s
actions, aiming to seize the importance attributed to the library on the reader’s formation,
highlighting the extent to which this space is perceived as relevant in the official documentation.
At a second step it develops a qualitative research using interviews with both a Portuguese
Language’s teacher and a school’s librarian. By the analyze of those statements, it pursuits:
understanding of the conception of reading submitted by that subject’s teacher since the
application of State Curriculum Guidelines — for both Portuguese Language and Rural Schools;
identifying the conceptions developed, at the practice, and its reflections for the school library
as to reader’s formation, as well as its relation with the library and the work of reading at the
rural school. Thereby, it aims to compare the limitations and contradictions in the research
subjects’ discourse to the possibilities to the rural school’s library. As result, it infers that beside
the importance of the school’s library on the reader’s formation which is showed at texts related
to reading and literature teaching’s tissues, as well as at research subjects’ discourses, in
practice its role is still restricted to storage of books and a space of silent study of specific
scholar’s points, indicating some slight to pedagogical and social potential of the library, as
demonstrated by its absence in official documentation at Parana State Curriculum Guidelines
for both Portuguese Language and Rural Education. In face of that, this research also aims
propitiating to the rural school’s library subsidies to promote news and varied actions toward
educational activities as literary, social and cultural activities.

Word-Keys: School Library; Literary Reading; Reader’s Formation; Rural Education.
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INTRODUCAO

O gérmen desta pesquisa advém de inquietagdes que me' acompanham
desde o meu envolvimento com questdes relacionadas a biblioteca escolar oriundas da
minha experiéncia com o ensino basico enquanto professora do ensino fundamental e
posteriormente da experiéncia profissional como bibliotecaria, trazendo uma percep¢ao
acurada sobre o pouco envolvimento da biblioteca e do bibliotecario com as praticas de
leitura e suas multiplas linguagens e, mais recentemente, pelo envolvimento nas
discussoes de interesse da biblioteca escolar a partir das reflexdes do grupo de pesquisa
a qual participamos, “Literatura ¢ Educagdo” que tem como integrantes professores e
alunos de graduacdo e pos-graduacdo em Letras e Educacdo da Universidade Estadual

do Centro-Oeste.

O ingresso no grupo de pesquisa “Literatura e Educag@o” possibilitou
uma melhor compreensdo das questdes relacionadas a educacao literaria e também uma
aproximagdo ao problema da falta de leitura literaria” em nossa sociedade a partir das

reflexdes e discussdes abordadas no grupo de pesquisa.

Além disso, minha participagdo no projeto de extensdo: “Promog¢ao da
leitura literaria a partir da escola”, no periodo de fevereiro a novembro de 2012 e que
foi desenvolvido pelo grupo de pesquisa, marcou a minha aproximagao com as questdes
de leitura numa realidade regional marcada pelo baixo Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). Neste projeto extensionista foram propostas intervengdes de leitura e
projetos de ensino envolvendo trés eixos: processos de ensino-aprendizagem,
participacdo das familias e a biblioteca escolar como espaco de promogdo da cultura.
Também foram propostas atividades de formacdo continuada para professores,
pedagogas e servidores bibliotecarios de escolas publicas municipais e estaduais da
regido de Guarapuava-PR, a fim de que cada unidade escolar insira em sua proposta

pedagogica a prioridade da leitura e da vivéncia das artes.

A experiéncia com o projeto extensionista possibilitou ampliar meus
estudos que por fim, culminou na participacdo do projeto de pesquisa financiado pelo
CNPq “Ensino de Literatura na Educagdo do Campo” com periodo de execugdo de 2013
a 2015 do qual o enfoque das analises incide sobre a perspectiva politico-ideoldgico do

ensino de literatura na educagdo do campo no Estado do Parana.
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O objetivo principal da presente pesquisa consiste em identificar a
contribuicdo e a relevancia da biblioteca para a formagao de leitores na escola do campo a partir
das propostas nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. Assumimos como hipotese
orientadora deste trabalho que a importancia da biblioteca escolar para a formacdo do leitor na
escola do campo ndo esta na pratica, mas sua existéncia limita-se aos documentos oficiais, posto
que a convivéncia pedagogica entre a biblioteca e a escola ainda ndo ¢ uma realidade
consolidada em nosso Pais, uma vez que continua sendo necessario que os professores
“incorporem a utilizagdo da biblioteca em suas aulas” (BRASIL, 2014f). Além disso, também se
faz necessario congregar a biblioteca escolar numa articulagdo com o entorno social, conforme
postula Colomer (2007) e a partir desse processo, essas bibliotecas podem ser “valorizadas
como uma necessidade e uma riqueza pelos professores em sua fung@o educativa, e que sejam
utilizadas para estabelecer relagdes da comunidade educacional em torno dos livros” (BRASIL,
2014f, p. 10). Embora muito se tenha tratado da biblioteca escolar como importante espaco na
promogao da leitura, ela ndo tem sido percebida como tal no dia a dia da pratica pedagogica,
mais especificamente em se tratando da biblioteca escolar da Educa¢ao do Campo. Em poucos
documentos oficiais ela ¢ mencionada como importante organismo para o processo de
ensino/aprendizagem. Dentre estes documentos estdo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), que no mddulo de Lingua Portuguesa citam a biblioteca como um espago apto a
influenciar e incentivar a pratica da leitura e escrita (BRASIL, 1997). A existéncia da
incoeréncia entre o que se apregoa acerca da biblioteca escolar e sua real utilizagao foi uma das
motivagdes para investigar a realidade que se apresenta para esse espago no contexto da

Educac¢ao do Campo.
Diante deste quadro, os objetivos desta pesquisa consistem em:

e Verificar o papel da biblioteca no contexto da educagdo formal

para os povos do campo;

e Identificar as concep¢des desenvolvidas na pratica, no ensino de
lingua e literatura e seus reflexos para a biblioteca escolar no que diz

respeito a formagao do leitor;

e Compreender a concepgao de leitura apresentada na pratica pelo
professor, a partir da aplicagdo das Diretrizes Curriculares Estaduais —
Lingua Portuguesa e das Diretrizes Curriculares para a Educagdo do

Campo no Parand;

e Observar de que forma as atividades do professor de Lingua
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Portuguesa se relacionam com a biblioteca em seu trabalho com a

especificidade no ensino de literatura para a escola do campo;

Para a realizacdo deste estudo, optou-se como percurso metodologico
pela pesquisa qualitativa visando obter um diagnostico da realidade empirica a partir da
analise das propostas pedagogicas para a leitura literaria e sua relagdo com a educagdo
do campo, dando lugar a sistematizacdo e a determinacdo de categorias de andlise para
reflexdes acerca dos principios pedagogicos que fundamentam as praticas de leitura na

escola.

No processo de coleta de dados foram utilizados dois instrumentos de
pesquisa: a entrevista semiestruturada, guiada por um roteiro de questdes abertas,
dirigidas a responsavel pela biblioteca e a professora de lingua portuguesa ¢ também a
observagdes in locus registradas e apresentadas do apéndice A. Os dados das
observagdes tem relacdo com a organizagdo, funcionamento, acervo, espaco fisico,
recursos humanos, servicos oferecidos, atividades desenvolvidas, além das dificuldades

enfrentadas pela biblioteca para desenvolvimento de suas atividades.

A pesquisa contou com trés fases. A primeira fase consistiu em leituras
tedricas ¢ metodoldgicas sobre o tema para a construgdo do referencial tedrico. A
segunda fase, diagndsticos, com entrevistas individuais semiestruturadas, com o
objetivo de identificar e analisar os conceitos refletidos nas agdes da biblioteca quanto a
tematica da pesquisa e contrapor o ponto de vista empirico de quem atua na biblioteca
escolar. A terceira fase refere-se a analise dos dados coletados e sistematizacdo do
conhecimento a partir da interpretacdo e do relacionamento de ideias surgidas no
processo reflexivo. Elegeu-se como universo de pesquisa um colégio da Educacdo do
Campo, ensino fundamental e médio do municipio de Guarapuava, enfocando mais

especificamente a biblioteca do colégio como espago pedagogico.

Como estratégia metodologica para a analise dos dados coletados
tanto na primeira como na segunda fase, utilizou-se a analise de contetdo. A escolha do
método se deve ao fato de se prestar ao estudo das motivagdes, atitudes, valores, crencas
e tendéncias que podem existir nos principios que a primeira vista ndo se apresentam
com a devida clareza. Bardin (1977, p.42) assim define o método:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,

por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
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interferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de
produgio/recepgdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

As trés etapas basicas para a analise de conteudo sdo assinaladas por
Bardin (1977, p. 95) respectivamente: pré-analise ou a organizagdo do material;
descricao analitica com os procedimentos de codificacdo, classificagdo e categorizagdo;
tratamento dos resultados, a inferéncia ¢ a interpretagdo referencial, apoiada nos
materiais coletados, que se iniciou ja na etapa da pré-analise e que se completa por meio

da reflexao obtida com os materiais empiricos.

Na analise de conteido ¢é clara a intengdo de se trabalhar com
categorias bem definidas visando, inicialmente, a classificagdo, a codificacdo
padronizada, para posterior analise qualitativa. A partir dessa ideia utilizamos também a
definicdo de Gil (1990, p. 163) que define a analise de conteudo como “uma técnica de
pesquisa para a descricdo objetiva, sistematica e qualitativa do contetido manifesto das

comunicacdes”.

Nos textos especificos de metodologia da pesquisa consultados para o
processo metodologico a ser definido, a analise de contetido apresentou-se como um
importante método para a realizagdo de pesquisas nas areas de Ciéncias Humanas, um

dos motivos pelos quais intensificou-se o nosso interesse neste método de pesquisa.

A analise das concepgdes e praticas de leitura na biblioteca escolar da
Educacdo do Campo enfatizando o seu papel na promogdo da leitura deu-se,
fundamentalmente, pela abordagem interacionista de Mikhail Bakhtin (2004), que
compreende a linguagem como um constante processo de interagdo social mediado pelo
dialogo. Entendida como pratica social, a leitura ndo se limita a capacidade de
decifracao, mesmo que se suponha neste gesto o entendimento do que se decifra. O que
essa concepcao apreende ¢ que a pratica de leitura tem implicagdes importantes na
participacdo social dos individuos, contribuindo decididamente para sua maior
produtividade, para sua formacgao, tornando-os mais ativos ¢ participativos. Acrescidos a
essa base teorica, foram utilizados os estudos da Estética da Recepgdo apresentados por
Zilberman (1998) como aporte teérico para auxiliar na compreensdo do papel da
biblioteca na promog¢do da leitura literaria. Do ponto de vista tedrico-conceitual
tomamos como referéncia os estudos de Bakhtin (2002); Jauss (1994); Iser (1999);
Cosson (2009). A analise desses autores serviu de alicerce para as ponderagdes e

reflexdo sobre as condi¢des necessarias para a realizagdo de praticas de leitura que
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efetivamente contribuam para a formagdo do leitor a partir da biblioteca escolar da

escola do campo.

Ao tratarmos a tematica da biblioteca escolar utilizamos a abordagem
de Tereza Colomer (2002. p. 94, 95) que ao mencionar o referido espaco no contexto
real de leitura, considera que “apesar das dificuldades materiais e da auséncia de
dotagao oficial de pessoal para organizar e potencializar as bibliotecas nas escolas, sua
utilizacdo como instrumento de primeira ordem para a intervengdo educativa ¢ uma
realidade que estd em alta”. Também foram considerados como referencial tedrico os
estudos de Fonseca (1983); Perrotti (1990); Silva (1988); Fragoso (2011); Milanesi
(2003); Silva (2006) e Aguiar (2006) visto que esses autores enfatizam a biblioteca
como um espaco privilegiado na educacdo formativa e na promogao da leitura, portanto,
um espaco de expressdo e aprendizagem ao mesmo tempo que revelam sua situagdo

adversa no processo ensino-aprendizagem.

Acreditamos que a relevancia social e cientifica do presente estudo se
manifesta ao contribuir para favorecer a educago literaria, apoiado na utilizacdo da
biblioteca, como essencial para a escola do campo, tendo em vista a escassez de livros
no ambiente familiar dos povos campesinos (GEHRKE, 2013). Além disso, as analises
realizadas pela pesquisa pretendeu trazer para a biblioteca da escola do campo subsidios
a fim de promover novas ¢ diversas a¢des em prol da leitura no contexto da Educagao
do Campo. Esperamos que as analises apresentadas ao final da pesquisa possam servir
para ampliar o uso da biblioteca escolar na escola do campo ¢ de seus respectivos

acervos por meio de atividades literarias, sociais, culturais e educativas.

O trabalho esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo,
sob o titulo “Educacdo do Campo: concepgdo e contexto”, tem por objetivo explicitar os
aspectos conceituais da Educacdo do Campo e o contexto de sua especificidade
reconhecida por lei e protagonizada em politicas publicas especificas para o campo.
Analisa as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa da Educag¢do Basica e sua
relagdo com a leitura e a biblioteca, apontando para o fato de que esta instituicdo, a
biblioteca escolar, ndo estd contemplada e nem mesmo ¢ mencionada no texto do

referido documento.

No segundo capitulo, intitulado: “Leitura, biblioteca escolar e

Educagdo do Campo”, abordamos aspectos relacionados ao contexto geral da leitura
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tendo como referéncia a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil ¢ o Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB). Ao apresentar a fundamentagdo tedrica que
embasa este estudo, procuramos explicitar o conceito de biblioteca adotado pela
UNESCO destacando o seu uso no contexto escolar. Traz a atengdo a condigdo de
inércia apresentada pela biblioteca da escola do campo em contraposi¢do as acdes que
podem ser ali desenvolvidas enquanto espago privilegiado na promogdo da leitura

literaria.

No terceiro capitulo, “O leitor e a pratica social da leitura”,
ressaltamos a mudanca de paradigma ocorrida em relagdo ao processo de alfabetizagdo e
leitura e seus reflexos na maneira de pensar a leitura. Retrata a abordagem
interacionista, postulada e por Bakhtin (2011) e que foi adotada pelas Diretrizes
Curriculares para a Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, a leitura ¢ percebida mais do
que simples codificacdo de palavras grafadas, antes porém, ¢ tida como ato dialdgico.
Nesse cendrio, apresentamos uma breve revisdo dos principios da teoria da Estética da
Recepgao, de Jaus (1994), considerando também os aspectos do letramento como
proposta vigente nas praticas de leitura, ressaltando a necessaria valoriza¢do da
biblioteca da escola do campo na formagdo do leitor literario a partir da leitura

compartilhada.

Dedicamos o capitulo quatro aos procedintos de analises das
entrevistas realizadas com uma professora de Lingua Portuguesa e a responsavel pela
biblioteca do colégio associadas as analises dos documentos oficiais que norteiam as
acOes da escola. Antes porém, retomamos os procedimentos metodoldgicos para a
pesquisa, apresentados de modo sucinto nesta introdugdo e explanados mais
amplamente no inicio do capitulo quatro. Procedemos as analises das entrevistas tendo
em mente que nossa pesquisa estd centrada na necessidade de compreender a
importancia da biblioteca na formagao leitora dos alunos da escola do campo, tendo em
vista as contradi¢cdes apresentadas entre o discurso e a pratica dos sujeitos entrevistados,

bem como dos documentos analisados no percurso deste trabalho de pesquisa.
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1 EDUCACAO DO CAMPO: CONCEPCAO E CONTEXTO

Neste capitulo, objetivando situar a temadtica e contextualizar o
presente trabalho, apresentamos um breve historico acerca da Educa¢do do Campo
trazendo um panorama das condi¢des de sua existéncia e de sua proposta pedagbgica a
partir da vinculagdo com os movimentos sociais. Para tanto, destacamos aspectos
relacionados ao projeto politico pedagdgico da escola do campo e sua proposta de
vinculo permanente entre o campo, o desenvolvimento humano e a educagdo. Trazemos
a atencdo sua “forma escolar”, que privilegia aspectos como as relagdes sociais na
escola, a necessidade de romper e superar a escola seriada, tendo como horizonte a
formagdo humana. A escola do campo tem como proposta mergulhar no mundo da vida
dos trabalhadores campesinos ¢ apresentar uma forma de resisténcia ao que esta posto
para a escola urbana no esforco de tragar a organizagdo para uma nova escola, a do
campo. Tudo isso significando uma mudanga na estrutura da escola, possibilitando aos
camponeses a aquisi¢cdo da experiéncia social historicamente acumulada e culturalmente

organizada (SAPELLI, 2010).

Neste contexto pretendemos identificar o que esta reservado para a
biblioteca da escola do campo, tanto no que se registra nos documentos oficiais como na
proposta para a escola do campo. Considerando que o ensino pensado para o meio
urbano tem sido aplicado ao campo, sem que se fagam adaptacdes ou se leve em conta a
realidade do setor, faz-se importante refletir sobre onde se enquadra a proposta para a
biblioteca escolar em tal contexto, bem como, investigar em que medida a biblioteca
estd incluida na proposta para a escola do campo e como ela ¢ pensada a partir da sua

inserc¢do no projeto politico-pedagogico da escola.
1.1 ASPECTOS CONCEITUAIS DA EDUCACAO DO CAMPO

A Educa¢do do Campo nasceu da luta dos trabalhadores do campo
pelo direito a educagdo de qualidade, pensada a partir de sua especificidade e com a
participacdo desses trabalhadores. Foi se firmando a partir das experiéncias das
comunidades do campo e por meio da luta por politicas publicas. A relagdo
indissociavel campo-educagao-politicas publicas, em que o campo €, a0 mesmo tempo,
o campo existente, o da luta de classes, da resisténcia, dos movimentos sociais que a
engendraram e um projeto de campo, criou uma nova relagdo campo-cidade. Portanto, a

educagdo do campo insere-se, também, na discussdo por um projeto de superagao das
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relagdes sociais capitalistas, o que ndo pode ocorrer apenas no campo, de maneira

isolada (GUHUR; SILVA, 2009).

Em consonancia com as reflexdes de Miguel Arroyo (2004), Maria
Antdénia Souza (2008), Marlene Sapelli (2010) e Roseli Caldart (2004), estudiosos e
participantes efetivos da construgdo politica da concepc¢do de Educagao do Campo para
o Brasil, esta pode ser compreendida como um processo sociopolitico e pedagdgico que

vai além da educacdo escolar.

Para Caldart (2013), “o conceito de Educacdo de Campo tem raiz na
sua materialidade de origem e no movimento historico da realidade a que se refere. Esta
¢ a base concreta para discutirmos o que € ou ndo ¢ Educacdo do Campo”. Trata-se de
um conceito em movimento como todos os conceitos. A autora ainda salienta que a
Educagao do Campo precisa ser pensada sempre na triade: Campo — Politica Publica —
Educagdo. “E a relagio, na maioria das vezes tensa, entre estes termos que constitui a
novidade histérica do fenomeno que batizamos de Educacdo do Campo”. O que estd em
questao na Educagdo do Campo ¢ uma politica de educagio para o povo do campo, uma
politica de acesso a educagdo publica para a formagdo dos camponeses. Portanto, o que
marca o empenho dos profissionais da educagdo envolvidos com a Educagdo do Campo
¢ a preocupagdo com uma educagdo que valorize os sujeitos sociais € 0 meio em que
vivem. A proposta ¢ garantir uma educacdo vinculada a cultura do povo do campo e
suas necessidades humanas e sociais. Junte-se a isso a preocupagdo de um ensino
voltado para a formac¢do humanistica que vise a formagdo de um sentido estético ao
desenvolvimento humano, evitando a énfase dada ao pragmatismo no intuito de tornar
os educandos aptos para o mercado de trabalho, usando a cultura numa perspectiva
utilitarista. O que evidentemente, congrega a preocupacao com o ensino de literatura e a

formagao do leitor literario.
1.2 CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO

Questdes relacionadas a Educagdo do Campo se fazem presentes na
historia da educagao brasileira, ganhando maior visibilidade a partir dos anos 1990. Por
meio de sua proposta, as propostas apresentadas Educacdo do Campo pela tenta superar
as tendéncias pedagdgicas no que concerne aos contetidos disciplinares ¢ também na
forma em que se apresenta a escola. Outra preocupacdo diz respeito as relagdes

propostas nos fundamentos e na origem da Educacdo do Campo, qual seja, o vinculo
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educagdo e o movimento social, ruptura com a escola vigente, reorientagao curricular,
formag@o permanente de educadores sdao alvos de discussdes e debates pelos tedricos e
pesquisados da area. Apesar da precariedade estrutural, que inclui problemas em relagao
a formacdo dos educadores para a escola do campo, comprometendo a implementagao
do que se propde, as propostas que se apresentam, especialmente no que se refere as

concepgoes de homem e sociedade tem sido executadas nas escolas publicas do Parana.

Como mencionado anteriormente, dentre seus desafios estd a
preocupacao em reorientar o curriculo escolar para além de seus padroes conservadores,
conforme defendem os pesquisadores:

Discutir as relacdes desta base de disposi¢@o do curriculo escolar toma
um carater muito significativo, visto que as escolas do campo,
podendo prosseguir com uma politica de extensdao dos padrdes mais
conservadores da escola moderna de massa, sofrem as consequéncias

da estrutura do modelo estandartizado de curriculo. (SAPELLI,
GEHRKE; ANTONIO, 2010, p. 27)

Tais questdes fazem parte do debate educacional vigente e envolvem
um processo continuo de construgdo visando transformagdes pedagogicas possiveis de
se alcangar, porém, ndo sem persisténcia em se tratando da Educacdo do Campo. No
caso especifico da leitura, ao pensar a situagdo escolar importa colocar em relevo as
praticas de leitura ai existentes e seus usos para que a leitura seja entendida na sua
diversidade — leituras — e na sua pluralidade de modos e utilizagdo, concepgdo que nao ¢
comumente adotada pela cultura escolar. Esse fator acarreta alteragdes para o curriculo

na escola do campo.

A esse respeito, Forquin (1993) traz relevante contribui¢do para se
pensar a questdo da adaptacdo do curriculo escolar para a Educagdo do Campo ao
discorrer sobre a natureza e pertinéncia do conhecimento difundido na escola, ou seja,
tudo aquilo que corresponde aos contetidos especificos das disciplinas, as competéncias,
valores, tendéncias, representagdes trabalhos no cotidiano. Para Forquin (1993), o que
se espelha no curriculo da escola sdo representagdes. A cultura escolar apoia-se nos
saberes, habitos, sistemas de valores que expressam o pensamento dominante na
complexidade das relacdes escola e cultura. Desta forma, o sistema escolar incorpora
determinado referencial que tem por objetivo conservar os valores que fundamentam a
ordem social. Assim, outros saberes, outras culturas que se distinguem daquela

legitimada, ficam a deriva, o que justifica a gera¢do das desigualdades de acesso a
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leitura e escrita. Outras vozes nao possuem eco dentro da escola:

[...] os conteudos do ensino sdo produto de uma sele¢do no seio da
cultura. Isto significa que ndo se ensina tudo o que compde uma
cultura, e que toda educacdo realiza uma combinagdo particular de
énfases sobre algumas coisas ¢ de omissdes de algumas outras coisas.
(FORQUIN, 1993, p.38)

Além do ja exposto, outros fatores podem ser elencados como fazendo
parte do universo de debate e discussdes para a Educagdo do Campo, a exemplo da
questdo em torno da necessidade ou ndo da existéncia de uma escola do campo visto
que para muitos a escola ¢ uma instituigdo universal. E comum no contexto brasileiro, a
ideia de uma cultura universal, de uma padronizagao de valores e comportamentos, no
qual, a maioria da populagdo que vive no campo ¢ constituida por uma parcela atrasada

e deslocada da sociedade moderna. Muitos fatores podem conduzir a esse pensamento.

O relatério PISA observa que na maioria dos paises € economias
estudantes que frequentam escolas em areas urbanas tendem a ter um desempenho no
PISA superior aos outros estudantes. O artigo da OCDE (2013) publicado com base
nesse relatério aponta que a condi¢do socioecondmica explica apenas parte da diferenga
de desempenho entre os estudantes que frequentam escolas urbanas e os outros
estudantes. Segundo o artigo, escolas em areas urbanas tendem a ser diferentes das
escolas em dareas rurais ou em pequenas cidades. Ao elencar essas diferencas sdo
mencionados os seguintes fatores: escolas urbanas s3o normalmente maiores, possuem
um corpo estudantil socioeconomicamente mais favorecido, gozam de maior
responsabilidade para alocacdo de recursos, sdo menos propensas a enfrentar a falta de
pessoal e mais propensas a ter um numero maior de professores qualificados, além de
uma propor¢ao maior de professor por estudante do que as escolas em areas rurais € em
pequenas cidades, especialmente nos paises e economias parceiros do qual o nosso faz
parte. Esses fatores sdo apontadas como indicativo que contribui para “vantagem urbana
no desempenho do estudante”, condi¢ao que segundo o artigo, pode ser observada em
quase todo lugar:

Em média, dentre os paises da OCDE, os estudantes que frequentam
escolas em cidades de mais de 100.000 habitantes possuem um
desempenho no PISA melhor do que aqueles que frequentam escolas
em vilarejos, areas rurais ou cidades com até 100.000 habitantes. Essa
diferenca de desempenho se traduz em até 20 pontos no PISA — o
equivalente a meio ano de escolaridade. Todavia, o tamanho da

diferenca de desempenho entre os estudantes que frequentam escolas
em areas urbanas e aqueles que frequentam escolas em zonas nao
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urbanas varia muito entre os paises. (OCDE, 2013, p.2)

Ao citar o exemplo da Dinamarca, o artigo salienta que nesse pais a
segregacdo socioecondmica atua de modo diferente: estudantes cujos pais possuem altos
niveis de educacdo e ocupacdes em posicdes elevadas sao mais propensos a frequentar
escolas em localidades rurais ou em cidades de até 100.000 habitantes. Porém, em todos
0s paises e economias, com excecdo da Austria, Bélgica, Alemanha, Reino Unido,
Israel, Coreia, Holanda e EUA, estudantes que frequentam escolas em zonas urbanas
provém de contextos socioecondmicos mais favoraveis e um motivo possivel para isso é
que nesses paises e economias, as areas urbanas podem oferecer melhores perspectivas

de emprego, em particular para trabalhadores altamente qualificados. (OCDE, 2013,
p-2)

No caso do Brasil que ndo estd entre os pais da OCDE, mas ¢
considerado entre os paises e economias parceiros, o relatorio ainda registra que a falta
de professores e a relacdo aluno/professor, compdem o quadro de fatores negativos para
as escolas ndo urbanas no Pais. Portanto, as mazelas que atingem a educagao brasileira
quase que em sua totalidade, também alcangam as escolas ndo urbanas espalhadas em

nosso territorio.

No entanto, a fim de garantir o sucesso da iniciativa educacional para
a Educacdo do Campo, muitas agdes tém sido desenvolvidas em prol das escolas do
campo no pais. Para se mencionar apenas algumas, podemos destacar agdes nessa area
as desenvolvidas pelo Estado do Parana que tem por objetivo aproximar as necessidades
da escola do campo e as possibilidades de transformagdo para essa especificidade na
educagao brasileira, a exemplo da inclusdo da Educagdo do Campo na elaboragao das

Diretrizes Curriculares para a Educagdo do Campo.
1.3 AEDUCACAO DO CAMPO NA LDB

A especificidade da Educagdao do Campo ¢é reconhecida na Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n. 9394/96 que aponta para suas necessidades

nos artigos 23, 26 e 28. Para uma breve consideragdo a respeito, transcrevemos abaixo o
Artigo 28:

Art. 28. Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os

sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua

adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:
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I - conteados curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola ¢ as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural.

Podemos destacar que o artigo 28 reivindica as diferengas sem
transforma-las em desigualdades, apontando para as adaptagdes que se fazem
necessarias para se adequar a sua realidade, como salientam as DCEC (PARANA, 2006,
p.18). Portanto, ha um longo caminho a ser percorrido, visto que a Educagdo do Campo
se insere no contexto da lenta conquista das camadas populares, em sua luta pela

democratizagdo do saber.

O compromisso da educagdo formal levada ao povo do campo, ainda
segundo o artigo 28 da LDB, ndo se limita apenas a “dimensdo universal do
conhecimento”, mas deve ater-se a adaptagdes necessarias a sua adequagdo e as
peculiaridades da vida no campo, que tem uma “organizagdo propria” o que nos remete

a sua cotidianidade.

Os apontamentos que faremos agora dizem respeito ao seguinte
aspecto: o tratamento que se da a Educacdo do Campo na LDB incluso no capitulo que
trata da Educagdo Baésica. Sua inscricdo nesse capitulo, por si s6 a restringe,
estabelecendo-lhe um limite. Enquanto a educacdo na cidade oportuniza meios para
quem quer chegar ao nivel superior, 0 campo que na concepgdo de muitos € tido como
atrasado, s6 necessitaria da educagdo basica. O que reforga a ideia do urbano como o
lugar do desenvolvimento. Isso conduz a ideia de educar para o contexto da
globalizagdo onde os sujeitos devem ser conservados na periferia socioecondomica. O
que nos remete a necessidade de uma politica especifica para a Educa¢do do Campo a
ser registrada na Lei de Diretrizes e Bases, corroborando com a publicacdo das
Diretrizes Operacionais Para Educag@o Basica nas Escolas do Campo (DOEB):

E, considerando as especificidades do campo, bem como as demandas
pautadas pelos movimentos sociais em reivindicagdo por uma politica
publica mais efetiva para aquele espaco, o Conselho Nacional de
Educagdo, através da Camara de Educacdo Basica, deu inicio, em
2001, ao processo de discussio da necessidade de se elaborar
diretrizes operacionais para a educagdo do campo. Neste processo,
definiu-se como principal espago de discussao as Audiéncias Publicas,
para as quais deveriam ser convocados movimentos sociais,

institui¢oes e educadores envolvidos com a educagdo do campo.
(SILVA, 2008, p. 32)
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As DOEB das escolas no Campo constituem-se um marco legal que
cumpre o papel de orientagdo a respeito das diferengas e de uma politica de igualdade,
ao tratarem a qualidade da educacgdo escolar na perspectiva da inclusdo. A despeito do
mencionado acima, importa considerar a distdncia entre o que estd posto nos
documentos que “garantem” essa proposi¢do para a Educacdo do Campo e o que
realmente acontece no cotidiano, especialmente no que diz respeito a biblioteca escolar
da escola do campo. O que acreditamos inserir o embate entre o “global” e o “local”
quando pode ocorrer a generalizagdo de politicas macro destinadas ao micro e, por outro
lado, a radicalidade caracteristica do ‘localismo”, agravando o distanciamento entre o

pretendido e o alcangado.

1.4 AS DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA DA
EDUCACAO BASICA DO PARANA E SUA RELACAO COM A BIBLIOTECA

As Diretrizes Curriculares Estaduais - DCE foram elaboradas a partir
de um longo processo de discussdo coletiva com a participagdo de professores da Rede
Estadual de Ensino da Educa¢do Basica do Parana entre os anos de 2004 e 2008. Esse

documento tem embasado o trabalho pedagogico nas escolas.

Observamos que as discussdes abordadas no documento envolvem
aspectos relacionados ao ensino aprendizagem no espago da sala de aula. No entanto,
ndo ocorre meng¢do da biblioteca escolar como espago propicio a promocao da leitura,
mesmo quando o documento trata tematicas que oportunizam a inser¢do desse espago

no texto elaborado.

Segundo as DCE, o ensino de Lingua Portuguesa ainda segue uma
concepcdo de linguagem que ndo privilegia a histéria, o sujeito ¢ o contexto de
produgdo, restringindo a leitura e a escrita ao estudo apenas da nomenclatura da
gramatica normativa. A visdo de lingua como estrutura ndo ¢ defendida pelas DCE. As
Diretrizes assumem explicitamente uma proposta interacionista, portanto, uma
concepcdo de linguagem que se abre para sua condi¢do de atividade e acontecimento
social.

Dessa forma, a linguagem ¢ vista como fendmeno social, pois nasce

da necessidade de interacdo (politica, social e economica) entre os
homens. (PARANA, 2008, p.49)

Portanto, as DCE defendem que para ensinar a lingua ¢ necessario
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considerar os aspectos sociais e historicos nos quais o sujeito estd inserido, bem como o
contexto de produgio do texto, aprimorando os conhecimentos linguisticos e discursivos
dos alunos, a fim de terem condi¢des de interagir em diferentes situagdes sociais. Cabe
ao professor promover a pratica, a discussao e a leitura de textos das diferentes esferas
sociais, garantindo o envolvimento do aluno com as praticas discursivas, fazendo com
que haja o uso efetivo da linguagem. Assim nas DCE a concepgdo de linguagem tem
como foco a interagdo, buscando o didlogo entre os conhecimentos presentes na escola e
aqueles trazidos pelos alunos. Seu aporte teorico acerca da linguagem esté nas reflexdes

do Circulo de Bakhtin.

Para as Diretrizes, ¢ necessario que, no processo de ensino-
aprendizagem fique evidente que, quanto maior € o contato com a linguagem, mais
possibilidades ha de se entender o texto, seus sentidos, suas intengdes e visdes de
mundo. A partir disso, a agdo pedagogica deve pautar-se na interlocucdo, em atividades
planejadas que possibilitem ao estudante a leitura e a produgdo oral e escrita. Assim, as

praticas pedagogicas sdo divididas pelas DCE em: oralidade, escrita e leitura.

Nas DCE, a leitura ¢ compreendida como ato dialdgico, interlocutivo
envolvendo demandas sociais, histdricas, politicas, econOmicas, pedagodgicas e
ideoldgicas. Busca-se realizar o didlogo entre os conhecimentos trazidos pelo contexto
escolar, assim como aqueles demonstrados pelo aluno, fazendo com que haja a
compreensao da situagdo comunicativa e, consequentemente, a resposta ativa diante dos
textos lidos, uma vez que “ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, os seus
conhecimentos prévios, a sua formagao familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias
vozes que o constituem”. (PARANA, 2008, p. 56). De acordo com as DCE, a leitura se
constitui “no ato da recepcdo”, € o texto apresenta-se como uma potencialidade
significativa e o leitor um atualizador dos sentidos, por meio de atitudes responsivas.
Portanto, ao tratar o texto dialogicamente e discursivamente, o leitor é constituido como
sujeito, posto que dialoga com o texto, relacionando-o com seus conhecimentos

anteriores.

Na sala de aula, € necessario analisar, nas atividades de interpretagdo e
compreensao de um texto: os conhecimentos de mundo do aluno, os conhecimentos
linguisticos, o conhecimento da situagdo comunicativa, dos interlocutores envolvidos,
dos géneros e suas esferas, do suporte em que o género esta publicado, de outros textos

-intertextualidade. (PARANA, 2008, p. 73)
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Nas DCE de Lingua Portuguesa, constatamos que nao ha, nem mesmo
a mencao da palavra biblioteca. Enquanto a sala de aula ¢ lembrada, a biblioteca escolar

nem sequer ¢ mencionada, o que revela uma despreocupagao em relagdo a esse espago.

No tépico “Encaminhamentos metodoldgicos”, o documento faz
referéncia a “outros espacos”, momento que seria oportuno para salientar a relevancia
da biblioteca escolar e inclui-la na discussdo. No entanto, isso ndo acontece, conforme
pode ser observado no trecho abaixo:

Na sala de aula e nos outros espacos de encontro com os alunos, os
professores de Lingua Portuguesa e Literatura tém o papel de

promover o amadurecimento do dominio discursivo da oralidade, da
leitura ¢ da escrita. (PARANA, 2008, p.64)

Nao ha clareza quanto a que “outros espagos de encontro com o0s
alunos” o documento se refere. Além de ndo deixar claro a que espacos se refere o
documento perdeu uma oportunidade de confirmar a biblioteca escolar como forte

aliada do professor na formacao do leitor.

Concomitante com a sala de aula, a biblioteca escolar, por apresentar
as mesmas possibilidades desta feita, num ambiente multidisciplinar, poderia ter sido
destacado nesse momento, considerando que o espaco da biblioteca promove o didlogo
entre os conhecimentos trazidos pelo contexto escolar, assim como aqueles

demonstrados pelo aluno.

1.5 DIRETRIZES CURRICULARES PARA A EDUCACAO DO CAMPO NO
PARANA

Procurando responder a demanda social por educa¢do e o acesso ao
saber, o Estado do Parana elaborou, a partir de contribui¢des multidisciplinares, as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo. Portanto, atendendo a demanda por
politicas publicas para a Educacdo do Campo, as DCEC vém ao encontro das
especificidades da Educacdo para os trabalhadores do campo. Com isso, as DCEC
integram as reformulagdes dos sistemas de ensino para as populacdes campesinas
enfatizando a valorizagdo do povo do campo, ou seja, “a educagdo do campo deve ter
como fundamento o interesse por um modelo cujo foco seja o desenvolvimento

humano”. (PARANA, 2006, p.27)

O documento em questdo constitui um referencial para a elaboracao

da proposta curricular e aponta diretrizes para o trabalho pedagogico, com o objetivo de
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levar os alunos a dominarem conhecimentos especificos de que necessitam para
compreender a sua realidade e estarem plenamente conscios dos fendOmenos sociais na

sua relagdo com a vida e o trabalho.

A elaboracdo das DCEC foi um passo importante na afirmagdo da
educacao como um direito universal, haja vista que auxilia o professor na reorganizagao
da sua pratica educativa, tornando-a cada vez mais proxima da realidade dos sujeitos do
campo, criando assim um sentimento de pertencimento das criangas e adolescentes, que

vao ter na escola um trabalho educativo com sentido em suas vidas.

Ao analisarmos as DCEC, observamos que se tecem elogios as
propostas transcritas na LDB quando esta menciona que o artigo 28 “traz uma inovagao
ao acolher as diferengas sem transforma-las em desigualdades” em se tratando da
diversidade sociocultural da Educag¢do do Campo (PARANA, 2006, 18). No entanto, ao
mencionar as adaptagdes previstas na LDB e que foram destacadas no topico anterior, as
DCEC nao especificam quais seriam as adaptagdes necessarias em relagdo a biblioteca
da escola do campo, ou seja, em quais aspectos a biblioteca faria essas adaptac¢des. Essa
preocupacao nos conduz a necessidade de uma atualizagdo para as diretrizes e que nelas

sejam incluidas as necessidades especificas da biblioteca da escola do campo.

Muito tem sido feito em prol da Educacdo do Campo. Podemos citar
alguns exemplos: a) a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), criado em abril de 1998, por meio da Portaria n° 10 do Ministério
Extraordindrio de Politica Fundiaria para implementar a¢des educativas destinadas as
populagoes dos acampamentos e assentamentos rurais. O objetivo geral do Programa ¢
fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando metodologias voltadas
para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir para a promog¢do do
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004b, p. 17); b) em 2007 foram criadas quatro
experiéncias piloto na Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMQG), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal de
Sergipe (UFS), com a criagdo do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo. A
partir dessas experiéncias, outras universidades vém criando a Licenciatura em
Educagao do Campo, a exemplo do que ocorre atualmente na Universidade Estadual do

Centro Oeste (UNICENTRO) que também oferta esse curso desde 2010; c¢) o
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reconhecimento das escolas itinerantes que foram aprovadas em seis Estados brasileiros:
Rio Grande do Sul (1996), Parana (2003), Santa Catarina (2004), Goias (2005), Alagoas
(2005) e Piaui (2008), embora hoje s6 estdo em funcionamento 9 escolas no Parana e
trés no Piaui (MST, 2014); c¢) o Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagao
do Campo (PNLD Campo) que tem por objetivo “distribuir materiais didaticos
especificos para os estudantes e professores do campo que permitam o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem de forma contextualizada, em consondncia com os
principios da politica e das diretrizes operacionais da educacdo do campo na educacao
basica” (BRASIL, 2014e); d) o programa Arca das Letras criado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) em 2003 com o objetivo de promover o acesso a
leitura or meio da implantacdo de bibliotecas nas comunidades rurais brasileiras. Atende
familias de agricultores, assentados da reforma agraria, pescadores, quilombolas,

indigenas e populagdes ribeirinhas. (BRASIL, 2014a)

E possivel afirmar que a proposta para a Educa¢do do Campo ¢ uma
agdo desafiadora, uma vez que é um processo ainda em construgdo ¢ pdoe em disputa o
projeto hegemonico do capital em contradicdo ao projeto politico emancipatério dos

movimentos sociais.

1.6 POLITICAS PUBLICAS PARA A BIBLIOTECA E ACOES DA BIBLIOTECA
NACIONAL

O Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) tem implementado nas
escolas o Programa Nacional de Biblioteca na Escola (PNBE), que objetiva promover o
uso do livro e incentivar a leitura dentro das escolas publicas; o Plano Nacional do
Livro e da Leitura (PNLL) que surgiu a partir da Lei 10.753 (Lei do Livro) e tem por
objetivo “melhorar a realidade da leitura no pais”; o Programa de Leitura (PROLER)
com objetivo de promover a pratica da leitura contribuindo com formagdo dos
professores nas escolas de ensino fundamental e médio por intermédio desses
programas, constituindo acervos para as bibliotecas, as quais sdo formadas por “obras
de referéncia, literatura e de literatura apoio pedagogico a formagdo dos professores
[...]” (BRASIL, 2014c; BRASIL, 2014g). A implantagdo de politicas publicas em prol

da leitura por meio da distribui¢ao de livros tem sido uma constante no pais.

O PROLER est4 presente nas escolas desde 1992 e ¢ um programa

vinculado ao Ministério da Cultura (MINC) e a Fundagao Biblioteca Nacional, que tem
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como finalidade desenvolver a valorizacdo social da leitura e da escrita. Nessa
perspectiva, a escola é considerada um espaco privilegiado, embora nao seja exclusiva
das praticas sociais de leitura com o texto escrito, porém cabe a ela promover o acesso ¢

o incentivo aos diferentes suportes de informagao.

Santa’Anna (2011, p. 213) ao descrever sua experiéncia com o

PROLER registra a mudanga significativa ocorrida em um curto periodo que alterou o
foco que antes era a alfabetizacdo e passou a ser a promogao da leitura:

Quando reescrevo este texto (2010), quase vinte anos depois que o

Proler original mudou a face da questdo da leitura em nossa terra, ja se

pensa diferentemente. Seguiram-se inGimeras iniciativas de muitas

entidades  governamentais, empresas e  organizagdes ndo

governamentais que encaram a leitura como uma questdo central [...]

E o Plano Nacional do Livro e da Leitura coordenado por José

Castilho desde 2005, registrou em 2007 que ha 306 projetos de leitura

cadastrados movimentando 800 milhdes de reais. E em 2010 o Projeto

Viva Leitura mencionava uns 10 mil projetos em curso. A leitura foi
descoberta

A formagdo do leitor passou a ter destaque, modificando a visdo
anterior. A fungdo do Estado que era sé alfabetizar e comprar livros passou a ter outra
perspectiva. Conforme destaca o autor, “a histdria da leitura no Brasil tem na criagdo do
PROLER o seu divisor de agua” (SANT’ANNA, 2011, p.216). Além disso, podem ser
mencionadas duas legislagdes em vigor que tem o objetivo de melhorar o processo de
ensino-aprendizagem nas escolas publicas e garantir a qualidade do material de apoio a
pratica educativa. Para assegurar a continuidade da oferta de materiais a alunos e
professores recentemente foi publicado o Decreto n’ 7084 (Decreto dos Programas do
Livro). Além disso, o Congresso Nacional aprovou a Lei n’ 12.244, que dispde sobre a
universaliza¢ao das bibliotecas nas instituigdes de ensino no pais, prevendo a instalacao
e a manutencdo de uma biblioteca em cada escola publica ou privada. Portanto, percebe-
se que o problema ndo estd na distribui¢do de livros, uma vez que vem recebendo
destaque dentre acdes praticadas pelo MEC, mas a questdo estd na pouca pratica de
leitura entre os jovens leitores. A distribuicdo ¢é feita, mas a investigagdo do uso que se
faz desse material fica em segundo plano. A recepgdo e o uso de livros de literatura
distribuidos pelos programas de incentivo a leitura ainda ndo esta incluida nas a¢des que
vém sendo desenvolvidas. O documento de avaliacdo das bibliotecas escolares
desenvolvido pelo MEC atenta para essa realidade: “A historia brasileira sobre as

relagdes do livro e da leitura ja marca um largo tempo de existéncia. De modo geral,
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fez-se pela acdo de distribui¢ao de livros, e pouco pela formagao de leitores, como agao

intencional a ser perseguida nos sistemas publicos de ensino”. (BRASIL, 2014f, p.17)

Em vista do que foi exposto acima, entendemos que a Educacdo do
Campo diz respeito a um processo sociopolitico e pedagodgico que pretende a
valorizagao da cultura e identidade dos povos do campo. Reivindica uma especificidade
que contemple as particularidades em relacdo a populagdo campesina contemplada na
LDB e a partir de politicas publicas. Além disso, as DCEC integram as reformulagdes
dos sistemas de ensino para os povos do campo e se constituem um referencial para a
elaboragdo da proposta curricular. No entanto, como apontado no decorrer do capitulo,
ndo estdo contempladas as necessidades especificas para a biblioteca da escola do
campo compreendida como forte aliada do professor na formacgao do leitor. E, é com
essa perspectiva que pretendemos, no capitulo seguinte, abordar a questdo da leitura e
da biblioteca na escola do campo, considerando-a parte integrante do processo

educativo.
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2 LEITURA, BIBLIOTECA ESCOLAR E EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo, abordaremos o contexto geral da leitura, apontado pelo
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB), pelo Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA) e pela pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (FAILLA,
2013), indicando as questdes que envolvem o esfor¢o destinado a mudar esse quadro
atual com vistas a atingir maiores indices de leitura. Além disso, considerando que a
biblioteca escolar pode contribuir na promogdo da leitura e na formagao do leitor,
apresentamos o conceito de biblioteca a apresentado pelo Manifesto da UNESCO

(2012), bem como seu uso no contexto da educagdo do campo.
2.1.DA FRUICAO A NECESSIDADE: A LEITURA EM CONTEXTO SOCIAL

A leitura pode representar um momento de prazer para aqueles que
apreciam um bom livro, mas para quem ndo gosta de ler essa tarefa pode parecer quase
uma tortura. Seguramente, o gosto faz parte da leitura, mas nem sempre o habito de
leitura resulta no gosto. Por esta razdo, podemos dizer que a pratica de leitura vai muito
além de gostar ou ndo. Os especialistas que abordam o tema sdo undnimes em afirmar
que a leitura é uma necessidade. Além disso, o que estad envolvido no processo de leitura
¢ uma atividade intelectual que demanda esfor¢o. Para Colomer (2007), a antiga
expressdo “a letra com sangue entra” evidenciava o sentimento comum da escola
tradicional de que ler requer esforco:

Esforgo para dominar o cddigo primeiro e esfor¢o para analisar (ou
constatar) o significado, mais tarde. Mas, durante as ultimas décadas
reagiu-se a esta situacdo apostando em acentuar o efeito prazeroso da
leitura como motivagdo, o que deslocou a aprendizagem e o exercicio
de ler para uma posi¢do secundaria. Menos esforco, menos leitura
candnica e menos orientagdio em favor do imediatismo, da
diversificagdo e da criatividade espontanea. Da “leitura como dever”

passou-se a “o dever do prazer” e o problema chega ao ponto de ser
proposto em termos invertidos. (COLOMER, 2007, p.109)

Deste modo, “acentuar o efeito prazeroso da leitura como motivagao”
requer considerar que a leitura ¢ também uma atividade que demanda condi¢des como
tempo, soliddo, concentragdo e a aquisi¢do de habilidades especificas. A esse respeito
Sant’Anna (2011, p.14), ao abordar o tema, indica que “insistir na leitura como prazer ¢
prometer um parque de diversdes onde o leitor encontrard as vezes uma usina de
trabalho”. Isso significa dizer que nem sempre o prazer esta associado a leitura, que por

sua vez, se apresenta como uma necessidade social constante.
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No contexto educacional ¢ comum o entendimento de que o habito de
ler contribui para que a pessoa participe da sociedade de forma critica e dindmica.
Porém, “se o leitor ndo tiver forma¢do e entusiasmo, de pouco lhe valera qualquer
estimulo a leitura ou instru¢des de como ler” (BRITTO, 2012). Evidentemente, o
estimulo recebido ndo garantira de forma automatica a existéncia de um avido leitor. No
entanto, as chances de alguém se tornar um leitor a partir desse estimulo podem ser
consideravelmente aumentada. E, em um pais onde as pessoas leem pouco ou quase nao
leem, observamos que ac¢des para incentivar a pratica de leitura t€ém sido estimuladas
nos ultimos anos, o que é percebido de forma muito positiva. Podemos destacar algumas

dessas agdes.

O PROLER pode ser mencionado como um exemplo de acdo
governamental para incentivar a leitura. Conforme informagdes do site da Biblioteca
Nacional o PROLER “¢ um projeto de valorizagdo social da leitura e da escrita
vinculado a Fundacdo Biblioteca Nacional e ao MINC — Ministério da Cultura”
(BRASIL, 2014g). Atuando desde 1992, o PROLER, por meio de seus comités,
organizados em cidades brasileiras, vem se firmando como presenga politica atuante,

comprometida com a democratiza¢gdo do acesso a leitura.

Nesse sentido, destacam-se também as campanhas de distribuicao de
livros efetuadas por programas amplamente conhecidos no pais: o Programa Nacional
Biblioteca na Escola (PNBE) desenvolvido desde 1997, com o objetivo de promover o
acesso a cultura e o incentivo a leitura aos alunos e professores por meio da distribui¢ao
de acervos bibliograficos nas escolas e o Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL),
visando a valorizagdo da leitura na sociedade e, como consequéncia, promover a
inclusdo social e cultural do cidaddo. (BRASIL, 2014a; BRASIL 2014 b). O PNLL tem
contribuido basicamente para incentivar a leitura na biblioteca e na sala de aula, embora
tenhamos que admitir que a simples distribui¢do de livros ndo garante a existente de
leitores. “Cabe admitir que os livros ja estdo nas classes e que, portanto, trata-se de
convencer os estudantes a 1€-los”. (COLOMER, 2007, p. 104), tarefa que demanda

outras linhas de atuagdo envolvendo politicas publicas.

O resultado de tanto empenho no incentivo a leitura através dos
mecanismos mencionados merece ser conhecido, o que pode ser verificado por meio de
pesquisas realizadas. A guisa de exemplo, podemos mencionar a pesquisa Retratos da

Leitura no Brasil (FAILLA, 2013) que oferece um panorama brasileiro da leitura e
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contribui para a avaliagdo dos impactos das politicas publicas que possibilitem o acesso
ao livro e a leitura, visando identificar as que efetivamente trouxeram resultados no

incentivo ao gosto pela leitura.

Infelizmente, conforme aponta a pesquisa, diminuiu o nimero de
leitores no Brasil. Em comparagao aos 95,6 milhdes de 2007 apresentou uma populagao
leitora de 88,2 milhdes em 2011. Os dados apresentados na terceira edi¢do t€ém por base
a populacdo brasileira com 5 anos ou mais em 2011 (178 milhoes). Os dados divulgados
revelam ainda que a populacdo brasileira esta dividida em 50% de leitores e 50% de nao
leitores. A defini¢do para leitor na pesquisa ¢ aquele que leu inteiro ou em parte, pelo
menos um livro nos ultimos trés meses e nao leitor, aquele que ndo leu nenhum livro
nos ultimos trés meses, mesmo que tenha lido nos ultimos 12 meses. Portanto, a
pesquisa revela que pelo menos 50% dos brasileiros com menos de cinco anos ndo tem
o costume de ler. A metade dos 178 milhdes dos brasileiros ndo leu um livro sequer nos
ultimos trés meses e 30% dos ndo leitores declararam simplesmente ndo ter interesse

pelos livros.

Os baixos indices de aprendizagem dos alunos, medidos pelo Sistema
de Avaliacdo da Educagdo Basica (SAEB) e também pelo Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA), somam-se a séria preocupagdo com o momento pelo qual
passa a educacdo brasileira. Os 6rgdos citados apontam para o fato de que os estudantes
brasileiros possuem competéncia leitora insatisfatoria. O PISA que tem por objetivo
avaliar o desempenho escolar dos alunos de 15 anos de idade, por meio de provas, teve
a leitura como foco nas edigdes de 2000 e 2009. E, em 2012 foi constatado que o
desempenho dos estudantes brasileiros em leitura piorou em relagao a 2009 (de 412 para
410 pontos). Portanto, o longo caminho a ser trilhado seguramente continuara exigindo
grande esforco dos envolvidos para se mudar o quadro geral da leitura no pais. Machado
(2013, p. 58) aponta para essa ardua tarefa:

E verdade que o acesso ao livro tem melhorado por meio de programas
de distribuigdo maciga, sobretudo governamentais. A multiplicacdo de
bibliotecas e uma preocupacdo com atualizagdo de acervos também
fazem sentir seus efeitos. Mas os mediadores entre o possivel leitor e
esses livros ainda ndo estdo conseguindo cumprir seu papel a contento,
de modo a abrir portas para a sustentacdo da leitura. [...] falta criar
condi¢des para que se possa ir além de um mero habito, a ser
abandonado na primeira oportunidade, sem que essa atividade se

transforme em gosto, prazer, entusiasmo, paixdo. E isso jamais se
conseguira enquanto a leitura for encarada apenas como uma obrigagao
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ou, no maximo, um caminho util para a informacdo e o conhecimento.
Ler deve ser entendido como muito mais do que apenas uma etapa na
aquisi¢do e transmissdo de conhecimentos acumulados pela espécie —
embora também englobe esse aspecto, nada desprezivel. Mas ¢ muito
mais que isso: ¢ uma oportunidade de se ter contato com a literatura,
arte das palavras.

A autora inclui aqui a preocupacao com a formagao dos mediadores de
leitura. Portanto, para a “sustentagdo da leitura” ndo basta oferecer livros aos que ndo os
possuem sem considerar uma gama de outras a¢des que acompanham todo o processo.
Importa ampliar a preocupa¢ao com a formacao dos mediadores de leitura, atendendo a
formagdo leitora de professores e demais mediadores. O que inclui o interesse em
certificar-se de qual € a concepcao de leitura e de literatura empregada na pratica, bem
como qual ¢ o embasamento tedrico-metodologico conhecido e praticado pelos
mediadores na formacdo de leitores. Certamente, um processo inseparavel das agdes
governamentais propostas, contribuindo para aumentar o indice de leitura no Brasil:

Nesse sentido, ¢ fundamental que as politicas publicas partam do
pressuposto de que ler literatura ndo ¢ um reles prazer de diletantes ou
uma atividade elitista, um luxo ou sobremesa para quem ainda tiver
apetite depois de se empanturrar de conhecimentos objetivos
adquiridos em leituras utilitarias, escolares e obrigatérias. A literatura
[...] representa a oportunidade de uma experiéncia humana tUnica e
insubstituivel. Implica uma imersdo mais profunda na relagdo com as
outras pessoas, porque nos faz compreender as diferencas que existem

entre todos noés e perceber de quantas semelhangas somos feitos,
apesar de toda essa diversidade. (MACHADO, 2013, p.58-59)

Aqui esta explicita a importancia da literatura, ideia aceita hoje em dia

pelos agentes sociais. E, embora parega haver uma consciéncia generalizada de que o

objetivo de formar leitores ndo tem obtido o éxito esperado, uma gama de agdes podem

atuar em conjunto a fim de enfrentar os desafios, considerando que agdes isoladas
dificilmente teriam éxito:

[...] sabemos das precondi¢des necessarias para a efetivacdo de acdes

de fomento a leitura e para o acesso ao livro. Sabemos que ndo basta

investir em bibliotecas, se o leitor ndo for cativado, e que ndo sera

possivel cativar leitores se ele ndo compreende o que 1&. De nada

valerd a redugdo do prego dos livros se a eles os jovens preferem
celulares ou redes sociais. (PANSA, 2013)

Portanto, independente do angulo que se observe (gosto ou
necessidade), a leitura pode ser uma atividade que permite abordagens variadas e
complexas apresentando também diferentes dimensdes e impactos na formacgdo do

individuo. Com isso, podemos dizer que a escolha entre abrir-se para o mundo e
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experiéncias multiplas ou manter-se em limites mais estreitos do conhecimento humano

muito dependera do proprio leitor.
2.2. BIBLIOTECA, LIVRO, LEITURA NA ESCOLA DO CAMPO

Um dos desafios posto a Escola do Campo diz respeito a consolidagao
de uma “teoria pedagdgica” voltada para os sujeitos sociais do campo no sentido de
buscar conduzi-los cada vez mais no contexto real de debates existente ha mais de duas
décadas. Segundo Caldart (2004, p.313), “existe uma teoria pedagodgica que vem sendo
produzida desde a dindmica de um movimento social e das lutas de que participa em
cada momento de sua trajetoria historica” que inclui uma reflexdo sobre o processo de
educagdo dos sem terras focada na “teoria e pratica da formacdo humana”. A partir
dessa proposta, segundo a autora, o MST pode ser percebido “como sujeito pedagdgico,
ou seja, como uma coletividade em movimento, que ¢ educativa e que atua
intencionalmente no processo de formagdo das pessoas que a constituem”. Portanto, a
proposta ¢ que o MST seja percebido como “sujeito educativo” e, como um movimento
social e um grupo social especifico, sejam considerados sujeitos da discussdo
pedagodgica:

Os movimentos sociais ndo tém sido figuras muito presentes nas
teorias pedagodgicas; nem como sujeitos educativos nem como
interlocutores da reflexdo sobre educacdo. E os sem-terra, que
representam, além deles mesmos, o conjunto dos camponeses ou, mais
amplamente, dos trabalhadores, se até ja foram vistos, em certa
tradigdo pedagogica, como sujeitos de praticas sociais educativas, de
modo geral ndo costumam ser identificados como sujeitos da

pedagogia ou da reflexdo pedagogica. (CALDART, 2004, p. 16, grifos
do autor)

Logo adiante em sua argumentagdo, a autora acrescenta que apesar do
fato de que o movimento de renovacdo pedagogica ter conseguido manter os
movimentos sociais como lugares onde acontece a educagdo, ainda ha muito que ser
questionado. Na versao atual da Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, tal
fato ¢ considerado uma conquista. No entanto, ainda se faz necessario avangar nesses
quesitos para que fatos se tornem conquistas. Por exemplo, os estudos teéricos dos
movimentos sociais, segundo a autora, constituem uma tradi¢do teorica recente mais das
areas da Historia, da Geografia e da Sociologia do que da Pedagogia. Enquanto isso,
alguns trabalhos discutem a relacdo entre os movimentos sociais e democracia, a
economia popular ou a cultura politica de forma mais intensa. Acrescentamos aqui a

relevancia em inserir nestes estudos teoéricos as Letras e a Leitura Literaria, visto que se
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faz sentir sua auséncia. Portanto, mais um desafio pode ser elencado para a Educagdo do
Campo. “Falta amarrar, juntar essas questoes e se debrucar mais profundamente sobre
elas, admitindo o carater ainda bastante disperso e fragmentado da teorizacdo ja
produzida sobre os movimentos sociais, ¢ especialmente nessa relagdo com os processos

de formacao dos sujeitos”. (CALDART, 2004, p. 323)

Neste momento, queremos destacar o fato de que os movimentos
sociais passaram a ser frequentemente mencionados nas reflexdes pedagogicas a partir
da década de 1990, mas a biblioteca da escola do campo nao tem sido contemplada no
debate que essas reflexdes tém provocado desde entdo. Portanto, aludimos a
necessidade de que esse espaco seja inserido nas discussdes e de que ela seja
identificada como um dos novos temas a serem incorporados na luta que se propoe a
Educacao do Campo. Reconhecendo a relevancia da biblioteca escolar para a escola do
campo, passamos agora a discorrer sobre a biblioteca escolar no contexto geral da

educagdo, visando destacar seu papel na formacao do leitor.

O “Manifesto da IFLA/UNESCO para biblioteca escolar” (2012)
considera que a biblioteca, sendo parte integrante do processo educativo, ¢ um
organismo indispensavel ao uso dos recursos no processo ensino-aprendizagem. Este
documento, ao elencar os objetivos que lhe s3o pertinentes, registra que ¢ essencial o
cumprimento de tais objetivos “para o desenvolvimento da literacia e/ou competéncia
na leitura e escrita, no uso da informacao, no ensino e aprendizagem, na cultura ¢ nos
servigos basicos da biblioteca escolar”. Dentre os objetivos estdo a tarefa de
“desenvolver e manter nas criangas o habito e o prazer da leitura e aprendizagem”.
Dessa forma, a pratica da leitura na biblioteca ¢ esperada como mencionado no referido
Manifesto. Na busca por mecanismos que integrem diferentes atividades e programas, a
biblioteca pode ser incluida a fim de estimular habitos de leitura espontaneos e
prazerosos. Esse conjunto de agdes positivas também pode ser obtido a partir de um
trabalho conjunto entre a escola e sua equipe pedagogica e, como resultado, estabelecer

uma parceria entre bibliotecario e professor.

Buscamos apresentar nos paragrafos abaixo o conceito adotado pelos
documentos oficiais que a definem identificando o conceito utilizado pelo sistema
educacional, embora o conceito de biblioteca possa diferir abrangendo varias expressdes

para designa-la.
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Conforme indica o Manifesto da UNESCO, a biblioteca escolar é o
espaco que “[...] promove servigos de apoio a aprendizagem e livros aos membros da
comunidade escolar, oferecendo-lhes a possibilidade de se tornarem pensadores criticos
e efetivos da informagdo, em todos os formatos e meios”, ou seja, competentes em
informacdo. O documento menciona as ac¢des da biblioteca no ambito tanto de
atividades educativas e culturais como sociais e de lazer. Aponta que a biblioteca escolar
pode proporcionar ndo somente ambientes de leitura e empréstimo domiciliar, mas
também pode ser pensada enquanto um projeto institucional em continuo
desenvolvimento que conduz ao imaginario, a sensibilidade, a diversidade cultural. Esta
¢ a condigdo esperada para a biblioteca escolar segundo as recomendagdes do Manifesto

da UNESCO.

No entanto, a situagdo da biblioteca escolar nas institui¢des de ensino
no Brasil é reflexo do contexto em que esta inserida, isto €, a educacdo. Assim, ela
carrega consigo o rol de dificuldades e desafios pertinentes a esse contexto. Em um pais
de dimensdo continental como o Brasil, ndo é de se estranhar a dificuldade em se
obterem dados atualizados a respeito da condi¢do da biblioteca nas instituicdes de
ensino no que se refere a quantas escolas possuem bibliotecas, o tamanho de seus
acervos ou ainda, quais sdo as bibliotecas que tém profissionais especializados em sua

administragao.

O documento “Avaliacdo das Bibliotecas Escolares no Brasil”
elaborado pelo Ministério da Educagdo (BRASIL, 2014d) realizou um diagnostico das
bibliotecas escolares e traz, numa representacdo das cinco regides geograficas (Norte,
Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste), que teve por amostra duzentas escolas
selecionadas entre 43.717 escolas publicas das redes federal, estaduais e municipais que
oferecem Ensino Fundamental e¢ Médio. Esse documento apresenta subsidios
importantes que podem contribuir para o aperfeicoamento e para a implantacdo de
politicas publicas de livro, leitura e literatura, ja existentes com vistas a socializagdo de

bens culturais.

Para os propositos deste estudo, destacamos o tema apresentado no
documento sobre a relagdo didatico-pedagodgica entre o desenvolvimento da leitura e
biblioteca escolar. Neste topico, o documento ressalta o valor da democratizacdo do
acesso dos alunos aos bens culturais por meio da biblioteca, permitindo a estes praticas

leitoras de publicagdes que tradicionalmente circulam em espagos reservados a
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determinados grupos sociais. Além disso, destaca que a biblioteca escolar tem assumido
um carater de formagao literaria no atendimento a alunos dos anos iniciais do ensino
Fundamental e de pesquisa escolar para os anos finais, mas aponta uma distingdo que
precisa ser repensada.
Distingdo que pode revelar marcas da cultura escolar: sequencial,
hierarquizada, etaria, sobre contetidos disciplinares, incluindo outras
questdes merecedoras de novos estudos investigativos, como: por que

adolescentes leem menos literatura? Seriam eles mais desejosos de
tecnologias e de outros recursos que ndo existem na escola? [...].

(MEC, 2014, p. 104)

No entanto, considerando as mudangas a passos largos pelos quais t€ém
passado em matéria de tecnologia, os diferentes recursos disponiveis a nova geracao de
leitores (ou leitores em potencial), ha muito a ser feito para mudar o quadro pouco
expressivo da biblioteca em relagdo a formacdo de leitores. Fragoso (2011, p. 12)
destaca que “por inumeras razdes, as bibliotecas nas escolas brasileiras estao ainda
longe de cumprir sua importantissima fun¢@o no sistema educacional”, mas apesar dessa
condi¢do a biblioteca escolar tem recebido atengdo por meio de politicas publicas. A
contribuicao da biblioteca escolar para mudar o quadro atual de leitura no Pais pode ser
aumentada a medida que aumentam também as ag¢des que possam contemplar sua

participacdo no contexto educacional.

A Promulgagdo da Lei nimero 12.244, de 24 de maio de 2010, que
dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituigdes de ensino do pais € tida
por muitos como uma oportunidade para uma revisdo dos paradigmas, possibilitando
ampliar o horizonte das bibliotecas, pois estabelece amparo legal para a criagdo destes
locais. Nas novas construgdes ou adaptacdes, os espacos fisicos devem ser adequados,
0 acervo precisa condizer com as prioridades da comunidade escolar e a especificidade
regional, além de consolidar a presenca profissional especializada para gerenciar o
local, a fim de dinamizar seus servigos e produtos em participagdo colaborativa com o

corpo técnico e docente. (FRAGOSO, 2011)

A concepcdo de biblioteca tem sofrido modificagdes ao longo do
tempo. Outrora tida como templo do saber pela quantidade de livros que mantém, ela
também pode transmitir a ideia de uma institui¢do burocratica, que serve para consulta e
pesquisa. Para poucos, ela se constitui como o local de encontro com o prazer de ler, de

conhecer para informar-se. Por tudo isso ¢ que para a maioria das pessoas no Brasil, o
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papel de uma biblioteca permanece desconhecido no cotidiano de uma comunidade.
(FRAGOSO, 2011). Além disso, a variedade de conceitos de biblioteca escolar tem sido
alvo de discussao por parte de alguns autores em tempos recentes. Nos idos de 1980,
Edson Nery da Fonseca ao abordar o tema condenava mudancgas gratuitas de nomes.
Para o autor ela deve ser chamada apenas de biblioteca ao invés de centro de instrucao
ou de aprendizado, centro de recursos audiovisuais ou demais rotulos na tentativa de
abranger fung¢des que ela desempenhe. (FONSECA, 1983). Essa posi¢do que nado
intervém em sua concepgao de biblioteca dinamica, visto que o autor também defende o
conceito de biblioteca como “assembleia de usuarios da informagao” como um conceito
acertado. Nas palavras de Nery em entrevista: “Conceito que foi inspirado, que foi
anunciado para combater a mentalidade antiga de biblioteca como institui¢do parada,

estatica.” (COSTA, 1993, 64)

De fato, os conceitos mudam com o tempo, mas € bom lembramos que
a nocdo de biblioteca como lugar de livros esta associada a concepcdo de biblioteca
como lugar sagrado, templo do saber, com sua aparéncia de paz e ordem que remonta as
antigas bibliotecas mondsticas. Essa concep¢do de biblioteca foi historicamente

construida através dos tempos.

Na concepgao atual de biblioteca escolar defendida por Silva (1988),
Perroti (1990) e Colomer (2002.), ela deixa de ser um mero repositorio de livros para
constituir-se em um espaco privilegiado na educagao formativa, um espaco de expressao
e aprendizagem. A biblioteca hoje possui uma nova configuragao. Hoje esta em vigéncia

a ideia de um espago dindmico e atuante no contexto escolar.

Dentre as caracteristicas desse tipo de biblioteca podemos elencar: ela
¢ sediada num estabelecimento de ensino da educacdo basica, portanto, se enquadra em
um recorte de ensino. Utiliza materiais bibliograficos diversos e em diferentes suportes,
seus usudrios abrangem varios segmentos da comunidade escolar e, em alguns casos,
fora dela (educandos, professores, técnicos administrativos, pais, comunidade local).
Dessa forma, seus servigos e produtos ndo se restringem a empréstimo e devolugdo de
livros, mas também envolvem eventos culturais, projetos em conformidade com as
propostas educacionais da escola. Ainda, como disseminador do conceito de biblioteca
como organismo dindmico, surge a figura do mediador de leitura (o bibliotecario, o
auxiliar, ou o servidor readaptado) que possibilita, na especificidade que lhes ¢ propria,

facilitar a inser¢do da biblioteca escolar no projeto politico pedagdgico da escola, visto
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que sua perspectiva educadora lhe permite promover a interdisciplinaridade a partir da

atuacdo na biblioteca escolar.

As concepgdes possiveis para a biblioteca escolar se dardo a partir do
“lugar” do sujeito-discursivo (ORLANDI, 2001) e é desse “lugar” que emerge a
biblioteca viva e dindmica como espago de aprendizagem. Se, na acep¢ao consagrada de
biblioteca como “lugar de livros” emerge o novo, ocorre sua ressignificagdo que se
evidencia nas relagdes interdiscursivas. E, nesse campo semantico as palavras passam a
ser outras: biblioteca dinamica, biblioteca interativa, biblioteca viva, espagco de
aprendizagem. Ha o apagamento da biblioteca monastica e surge a nova biblioteca, a

escolar.

A imprecisdo do conceito ¢ mencionada no documento “Avaliacdo das
Bibliotecas Escolares no Brasil”, mencionado acima:
O conceito de biblioteca e, sobretudo de biblioteca escolar, ¢ muito
pouco conhecido e/ou difundido. A despeito da importancia de uma
biblioteca escolar, o conhecimento de suas praticas implica,
inicialmente, considerar a diversidade de concepgdes, expressas pelas
proprias  denominagdes que assumem nos espacos escolares:
biblioteca, sala de leitura, cantinho da leitura, biblioteca expandida.
Como as palavras ndo sdo neutras, o uso de algumas expressdes por

determinadas comunidades escolares revela os sentidos que atribuem a
biblioteca. (MEC, 2014, p.62)

No contexto do ensino-aprendizagem, a biblioteca escolar apresenta-
se hoje como um centro de aprendizagem cuja funcao pedagodgica esta relacionada a
uma acdo em prol da leitura e do incentivo a criagdo do gosto de ler. Ela também
desempenha um papel importante na pesquisa escolar e no trabalho intelectual podendo
proporcionar ao aluno meios para melhor desempenhar seu papel social. Além disso a
acdo cultural com vistas a favorecer o entendimento de identidade do cidadao no espago
em que vive também estd contemplada na concepgdo de biblioteca dindmica em vigor
atualmente. Portanto, essa biblioteca escolar concebida nos dias de hoje lida ndo
somente com as demandas do aluno, mas, sobretudo, atua no contexto do projeto
politico-pedagdgico da escola, através do trabalho conjunto com o professor e a gestdo

escolar.

No entanto, refletindo o quadro geral de dificuldades no campo da
educagao brasileira, na maioria das escolas de ensino Fundamental e de Ensino Médio a

situagdo da biblioteca escolar pode ser sintetizada como dificil e, nas palavras de
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Fragoso:

[...] quando ha bibliotecas, prevalece um sistema arcaico de utilizagdo
e aproveitamento do acervo e ndo apenas por indigéncia de material.
Mesmo aquelas que podem se dar ao luxo de algum aparato
tecnologico e de praticas mais modernas relutam em investir nos
recursos humanos, deixando que alguns velhos cacoetes culturais
perdurem. Por exemplo, o de improvisar um guardido que terd como
missdo, de fato, guardar o geralmente precario material bibliografico.
E o fard, geralmente, objetivando apenas a preservagdo ¢ nao a
circulacdo do acervo e o fara com rabugice de burocrata. Os leitores
da assim chamada biblioteca — criangas e adolescentes em sua maioria
— irdo frequenta-la com igual despreparo e desinteresse, subutilizando
sempre 0s possiveis recursos. E o contato prazeroso com a leitura — ja
de si tdo problematico nestes tempos de cultura visual — este sim,
passa por metamorfose definitiva: ler se torna mais um entre os
deveres escolares. (FRAGOSO, 2011, p. 13)

No contexto da Educagdo do Campo a situacdo ndo se modifica uma
vez que esta é fruto do contexto geral em que se encontra a biblioteca escolar no pais.
Questdes acerca da inser¢ao da biblioteca no contexto escolar da Educagdo do Campo
enquanto espaco privilegiado na promog¢do da leitura necessitam ainda de especial
atencdo. Gehrke e Bufrem (2013) chamam a atencdo essa demanda em relagdo a
biblioteca da escola do campo:

Pode-se afirmar que a biblioteca em escolas do campo, no Estado do
Parand ¢ espago praticamente inexistente, quando se assume sua
historicidade conceitual e organizacional, mesmo quando este espago
ja compde a cultura escolar. Em sua conjuntura, ela vem sendo
utilizada e compreendida de muitas formas: como espago proprio e
adequado com atendimento pessoal; como uma prateleira de livros;
como sala com livros didaticos, de literatura e de outros materiais, em
geral sem uma ordenagdo, ou com sistemas improvisados de
armazenamento. Em alguns casos, ela divide espago com laboratorios
de informatica, salas de professores, secretarias, almoxarifado, e, com
maior frequéncia, localiza-se em salas de aula. Mas também ¢é

encontrada em depdsitos de material didatico ou barraco de lona, com
tudo improvisado. (GEHRKE; BUFREM, 2013, p.111)

Portanto, além dos avangos ja alcancados pelas DCEC ao tratar da
especificidade da Educagdo do Campo, visando a valorizagdo dos sujeitos sociais, a
reorganizacdo da sua pratica educativa para torna-la mais proxima da realidade dos
sujeitos do campo importa considerar as possibilidades para a biblioteca escolar neste
contexto. O que implica trilhar o caminho para identificar mecanismos de aproximagao
entre a biblioteca escolar e a escola do campo numa configuracdo que contemple a
adequagdo dessa biblioteca a peculiaridade da vida no campo. A partir dessa

aproximacao, a utilizacdo da biblioteca em seu potencial pode ser alcancada a fim de
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que sua intervengdo educativa torne-se efetiva, visto que as praticas educativas
desenvolvidas nesse espaco tém o potencial de contribuir de forma significativa para o

processo de aprendizagem da leitura e escrita.

As acdes de distribui¢do de livros de literatura sdo extensivas as
bibliotecas da Escola do Campo, mas em que medida essas a¢des do poder publico
podem contribuir efetivamente para o processo de formacgao de leitores nesse contexto.
Esta deveria ser uma preocupagdo absorvida pelos protagonistas da Educagdo do
Campo. Embora seja necessario reconhecer a complexidade da questdo, dada sua
natureza politica e pedagogica, ja que aborda dimensdes de uma politica publica, a
distribui¢ao de livros para a escola da educacdo do campo requer atencdo especial

quanto a quantidades e especificidade das obras.

As reflexdes sobre livro e biblioteca escolar na Educagdo do Campo
suscitam inimeras questdes que abordam, por exemplo, o espago fisico adequado para a
leitura; a forma como a leitura ¢ trabalhada nesse espago; como acontece a articulagao
entre a biblioteca e a sala de aula; como se da a constituicdo de seus acervos. As
respostas a essas questdes nao sdo simples visto que essas mesmas questdes fazem parte
de um conjunto de problemas que constituem o universo das bibliotecas escolares e por

extensdo a biblioteca da Educagdo do Campo.

Gehrke e Bufrem (2013, p. 110) em relato de pesquisa, trazem “um

quadro geral da realidade da biblioteca escolar do campo no Estado do Parana, gerado a

partir da necessidade percebida em pesquisas anteriores” indicando aspectos referentes a

deficiéncia quanto “ao tratamento da leitura e escrita em escolas deste contexto;

necessidade de formacgdo inicial e continuada com educadores e educadoras;

identificacdo do fechamento de bibliotecas em escolas do campo para dar lugar aos

laboratérios de informatica”. Os autores abordam também questdes a respeito do pouco

uso deste espaco educativo no trabalho pedagdgico e apontam para ‘“uma nova
experiéncia a ser vivida”:

[...] na relagdo entre a cultura da biblioteca escolar e a Escola do

Campo, coloca-se a necessidade e possibilidade de ruptura e

continuidade, transformagdo e resisténcia, inovagdo e transgressao.

Isso porque toda biblioteca escolar faz parte de uma conjuntura, que

influencia fortemente sua existéncia, seu plancjamento ¢ suas

atividades e, como decorréncia, sua contribuicdo ao processo
formativo dos sujeitos escolares. (GEHRKE; BUFREM, 2013, p. 110)
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Evidentemente, abordar questdes que envolvam a biblioteca “no e do
campo” demanda pesquisas, engajamento politico-pedagogico e articulagdo com os
demais sujeitos interessados na problematica da biblioteca do campo que ainda se

encontra em condi¢do embrionaria.

Para nos ajudar a compor as analises relacionadas a biblioteca da

escola do campo, recorremos a pesquisa apresentada na tese de Marcos Gerhrke (2014).

A tese intitulada “Biblioteca escolar: contribuicdes da praxis para
transforma-la em biblioteca escolar do trabalho” de Marcos Gehrke (UFPR), defende
que “uma biblioteca escolar no contexto do campo pode exercer carater transformador”
se considerarmos que as bibliotecas conformam uma natureza especifica para atender a
necessidades concretas (GEHRKE, 2014). Acrescentamos, necessidades as quais se
propde a realizar por meio de seus produtos e servigos. O autor propde a Biblioteca
Escolar do Trabalho “como estratégia de resisténcia, contra a ampliacdo do latifindio
improdutivo e nesse percurso descobrir a quem interessa a “improdutividade-produtiva”
da Biblioteca Escolar”. E, aponta para “a necessidade de produzir explicagdo deste

fenomeno social, educacional e humano, a Biblioteca”. (GEHRKE, 2014, p.18).

Os apontamentos desta tese nos fazem refletir acerca do proprio
profissional bibliotecario e sua func¢do social, bem como na necessidade de mudangas
profundas, principalmente nas relagdes com a comunidade escolar e seu esperado
acompanhamento e presenca na transformagdo social contemplada na proposta para a
escola do campo. Consequentemente, transformando e modificando sua frequente
atitude passiva e subserviente desvinculada dos reais interesses ¢ necessidades da
comunidade a qual atende. Dessa forma, seria possivel conceber o papel do bibliotecario
¢ da biblioteca como agente transformador, em contradicdo com a conhecida imagem
estereotipada do bibliotecario e da biblioteca com os modos dissociados do cotidiano da
escola, além de alheios aos acontecimentos socio-politico-culturais, tanto de um como

da outra.

O objetivo da pesquisa realizada por Gehrke ¢ “langar contribuigdes
para transformar a Biblioteca Escolar em Biblioteca Escolar do Trabalho, na perspectiva
da sua existéncia, conjuntura e propdsitos”. Para tanto, propde-se a “compreender a
relacdo entre a conjuntura da Educacdo do Campo, as politicas publicas e a producdo do

acervo dessa luta” no periodo entre 1998 a 2013. (GEHRKE, 2014, p.30)
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Ao considerar essa possibilidade, o autor investiga cabalmente as
condi¢des reais das bibliotecas da escola do campo do Parana caracterizando-as no que
concerne seu espago fisico e politico, acervo e o trabalho dos atores-sujeitos. Estabelece
matrizes formativas para a formag@o de atores-sujeitos na Biblioteca Escolar do

Trabalho e indica principios para produgdo da Biblioteca Escolar do Trabalho.

A partir de suas analises o autor nos proporciona uma compreensao
mais abrangente da biblioteca escolar paranaense, ao apontar para sua atual conjuntura

contraditoria explicitada em sua investigagao.

Ainda que, indicando fortemente a dimensdo transformadora
defendida, isto ¢, transformar a biblioteca escolar, Gehke (2014) se propde
“fundamentalmente a produzir contribuicdes” para essa transformacdo. Para tanto,
expde as contradigdes vislumbrada na pesquisa e que foram confrontadas na analise dos

dados coletados.

Dentre as contradi¢des identificadas esta aquela relacionada ao trato
da informac¢do e o conhecimento, sua produgdo e reprodugdo. Como destaca o autor,
uma vez que a escola é tida como instituicdo educativa que produz e socializa o
conhecimento vem apresentando reduzida pratica de leitura e escrita, baixa frequéncia
de uso da biblioteca escolar justificada ora por sua inexisténcia, ora por seu reduzido e
inadequado acervo acrescido da condicao de pratica da pesquisa escolar que nao recebe
orientacdo adequada no trabalho pedagdgico e por fim, a auséncia de um projeto de
leitura e escrita na escola e na biblioteca, entre outros fatos, essas sdo marcas do cenario
hegemonico (GEHRKE, 2014). Ao cunhar sete principios para produgdo da Biblioteca
Escolar do Trabalho langa contribuigdes para transformar a Biblioteca Escolar tendo em
vista “orientar possibilidades aos atores-sujeitos da BE”, considerando que sdo estes que
podem provocar as transformagdes almejadas ao projetar a Biblioteca Escolar do
Trabalho no cotidiano de sua experiéncia a partir de uma relagdo dialética planejada e

organizada com as proposta para a escola do campo.
2.3 O USO DA BIBLIOTECA EM CONTEXTO ESCOLAR

A biblioteca escolar, entendida como espago de aprendizagem e
organizada para se integrar a sala de aula, enquanto recurso didatico-pedagogico a ser
utilizado para a integragdo e dinamizacao do processo ensino-aprendizagem, tem como

um de seus objetivos despertar na crianga o prazer de ler, por conseguinte, atuando
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diretamente na formacao de leitores.

Dentre os objetivos basicos da biblioteca escolar destaca-se o
registrado no documento da IFLA/UNESCO: proporcionar aos alunos materiais diversos
e servicos adequados ao seu aperfeigoamento e desenvolvimento individual bem como,
orientar e estimular os alunos em todos os aspectos da leitura, para que encontrem
prazer e satisfacao crescente. (UNESCO, 2011). Portanto, a biblioteca escolar ndo incide
apenas na presenga de livros, mas da existéncia das relacdes entre alunos, livros e
professores atuando na biblioteca e em sala de aula. Nesse ambiente a linguagem
literaria tem uma posi¢ao de destaque, visto que a leitura é o agente de desenvolvimento
da imaginagio que beneficia diretamente ao aluno do ensino fundamental ¢ médio. E

nesse espago também que a mediacao da leitura pode ocorrer de forma significativa.

Conforme estabelece o Manifesto da IFLA/UNESCO, a biblioteca
escolar deve dar suporte a formacdo de leitores, estimular a pesquisa e o
compartilhamento de ideias, pois este local é parte integrante do processo educativo
(MACEDO, 2005, p. 173). Dessa forma, a biblioteca trara beneficios para o contexto
escolar, se encarada como um organismo vivo que emana para toda a comunidade
escolar possibilidades na aprendizagem e que, portanto, vai muito além do simples
empréstimo e devolucdo de livros, atividade marcada como um dos principais servigos
oferecidos neste espaco, conforme apontado no estudo realizado pelo MEC sobre as
bibliotecas escolares no Brasil. O estudo revela que “o empréstimo de livros se
evidencia como a atividade mais usada na biblioteca por toda a comunidade escolar,
parecendo confirmar o sentido da palavra biblioteca: colegao de livros” (MEC, 2014, p.
90). Interessante observar que o mesmo estudo aponta para diferentes interesses no que
se refere aos servicos oferecidos pela biblioteca nas diferentes faixas etarias. A atividade
que mais se destaca no uso da biblioteca para os alunos do 9° ano ¢é a pesquisa escolar. A
pesquisa em livros (Lingua Portuguesa e Literatura, Historia e Geografia) foi apontada
como sendo utilizada de maneira muito intensa. Para os alunos do 5° ano a pratica mais
utilizada por eles na biblioteca ¢ a leitura literaria. Os dados sobre os usos diferenciados
da biblioteca revelam as marcas da cultura escolar:
[...] ndo se deve deixar de considerar as marcas da cultura escolar,
especialmente no modo de organizar seus conteudos por disciplinas,
correspondendo a pesquisa escolar, também realizada por disciplinas.
Essa cultura escolar também parece determinar que nos anos iniciais

se deve ter acesso ao livro e desfrutar a literatura, enquanto nos anos
finais do Ensino Fundamental e Médio se deve aprender literatura,
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assumindo seu carater conceitual e enfraquecendo as praticas
literarias. (MEC, 2014, p. 90)

Ainda em relagdo ao uso da biblioteca escolar, o referido estudo da
margens para outras consideragdes, desta feita, no que se refere a presenga do professor
como frequentador da biblioteca. Os dados da pesquisa em relagdo a frequéncia em que
o fazem com seus alunos ¢ revelador. Quando perguntado “com que frequéncia
aproximada visita a biblioteca com suas turmas” a opg¢do quase nunca foi a que obteve
maior indice percentual entre os Estados envolvidos na pesquisa (Acre 35,6%, Bahia
40,4 %, Goias 28,2%, Rio de Janeiro 36,4% e Santa Catarina 39,4). Foi verificado o
pouco uso da biblioteca pelo professor visando a mediagdo da leitura, o que se revela
uma contradi¢do, considerando que no discurso, a biblioteca ¢ vista como espago de
suporte e melhoria do trabalho em sala de aula.

[...] Por isso mesmo, causam estranhamento 0s Uusos que Os
professores fazem da biblioteca, especialmente no que diz respeito a
frequéncia em que o fazem com seus alunos: quase nunca, como a
op¢do que obteve maior indice percentual nos Estados, contrariando a

afirmativa de que tais atividades estdo previstas nos respectivos
planejamentos. (MEC, 2014, p. 94)

Embora seja notorio o avango de politicas de financiamento para as
bibliotecas escolares, politica de gestdo para o planejamento anual de muitas
bibliotecas, o estudo realizado pelo MEC sobre as bibliotecas escolares no Pais
“também revelou a existéncia de entraves para o funcionamento das bibliotecas, entre
eles, a quase auséncia de politicas publicas para a selegdo, formagdo e manutengdo de
profissional especializado (bibliotecario), nas bibliotecas escolares” (MEC,2014, p.

104).

As dificuldades pelas quais passa a biblioteca da escola do campo sdo
ainda maiores se levarmos em conta, por exemplo, a falta de um projeto de leitura com
o envolvimento da biblioteca e por outro lado a escassez de estudos sobre essa

biblioteca, conforme apontado por Gehrke e Bufrem (2013, p. 110).
2.4. ABIBLIOTECA NA PROMOCAO DA LEITURA

Ao discorrermos sobre leitura, livro e biblioteca, temos em mente o
livro e o leitor literario, aquele que tem como diferencial o tempo dispensado, de forma
espontanea, a essa atividade com livros de literatura e acompanhado (ou ndo) do prazer

que a leitura literaria pode proporcionar. Destacamos, portanto, dois aspectos: a) nos
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restringimos aqui ao suporte livro, sem relacionar as modalidades digitais em que a
literatura possa se apresentar a partir de outros protocolos de leituras; b) ndo estamos
nos referindo as demais leituras feitas cotidianamente por necessidade ou curiosidade e
que acontecem quase que automaticamente motivadas apenas por sua utilidade
imediata. Optamos por esta abordagem porque ao tratarmos da biblioteca na promogao
da leitura literaria, o enfoque esta na formacao do leitor e a contribui¢do deste espago ao

se ocupar desta tarefa.

Além de considerar que o foco das campanhas para a formacao
do leitor no Pais esteve na distribuicdo de livros, outras questdes podem ser listadas
como indicativo da dificuldades para se formar leitores em nossas escolas. Perrotti
(1990) lembra algumas situagdes comuns que podem ocorrer e que interferem nas
possibilidades da formagao de leitores: tendéncia a se pensar que o leitor ja nasce feito,
métodos acriticos de alfabetizagdo, a interpretacdo de que a leitura seja uma atividade
que depende do bergo da crianga, o confinamento do habito da leitura ao periodo da
infancia, a limitacdo dos temas das leituras a questdes relacionadas a faixa etaria, a
abordagem da televisdo como totalmente contraria a manutengdo do habito da leitura, o
uso indiscriminado das fichas de leitura e a confusdo entre os conceitos de interpretacao

€ compreensao.

Embora possa parecer 6bvia a relagdo entre biblioteca, livro e leitura,
o desafio consiste em estabelecer uma conexao entre essa triade e a formagao de leitores
competentes incluindo o espago da biblioteca escolar como ponte para estabelecer essa
conexdo. Por isso, discorreremos sobre alguns acdes para ressignificar o papel da

biblioteca como espago de promogao da leitura.

Considerando que uma das atividades atinentes a biblioteca escolar € o
desenvolvimento da sociabilidade inerente a leitura, a preocupacdo com a formagdo do
leitor merece especial atencdo nesse espaco. Ocorre que as praticas escolares
apresentadas no sistema educacional brasileiro desde a época do regime militar
carregam um histérico de autoritarismo com reflexos para a biblioteca escolar. A
caracterizacao da biblioteca como lugar de castigo onde o siléncio deve ser evocado tem
produzido uma imagem negativa desse espago. Como consequéncia, pode afastar os

leitores, contrariando o que hoje se defende:

[...] a coer¢do, o autoritarismo explicito das praticas escolares,
especialmente as tradicionais, estariam na base de representagdes que
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levariam ao desinteresse de criangas e jovens pela leitura. Os modelos
pedagogicos baseados na obediéncia do aluno a regras definidas pelo
professor seriam por si s6 responsaveis pelo afastamento de criangas
da leitura, assim como causadores de um mal-estar na relagdo
professor-aluno, automaticamente transferido para a relagdo leitor-
aluno. Geradores de uma espécie de trauma nas criangas, tais modelos
criariam uma imagem negativa da leitura, capaz de afastar para
sempre dos livros largas faixas da populacdo. (PERROTTI, 1990,
p.71-72)

Desse modo, pensar a biblioteca como espaco para a leitura visando a
formagdo do leitor implica compreender o contexto historico, bem como a trajetdria

percorrida até chegarmos a concepgao atual de biblioteca escolar.

Desde os primordios, a biblioteca tem sido considerada o local para
conservagdo de livros, o lugar da erudi¢do e destinada as classes privilegiadas. Battles
(2003, p. 23) traduz a ideia de biblioteca para os autores de livros:

Uma vez que a plenitude de uma cultura estd expressa em sua
literatura tomada como um todo, os autores de livros logo
pressentiram a importancia da biblioteca. [...] Na verdade, a biblioteca

fornece um cendrio com um poder de evocagdo tdo grande que acabou
se tornando um cliché.

No entanto, a biblioteca escolar, pode ser percebida com um novo
olhar, uma vez que sua nova configuracdo encontra-se em processo de ampliar e
diversificar seus usos no contexto educacional (COLOMER, 2002, p.95). O legado que
a biblioteca carrega ndo deveria emperrar o avango no processo educacional em relagao
a formacao do leitor, mas ser apenas uma lembranga de um passado ndo muito distante

envolvendo o militarismo exacerbado que foi vivido pela nagéo brasileira.

As fungdes atribuidas as bibliotecas escolares foram sendo
modificadas de acordo com as necessidades do sistema educacional em vigor. O avango
cientifico e tecnoldgico tem contribuido muito para a inser¢do de varios outros suportes
informacionais no acervo das bibliotecas escolares, facilitando assim o acesso as
informagdes necessarias para o desenvolvimento dos educandos. Muitas bibliotecas
possuem ambientes diferenciados para pesquisa bibliografica convencional e virtual,
cantinho para contar historias e dramatizagdes e ainda sala de leitura. Além disso, nos
ultimos anos passou-se a incorporar dentre as atividades desenvolvidas na biblioteca a
acdo cultural que tem o seu potencial destacado por Perrotti (1990) ao mencionar a

promocao da cultura a partir da biblioteca.

A leitura continua sendo instrumento privilegiado do processo de
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ensino-aprendizagem, apesar das novidades tecnoldgicas surgidas. Em certo sentido, ler

e estudar sdo quase sindnimos, em situacao de ensino formal. Por isso, Perrotti (1990, p.

73) argumenta:
Separar a promogao da leitura dos processos gerais do saber, como se
os caminhos pudessem ndo se cruzar, como se leitura e conhecimento
nido fizessem parte de um mesmo quadro global de operacoes
simbolicas, de uma mesma trama de sentidos, corresponde a uma
visdo compartimentada, fragmentada da cultura que, parece, ndo
conseguira ir muito longe enquanto fonte inspiradora de praticas
promocionais. Ocorre que, na verdade, leitura, conhecimento e cultura

encerram clos tdo decisivos e fundamentais que ¢ impossivel fugir das
questdes que tais ligagdes colocam aos programas promocionais.

Dessa forma, por meio de uma articulagdo conjunta, a comunidade
escolar pode observar “a conversdo da biblioteca escolar em um lugar central de acesso
ao conhecimento” (COLOMER, 2002, p. 95). A escola precisa ser estimulada a deixar
de considerar o material de leitura como uma substancia neutra denominada “textos” e
aceitar que os tipos de livros lidos determinam o leitor que se forma. Além disso,
considerar a importancia do contagio, da presenca de professores ou adultos que agem
como pontos chaves no descobrimento ¢ apego a leitura. Essa dimensdo participativa
tem recebido elogios e destaques em pesquisas recentes. Os dados quantitativos dessas
mesmas pesquisas apontam para o crescimento da leitura entre “criangas que se sentem
incorporadas aos projetos sociais de leitura, levados a cabo em suas cidades” indicando
assim que a articulacdo com o entorno social favorece “a leitura em funcionamento”

(COLOMER, 2007, p. 108).

Portanto, como ja apontamos até aqui, embora o acesso ao livro tenha
melhorado nos ultimos anos por meio de programas de distribui¢do macica de livros
contemplados pelas politicas publicas, as pesquisas mencionadas neste capitulo
apontam para o fato de que os estudantes brasileiros continuam apresentando
competéncia leitora insuficiente. O desafio estd em oferecer livros € a0 mesmo tempo
mobilizar uma gama de agdes complementares a formacao de leitores visando “a leitura
em movimento”, o que inclui considerar a relacdo entre biblioteca, livro e leitura
colocando-os em interacdo. Neste sentido, as concepcdes de biblioteca e leitura
apresentadas na escola costumam estar refletidas no trabalho desenvolvido em prol da
leitura. Assim, importa considerarmos as possibilidades para a biblioteca da escola do
campo no contexto de praticas leitoras. Dessa forma, buscar uma configuracdo deste

espago que contemple a adequag@o da biblioteca a peculiaridade da vida no campo,
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tendo em mente que ao potencializar a utilizagdo da biblioteca ha o fortalecimento de

sua intervenc¢do educativa no que concerne ao leitor e a pratica social da leitura.
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3 O LEITOR E A PRATICA SOCIAL DA LEITURA

A leitura e a formagdo do leitor tém recebido destaque nos ultimos
anos no cendrio nacional. Apds anos de investimento em prol da leitura, o objetivo
continua sendo alcancar indicadores ainda mais favoraveis. E significativa a mudanca
de foco no processo de alfabetizagdo para a énfase no letramento ocorrido nos tltimos
anos. Ainda que permaneca a importancia do trabalho com a alfabetizagdo, o conceito
de letramento trouxe novos rumos para a pratica de leitura na escola. A mudanga de
paradigma ocorrido na area da educagdo em relagdo ao processo de alfabetizagdo e de
leitura alterou a maneira de se pensar a leitura. E o que queremos destacar neste

capitulo.

3. 1. LEITURA COMO INTERACAO SOCIAL: O DIALOGISMO
Por meio da leitura das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
para Lingua Portuguesa (2008), podemos observar que a concepgdo de leitura
apresentada nestas Diretrizes ¢ norteada pela concepcdo discursiva e dialogica da
linguagem em Bakhtin, que compreende toda e qualquer manifestagdo humana verbal e
ndo verbal, como “atividade responsiva”, como um enunciado vivo que recebe e que
provoca adesdo, objecdo, agdo:
De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagdo
(linguistica) de um discurso adota simultaneamente, para com este
discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar etc., €
esta atitude do ouvinte esta em elabora¢do constante durante todo o
processo de audi¢@o e de compreensdo desde o inicio do discurso, as

vezes ja nas primeiras palavras emitidas pelo locutor. (BAKHTIN,
2011, 293, grifos do autor)

A leitura nessas bases configura-se como um elo na cadeia das
interagdes verbais a partir de uma reagao a enunciados anteriores ¢ uma provocagao aos
que o sucedem, posto que, nessa relacdo dialdégica ndo ha locutores passivos, mas
sujeitos que elaboram um novo enunciado para ouvir outra resposta. Dessa forma, a
mediacdo dialogica praticada pelo mediador de leitura a partir do seu enunciado,
transcende a uma simples troca de informagao:

Uma visdo de mundo, uma corrente, um ponto de vista, uma opinido
sempre t€m uma expressao verbalizada [...]. O enunciado esta voltado
ndo s6 para o seu objeto, mas também para os discursos do outro sobre
ele. [...]. Reiteremos: o enunciado ¢ um e¢lo na cadeia da comunicacdo

discursiva ¢ n3o pode ser separado dos elos precedentes que o
determinam tanto de fora quanto por dentro, gerando nele atitudes
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responsivas imediatas e ressonancias dialdgicas. (BAKHTIN, 2011,
p-300)

Nessa perspectiva, a leitura esta para além do mero reconhecimento
ou decodificacdo de imagens e palavras grafadas ou pronunciadas. E uma agdo que
irradia e provoca o lampejo da expressividade. Enquanto significagdes lexicograficas de
um idioma, as palavras medeiam a compreensdo entre os seres, mas seu efeito de
sentido estd no outro devido a sua propria individualidade, sua historicidade e o
contexto em que ¢ situada. Nessa concepgao, o sistema da lingua:

[...] é dotado das formas necessarias (isto €, os meios linguisticos)
para emitir a expressdo, mas a propria lingua ¢ as suas unidades
significativas - palavras e oragdes - carecem de expressdo pela propria
natureza, sdo neutras. Por isso servem igualmente bem a quaisquer
juizos de valor, os mais diversos e contraditorios, a quaisquer posigdes
valorativas. Portanto, o enunciado, seu estilo e sua composicdo sdo
determinados pelo elemento semantico-objetal e por seu elemento

expressivo, isto ¢, pela relagdo valorativa do falante com o elemento
semantico-objetal do enunciado. (BAKHTIN, 2011, p. 296)

u S Jeitu < iterarios, . u
No que concerne a leitura de textos literarios, podemos considerar que
em razdo da “plurissignificagdo” propiciada pela leitura literatura”, fazemos bem em
atentar para a “intencao do texto” quando da aferi¢do de “juizo de valor”:
Ha uma perigosa heresia critica, tipica dos dias de hoje, segundo a
qual ¢ possivel fazer qualquer coisa com uma obra literaria. Ndo é
verdade. As obras literarias convidam a liberdade de interpretacdo
porque propdem um discurso com muitos planos de leitura,
defrontando-nos com a ambiguidade da linguagem e da vida. Mas,
para poder intervir nesse jogo, em que cada geracdo 1€ as obras

literarias de um modo diferente, ¢ preciso ter profundo respeito por
aquilo que chamo a intengdo do texto. (Eco, 2001, p.2)

Concluindo esse pensamento, Silva (2008, p.30) considera que a ficcdo
ensina posto que compartilha “elementos de conhecimento”: “Assim, o percurso do
leitor, em si mesmo e por si s0, ¢ pedagodgico”. Portanto, podemos entender que a
riqueza polissémica da literatura além de propor liberdade ao leitor, possibilita-lhe
ampliar seus conhecimentos. Ademais, além do proprio prazer da leitura, as diferentes
concepgdes de mundo alcangadas por meio da leitura, extrapolam a percepcdo apenas
do cotidiano. Bordini e Aguiar (1993, p.15) lembram que por apresentar um mundo
pouco determinado, a obra literaria fornece ao leitor um universo carregado de
informagdes que o leva a construgdo do saber, impelindo-o a reexaminar a sua propria

visdo da realidade concreta. Portanto, o texto literario ¢ “plurissignificagdo” ao permitir

leituras diversas em razao do seu aspecto em aberto. Os espagos que a escola dispoe,
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incluindo a biblioteca, precisam ser utilizados amplamente no trabalho com a literatura.
Ressaltamos aqui que para desenvolver a potencialidade da linguagem no educando a
leitura compartilhada precisa ganhar espago na biblioteca escolar da escola do campo

em associagdo com as atividades planejadas pelo docente visando a intera¢do social.

A concepgao de leitura veiculada nas DCE - LP, sugere um processo
interativo, “como uma atividade social, com énfase na presenga do outro” a partir da
linha teorica que aborda a leitura como um processo de interagao social (LEFFA, 1999)
e ndo apenas o ato de decodificagdo de um cddigo. Corroborando com esta condigao,
Sartre (1989, p.57) ressalta que o leitor “ndo ¢ um espirito neutro, uma tabua rasa [...]
Suspenso entre a ignorancia total e o conhecimento total, possui uma bagagem definida
que varia de um momento a outro e basta para revelar a sua historicidade” (grifos do

autor).

A abordagem interacionista entende a leitura como uma forma de criar
sentidos, atribuindo ao leitor um lugar de relevancia, pois [...] ler ndo ¢ descobrir o
sentido do texto em fun¢do do dominio do cddigo, é construir um sentido para tal texto,
gracas aos conhecimentos anteriores, ao contexto de recepgdo, aos elementos
informativos selecionados [..]. (CHARTIER; CLESSE; HEBRAD, 1996, p. 9).
Portanto, ler compreende as praticas que dao sentidos a diferentes usos da linguagem,
nos diferentes contextos da atividade humana, pelos sujeitos, em suas distintas
comunidades de leitores. Assim, uma atividade de leitura na escola serd motivadora para
o aluno se o contetdo estiver ligado aos seus interesses e se a tarefa em si corresponde a

um objetivo.

Entretanto, conforme Lajolo (1984), a proposta para a leitura
comumente presente em sala de aula é aquela em que o texto possui uma codificagdo
que apresenta as ideias do autor e este transmite os pensamentos do autor. Cabe ao leitor
decodificar o texto para compreender as ideias geradas na mente do autor. Ocorre a
presencga frequente de vocabularios como “compreender” ou “interpretar” nos exercicios
sugeridos nos livros didaticos, caracterizando o processo de posse do pensamento do
autor e, através de marcas linguisticas do texto, se confirma a reprodugdo da mensagem
do autor. A partir dessa proposta, o ensino de lingua portuguesa apresenta um padrao
caracteristico. Nessas condi¢des, a leitura na escola basicamente ocupa a fungdo de
pretexto para exercicios de regras gramaticais e de estimulo para diferentes tipos de

redagdo. Ao descrever o que ocorre nas aulas de lingua portuguesa, a autora observa que
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existe um padrdo fixo de encaminhamento, contendo trés elementos em sequéncia
invariavel: leitura (em voz alta ou silenciosa); exercicios (de entendimento do texto e
regras gramaticais) e redacdo. Nesse quadro o ensino de lingua portuguesa se
transforma numa rotina estafante, onde ndo existe flexibilidade e nem varia¢do das

praticas.

No caso da Educacdo do Campo, alavancada pela ideia de uma
educacdo transformadora, com base nos pressuposto de Paulo Freire (2000),
contrariando a visao reprodutora e excludente, inerente a educagdo praticada no Pais, a
leitura é percebida numa concepgdo que a insere na esfera social, historica e ideologica,
portanto, ndo se restringe as ferramentas decodificadoras das palavras. Queremos crer
que esta implicita nas proposta pedagogica da Educagdo do Campo a critica a chamada
escola tradicional que transforma a leitura em um ato de decodificacdo que desconsidera
o universo do sujeito leitor e a sua experiéncia cotidiana. Trata-se, portanto, de uma
concepcao de leitura engajada no processo de educagdo emancipatoria, fundada na
analise critica da realidade “que ndo pode jamais prescindir da percep¢ao lucida da
mudanca que inclusive revela a presenca interveniente do ser humano no mundo”

(FREIRE, 2000, p. 23).

O entendimento de leitura como pratica social amplia os dominios e as
formas de insercdo do sujeito na sociedade numa perspectiva de “letramento”, segundo
os pressupostos de Soares (1999). Tais pressupostos ao serem encaminhados para a
escola do campo, influenciam significativamente nos processos de ensino. E, mais
intensamente queremos destacar seu encaminhamento para a biblioteca que teria como
objetivo modificar a atual condicdo desse espago quanto as acdes de promocao de
leitura na escola do campo. Embora tenhamos que considerar a sua inexisténcia ou
precariedade no contexto da Educag¢dao do Campo, isso ndo deveria impedir a producio
de propostas para mudangas da atual condi¢do da biblioteca no contexto campo:

A escola do campo vem formando gera¢des sem o direito de conhecer
e explorar uma biblioteca. Cria-se assim uma cultura na escola do
campo marcada pela auséncia da biblioteca ou pela convivéncia com a

precarizagdo de suas instalagdes, pessoal e servicos. (GEHRKE;
BUFREM, 2013, p. 119)

Para o longo caminho que se apresenta a biblioteca da escola do
campo, o desafio estd em proporcionar condi¢des na busca por um ensino-aprendizagem

para a vida “no campo e do campo”. Portanto, as escassas pesquisas sobre a tematica
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necessitam ganhar expressdo equivalente a sua importancia.

3.2 A CONTRIBUICAO DA ESTETICA DA RECEPCAO PARA O ENSINO DE
LITERATURA

A Estética da Recepgdo vem sendo proposta pelas DCE (PARANA,
2008) como pressuposto tedrico para as aulas de literatura e leitura, tendo como base o
papel do leitor no momento da recepgao. Por essa razdo, abordaremos sua contribui¢ao

para o ensino de literatura.

Consideramos conveniente contextualizar historicamente a Estética da

Recepgao teoria que se funda no campo de estudo da literatura. Para tanto, buscamos os

estudos de Regina Zilberman (1989) em seu livro Estética da Recepgdo e Historia da

Literatura. Nessa obra a autora apresenta o contexto em que foi concebida a Estética da

Recepcdo. A década de 1960 provocou transformagdes bruscas, em especial nas

universidades. Os estudantes se rebelaram forcando mudangas nos curriculos e

consequentemente no ensino superior. A Universidade de Constanga, na Alemanha, foi

um dos principais focos de alteracdes educacionais. Regina Zilberman aborda a questao
nas seguintes palavras:

A entrada da estética da recep¢do no palco da teoria da literatura ¢é

assinada pela conferéncia ministrada por Jauss na Universidade de

Constanga, em 13 de abril de 1967 [...]. Desde o titulo original (“O que

¢ e com que fim se estuda historia da literatura™) ao que veio a ter

depois (“A histéria da literatura como provocacdo da ciéncia literaria”)

e passando pelo foco dado ao problema, o Autor parece ter a intengao

de polemizar com as concepgdes vigentes de histéria da literatura.
(ZILBERMAN, 1989, p. 29)

Numa €época em que o ensino da historia da literatura apresentava-se
de maneira tradicional e desinteressante, Hans Robert Jauss propde uma nova teoria
literaria. Ele desejava derrubar “férmulas acabadas e os sistemas fechados” que
dominavam os ambientes universitarios. Sua critica apontava para a condi¢do

fossilizada da literatura (ZILBERMANN, 1989, p.10-11).

Para alcancar seu objetivo, Jauss elaborou suas sete teses. As quatro
primeiras sdo premissas; as trés ultimas sdo aquelas em que apresenta sua metodologia.
A primeira tese aborda o cariter eminentemente histérico da obra literdria. E essa
historicidade que possibilita sua atualizacdo a partir da relagdo dialdgica entre o leitor e

o texto. Dessa forma, a posi¢do do leitor fard com que a obra se perpetue ou caia no
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esquecimento para muito tempo depois “ressuscitar”’. A segunda tese volta-se para a
recepcdo e o efeito da obra, evocando o horizonte de expectativa do leitor, suas
experiéncias sociais variadas e inclui-se também o dominio da lingua. A terceira tese
enfatiza a reconstitui¢do do horizonte de expectativa de acordo com a percepgdo estética
que a obra ¢é capaz de suscitar. A quarta tese diz respeito a relagdo do texto com a época
de seu aparecimento. A quinta, sexta e sétima teses, dentro do programa metodologico
de Jauss analisam a literatura considerando o aspecto diacronico (recepgdo das obras
literarias ao longo do tempo); sincronico (as relagdes da literatura numa determinada

época) e o relacionamento entre a literatura e a vida pratica. (ZILBERMAN, 1989, p.37)

A teoria da Estética da Recep¢do trouxe um elemento inovador que ¢é
destacado por Teresa Colomer (2003, p. 95): “A teoria da recepgdo insistiu em que o
texto ndo € o Unico elemento do fendmeno literario, mas é também a reacao do leitor e

que, por conseguinte, € preciso explicar o texto a partir desta rea¢ao”.

Além disso, destacamos que para o autor todo texto € uma resposta a
seu tempo. A obra literaria ¢ um reflexo de uma sociedade, mesmo quando ndo ¢ aceita
entre seus contemporaneos. Lembrando que ao se “atualizar” a obra literaria servira a
leitores de diferentes épocas. O que na teoria da Estética da Recepgdo é denominado
atualizagdo (tese 1): “Em decorréncia do leitor ndo deixar de consumir criagdes
artisticas de outros periodos, essas se atualizam permanentemente” (JAUSS, 1994). Da
mesma forma, para Zilbermam (1989, p. 68): “[...] a possibilidade da obra se atualizar
como resultado da leitura é o sintoma de que esta viva porém, como as leituras diferem
a cada época a obra mostra-se mutavel, contraria a sua fixagdo numa esséncia sempre

igual e alheia ao tempo”.

Temos que considerar também que, “a historia da literatura ¢ um
processo de recepgdo e producgdo estética que se realiza na atualizagdo dos textos
literarios por parte do leitor que os recebe, do escritor, que se faz novamente produtor, e
do critico, que sobre eles reflete” (JAUSS, 1994, p. 25). Portanto, a atualizag¢do

possibilita que uma obra seja lida e recebida fora do periodo em que foi escrita.

Hé outros preceitos da teoria de Jauss que queremos mencionar. Por
exemplo, o horizonte de expectativa (tese 2) destacado por Zilberman (1989) como “[...]
misto de codigos vigentes e da soma de experiéncia social acumuladas [...]. Ou seja, o

horizonte de expectativa acontece em um processo sistémico e articulado de influéncia
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entre a sociedade e o leitor. Além disso destacamos que outro aspecto da teoria da
estética da recepcao proposto por Jauss diz respeito ao prazer estético do leitor. Neste
sentido, salientamos que Jauss se dedica, de maneira especial, ao estudo da recepg¢do
que ocorre por meio do didlogo entre o contexto do leitor e o contexto da obra em si. E,
Iser constroi uma teoria do efeito estético e sua consequente teorizagdo do leitor
implicito. Iser (1999, p. 74) afirma que [...] “o efeito e a recepgao formam os principios
centrais da estética da Recepgdo [...]. E que “ele é chamado de efeito estético porque -
apesar de ser motivado pelo texto — requer do leitor atividades imaginativas e
perspectivas, a fim de obriga-lo a diferenciar suas proprias atitudes. Portanto, ao afirmar
que a leitura ¢ um processo subjetivo e dialético, Wolfgang Iser propde a expressao
leitor implicito. Para ele “[...] o leitor implicito nao tem existéncia real; pois ele
materializa o conjunto das pré-orientacdes que um texto ficcional oferece, como
condicdes de recepcdo, a seus leitores possiveis.” Além disso, o autor também defende
que “a concepc¢do do leitor implicito descreve, portanto, um processo de transferéncia
pelo qual as estruturas do texto se traduzem nas experiéncias do leitor através dos atos
de imaginac¢do.” (ISER, 1999). Portanto, no momento da produ¢do de um texto, o autor
idealiza um leitor denominado de implicito, isto é, aquele capaz de compreender o texto
completamente. O leitor torna-se real e o seu repertorio de conhecimentos, seus
antecedentes sociais e culturais interferem na estrutura do texto delineado pelo autor,

conferindo a obra literaria um carater transcendental.

A teoria Estética da Recepcdo e a teoria do efeito estético se

completam quando direcionam os olhos para texto dentro do seu contexto histdrico e

social. A esse respeito, acrescentamos que a Escola de Constancia, nos esclarece Jouve

(2002), divide-se em dois ramos distintos: “a estética da recep¢do” de Hans Robert

Jauss e a teoria do “leitor implicito” de W. Iser. Esta nova proposta sugere a relacao

texto-leitor, diferente do que era preconizado anteriormente: texto-autor. Jauss se ocupa
da dimensao historica da recepgao, Iser se volta para o efeito do texto sobre o leitor:

O principio de Iser é que o leitor é o pressuposto do texto. Portanto,

trata-se de mostrar, por um lado, como uma obra organiza e dirige a

leitura, e, por outro, o modo como o individuo-leitor reage ao plano
cognitivo aos percursos impostos pelo texto. (JOUVE, 2002, p.14)

De acordo com o exposto, os modos de recepcdo e o conjunto de
sensagoes e reagoes desencadeadas no leitor ao se encontrar com o texto, recebem

especial atencdo a partir da Estética da Recepgdo que transforma o leitor no principal
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foco da investigagdo. A obra literaria deixa de ser um objeto que existia por si s6. Nessa
perspectiva, o ato de leitura torna-se uma a¢do mais dinamica, tendo como destaque o
didlogo entre autor, obra e leitor. A partir dessas teorias, Zilberman (1989, p.14) destaca

o principio da literatura como sendo “um caso especial de comunicagao”.

A linguista Beth Brait (2010) ao tratar da relacdo entre lingua e
literatura em sua obra, traz o depoimento de Luiz Carlos Travaglia, que por sua vez,
relata o papel da literatura na sua formagdo como linguista. Em seu relato, Travaglia
considera que a literatura ¢ a lingua transformada em arte:

E por esse espirito que acredito que ser linguista ou gramatico, ser
professor de Lingua Portuguesa tem mais brilho, mais sabor, mais
verdade, mais possibilidade quando se acredita, mais ainda, quando se
sabe que lingua e literatura sdo uma s coisa e que a segunda ¢ a
primeira transformada em arte, que a literatura ¢ o que ha de mais

livre, mais forte e, por que nao dizer, de mais belo de tudo o que se
pode fazer com a lingua (BRAIT, 2010, p. 37).

Além disso, vale mencionar que o texto comporta uma concepg¢ao que
ndo se esgota nele mesmo, mas no didlogo que provoca com o leitor. O didlogo sera
tanto mais produtivo quanto mais o texto puder possibilitar condigdes de identificacdo
do leitor com ele, considerando que o autor, ao criar um texto, ndo tem o objetivo de
conformar o leitor, mas de té-lo como parceiro, oferecendo-lhe possibilidades de criar

outros textos.

Juntem-se a isso, as contribuigdes de Iser (1979) sobre os efeitos de
uma obra no leitor e sua participagdo ativa na leitura que também auxilia o
entendimento da interagdo leitor/texto. Em razao da impossibilidade de se resgatarem as
intengdes do autor, o imprevisivel torna-se uma condi¢do constitutiva do processo de
interagdo. Iser aponta que a auséncia da interlocucdo face a face na leitura gera uma
assimetria na comunicacdo, pontilhada de vazios, que a partir das projecdes, sdao

preenchidos e possibilitam o éxito da relagdo leitor/texto.

Outro aspecto a considerar ¢ que as informagdes textuais,
conhecimentos e suposi¢des sdo trabalhadas inferencialmente pelo leitor em um
complexo processo de compreensdo da leitura. As inferéncias sdo produzidas a partir de
elementos sociossemanticos, cognitivos, situacionais, historicos e linguisticos de varios
tipos que operam integralmente. Portanto, compreender ¢ essencialmente uma atividade

de relacionar conhecimentos, experiéncias e ag¢des num movimento interativo e
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negociado. Todo esse processo ¢ profundamente influenciado pelo conhecimento de
mundo que o leitor traz consigo que promove o didlogo com o texto num esforgo para

realizar uma leitura produtiva (MARCUSCHI, 2008, p. 252).

3.3. ASPECTOS DO LETRAMENTO LITERARIO E ARELACAO COM A
BIBLIOTECA ESCOLAR

Considerando alguns indices oficiais (Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica - IDEB e o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos - PISA)
que indicam a necessidade de se investir em estratégias de ensino e aprendizagem na
area de Lingua Portuguesa, entendemos como relevante a integragdo de atividades com
foco no letramento e na leitura de diferentes géneros, praticas que se complementam na

relagdo do sujeito com o uso da linguagem, seja em sala de aula ou na biblioteca.

As Diretrizes Curriculares Estaduais - Lingua Portuguesa (DCE-LP)
recomendam que o papel do professor de Lingua Portuguesa seja o de oferecer aos
alunos a experiéncia de leitura de diferentes géneros de textos, de forma especial os
géneros da esfera literaria para desenvolver capacidades leitoras e de escrita relevantes
para a vida em sociedade. Segundo esse documento, “o ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa visa aprimorar os conhecimentos linguisticos e discursivos dos alunos, para
que eles possam compreender os discursos que os cercam e terem condigdes de interagir
com esses discursos” (PARANA, 2008, p. 54). De acordo com nosso entendimento, o
espago da biblioteca escolar ¢ um lugar privilegiado para promover o letramento do

aluno.

Letramento, nesse contexto, pode ser compreendido como a
capacidade do educando para ler e escrever em diferentes situagcdes de comunicagao,
efetivando socialmente, de forma adequada, suas habilidades comunicativas:

Letramento ¢ o resultado de ensinar e aprender as praticas sociais de
leitura e escrita. E o estado ou condi¢do que adquire um grupo social
ou um individuo no processo de ensino de leitura e escrita em seus

diferentes géneros no espaco escolar como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas sociais. (SOARES,20006)

O letramento, na perspectiva do ensino por meio de géneros de texto,
tem um carater multiplo. Dessa forma, nio existe o letramento, mas letramentos, os
quais podem ser considerados sob varios pontos de vista: letramentos multiplos e

multissemidticos (ROJO, 2009), letramento digital (MARCUSCHI; XAVIER, 2005),
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letramento literario (COSSON, 2009), para se mencionar apenas alguns.

No campo de estudo do letramento queremos destacar aqui os estudos
de Cosson (2009). A partir do referencial do letramento, o autor expde uma interessante
proposta. Para melhor compreensdo acerca do letramento literario e considerando os

interesses dessa pesquisa, segue uma breve apresentagao teorica.

Na construgdo de seus pressupostos teoricos Cosson (2009) trabalha
com teorias linguisticas sobre o processamento socio cognitivo da leitura, abordando
questdes importantes como a decodificagao, interpretacdo, constru¢ao de sentido de um
texto. Para o autor o letramento literario envolve quatro etapas da sequéncia basica: a
motivagdo que consiste na preparagdo do aluno para que ele “entre” no texto, etapa que
se da de forma ludica, com uma tematica relacionada ao texto literario. Na introducédo é
feita a apresentacdo do autor e da obra. A terceira etapa deve ter um acompanhamento
do professor. Aqui ocorre o que o autor chama de “intervalos” no qual ha a
possibilidade de afericdo da leitura, assim como solu¢do de algumas dificuldades
relacionadas a compreensao de vocabulario ou mesmo de partes do texto. Tal sugestdo é
de fundamental importancia para que o aluno ndo perca o interesse ao longo da leitura.
A tltima etapa ¢ a interpretagdo e para o autor ela se da em dois momentos, um interior
e outro exterior. O momento interior compreende a decifracdo, ¢ chamado de “encontro
do leitor com a obra” e ndo pode ser de forma alguma substituido por algum tipo de
intermediacdo como resumo do livro, filmes, minisséries. J& o momento exterior ¢ a
“materializacdo da interpretagdo como ato de construcdo de sentido em uma
determinada comunidade” (COSSON, 2009, p. 65). A diferenca entre o letramento
literario feito na escola e a leitura literaria que fazemos de forma independente é
percebido no momento externo da interpretagdo. Com base na teoria desenvolvida pelo
autor, ¢ interessante observar que, para que o aluno tenha prazer na leitura ele precisa
passar pelo letramento literario. Portanto, importa a comunidade escolar intensificar as
agoes leitoras que envolvam o letramento literario visto que: “A pratica da literatura,
seja pela leitura, seja pela escrita, consiste em uma exploracdo das potencialidades da
linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo com outra atividade humana”

(COSSON, 2009, p.16).

Para Cosson (2009), o processo de letramento literario ¢ diferente da
leitura literaria por fruigdo. O autor considera que a literatura deve ser ensinada na

escola: “[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e,
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como tal, responsabilidade da escola”. (COSSON, 2009, p. 23). E, por extensdao
acrescentamos, incentivado pela biblioteca escolar. A pratica do letramento literario vai
além da simples exigéncia da leitura da obra pelo aluno que ao final faz uma prova ou
entrega uma ficha. A leitura, na perspectiva do letramento literario ¢ construida a partir

dos mecanismos que a escola desenvolve para a proficiéncia da leitura literaria.

A escola tem papel vital nesse momento e talvez seja ela, de fato, a
principal responsavel pela formagao e consolidagdo de alunos leitores, além da familia.
Cosson (2009, p. 65) defende que “na escola ¢ preciso compartilhar a interpretagdo e
ampliar os sentidos construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo
membros de uma coletividade ¢ de que essa coletividade fortalece e amplia seus

horizontes de leitura.”

A ideia de leitura como experiéncia de prazer remete a Roland

Barthes. Em sua obra O prazer do texto, observamos a relagdao entre leitura e deleite

expresso em seu pensamento. Além da leitura critica, Barthes (2006) defende o conceito
de prazer e fruicdo no texto. Portanto, o leitor pode se deparar com dois tipos de texto:

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que

vem da cultura ndo rompe com ela, ligado a uma pratica confortavel

da leitura. Texto de frui¢ao: aquele que pde em estado de perda, aquele

que desconforta (talvez até em certo enfado) faz vacilar as bases

teoricas, culturais, psicologicas do leitor, a consisténcia de seus

gostos, de seus valores e de suas lembrangas, faz entrar em crise sua
relacdo com as linguagens.

O acervo de livros disponibilizado pelas campanhas governamentais
de distribuicdo esta acessivel a biblioteca da escola do campo. Nesse acervo os titulos

das obras literaria sdo variadas. Possibilitando o prazer e a frui¢ao de que fala Barthes.

Para o contexto da Educacao do Campo apontamos a relevancia em se
discutir estratégias de uso que envolvam o letramento literario para os livros remetidos
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) no ambito das agdes
estabelecidas pelo Plano Nacional do Livro e Leitura (2010). Por meio do PNBE, as
escolas publicas t€m recebido acervos de qualidade literaria de alto valor. No entanto, a
utilizacdo de acervo ndo esta posta automaticamente. Por isso, a necessidade de um
trabalho de acompanhamento que garanta a utilizacdo dessas obras para leitura em sala

de aula e na biblioteca. Seja pelo desconhecimento do teor dessas obras, seja por
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obstaculos metodologicos, a leitura desses textos pode ndo acontecer. A partir de
estratégias elaboradas com esse fim, os docentes poderao identificar os maiores entraves
na utilizagdo, bem como no processo de ensino de leitura no espaco escolar, incluindo a
biblioteca. Portanto, as agdes de politicas publicas de incentivo a leitura podem ser
amplamente exploradas na escola do campo visando o letramento literario tendo a
biblioteca como forte parceira. Colomer e Camps (2002) citando a biblioteca escolar no
contexto real de leitura consideram que “apesar das dificuldades materiais e da auséncia
de dotagdo oficial de pessoal para organizar e potencializar as bibliotecas nas escolas,
sua utilizagdo como instrumento de primeira ordem para a intervencao educativa ¢ uma
realidade que estd em alta”. Portanto, seu potencial, se devidamente explorado, em
muito contribui para o processo de leitura na escola:
Sem duvida, a biblioteca escolar, hoje convertida, de fato, em uma
midioteca, pode chegar a ser um nucleo educativo central se
ocorrerem mudangas pedagogicas na organizagdo do trabalho na
escola [...]. A leitura, em qualquer de suas fungdes, tem na biblioteca
um de seus espagos mais naturais para educar na leitura e no dominio
autonomo dos caminhos de acesso a informagdo e¢ a sua selegdo,
desafio educativo absolutamente imprescindivel em uma sociedade
como a atual, na qual o crescimento da informacdo disponivel ndo
deixa de aumentar de forma espetacular, ao mesmo tempo que se

multiplicam as formas de acesso a ela. (COLOMER; CAMPS,
2002, p. 95)

A partir da sua inser¢do no Projeto Politico Pedagdgico da escola as
acoes educativas pertinentes a biblioteca sdo construidas com a participagdo da
comunidade escolar, isto ¢, pela coletividade dos sujeitos envolvidos com o processo
educativo, bem como a participacdo dos pais e educandos. A especificidade dessa
biblioteca contribui para a melhoria de condi¢des desse processo que envolve a escrita,
a leitura, o trabalho em sala de aula ¢ a aprendizagem dos educandos. Portanto, a
biblioteca da escola quando possui uma boa organizacdo, ¢ integrada as atividades
pedagdgicas, também tem estratégias de ensino-aprendizagem adequadas a fase de
desenvolvimento dos educandos e ¢ dindmica nas suas agdes, podendo tornar-se parte
integrante do processo educativo. Ou seja, o trabalho cooperativo entre o professor em
sala de aula e o responsavel pela biblioteca pode dar inicio a um 6timo trabalho com a
leitura literaria envolvendo o espaco da biblioteca. Sendo assim, a biblioteca escolar,
lugar no qual se oferece acesso democratico aos recursos e ferramentas necessarios
para a aprendizagem, onde se aprende a lidar adequadamente com a informacao,

matéria-prima para a criagdo de novos conhecimentos, reconhecida tradicionalmente
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como espaco da leitura por exceléncia pode ir além de agdes de mero incentivo a

leitura para desempenhar plenamente sua fungao.

Esta articulag@o escolar favorece a fruigdo estética na leitura literaria.
Além da preocupagdo quanto a clareza do objeto e metodologia do ensino de literatura
e, consequentemente, quanto aos objetivos, importa considerar que algumas condigdes
propostas e contempladas no projeto pedagdgico em relacdo a escola e a biblioteca que
considere um acervo diversificado, um espago com boas condigdes fisicas e pessoal
capacitado podem contribuir para o desenvolvimento de praticas educativas relativas a
leitura literaria. Portanto, referimo-nos a um conjunto de agdes para o
desenvolvimento integral do educando a partir da escola. Esse espaco pode se tornar

um lugar envolvente que congrega todos os integrantes da comunidade escolar.
3.4 ALEITURA LITERARIA NA FORMACAO DO LEITOR

Tradicionalmente a escola ¢ reconhecida como um lugar privilegiado
para estimular a leitura. No entanto, as salas de aula estdo longe de serem
consideradas celeiros de leitores. O que geralmente acontece ¢ que o contato dos
estudantes com os livros costuma seguir um roteiro no minimo enfadonho. Alguns
titulos sdo escolhidos, quase sempre classicos, ¢ se transformam em conteudo a ser
avaliado, geralmente com perguntas de interpretagdo de texto com uma Unica resposta
correta. Com isso, a experiéncia que deveria ser desafiadora torna-se uma tarefa
enfadonha e sem graga. Os jovens deixam os bancos escolares sem entender os
beneficios da leitura e acabam ndo lendo mais. Conforme destaca Cereja (2005, p.10),
“grande parte dos alunos, por exemplo, tem concluido o ensino médio sem adquirir

habitos regulares de leitura, seja de textos literarios, seja de textos ndo literarios”.

Apesar dos problemas apresentados, que vado desde a falta de clareza
quanto ao objeto ¢ metodologia do ensino de literatura e como consequéncia dos
objetivos até a falta de tempo para o professor realizar o trabalho proposto, o
compromisso da escola continua sendo com a formacgao do leitor. Assim, a formagao
do leitor tomou forma nos ultimos anos quando a énfase deixou de ser apenas a
alfabetizag¢do e passou a ser a formagao do leitor. A esse respeito, Zilberman e Silva
(2008, p.22) salientam que:

Compete hoje ao ensino de literatura ndo mais a transmissao de um

patrimonio ja constituido e consagrado, mas a responsabilidade pela
formagdo do leitor. A execucdo dessa tarefa depende de se conceber a
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leitura ndo como resultado satisfatorio do processo de alfabetizagdo e
decodifica¢do de matéria escrita, mas como atividade propiciadora de
uma experiéncia Uinica com o texto literario.

Portanto, o enfoque educativo visando a competéncia literaria na
formagao do leitor ndao consiste na importancia a dimensao histdrica da literatura, mas
na recepg¢ao da obra pelo leitor, segundo os postulados da teoria literaria da recepcao.
Nessa perspectiva, a compreensdo da obra pelo leitor perpassa pela sua relagdo com
sua experiéncia de vida e sua experiéncia literaria. Assim, “o que o leitor traz para o
texto € tdo importante quanto a contribuicdo inversa, no sentido em que ele se
acomoda a leitura através da mescla de suas experiéncias literarias e vitais até o

momento” (COLOMER, 2002, p.133).

Desde a década de 1980 tem se intensificado no Pais agdes em prol da

formacao de leitores. A partir desse periodo, a formacao do leitor recebeu destaque. O

potencial leitor passa a estar no grupo social. Silva (1988), fazendo uma analise das

condi¢cdes de producdo de leitura desde aquela época, aponta para diferentes

necessidades em relagdo a tematica. Ao discorrer sobre as condigdes de produgio e

promocgao da leitura, bem como a forma como esta ¢ conduzida no contexto escolar,

menciona algumas dificuldades a serem superadas, como a falta de integragdo curricular

entre as disciplinas e até mesmo a deficiéncia na disponibilidade de acervos ou na

utilizagdo das bibliotecas. Por meio de praticas coletivas especificas e em condigdes

concretas o autor passa a apresentar possibilidade para a formagao leitora, visto que a
concepgao de leitura apresenta-se com nova abordagem.

A leitura ¢, fundamentalmente uma pratica social. Enquanto tal, ndo

pode prescindir de situagdes vividas socialmente, no contexto da

familia, da escola, do trabalho, etc. Todos os seres humanos podem se

transformar em leitores da palavra e dos outros codigos que expressam

a cultura, mesmo porque carregam consigo o referido potencial

bioquimico (aparato sensorial + consciéncia que tende a compreensdo
dos fenomenos). (SILVA, 1988, p.39)

No entanto, a sombra de uma heranga estruturalista e as marcas de um
longo periodo de militarismo opressor, persiste em interpolar-se entre novas propostas

de encaminhamentos pedagégicos voltados para a formacgao do leitor competente.

Depois de tanto tempo de autoritarismo e totalitarismo, respirando o
faca/ndo faga, o pode/ndo pode, o de-acordo-com-as-normas/em-
desacordo-com-as-normas, o proibido/permitido, o vale/ndo vale e o
certo/errado, estabelecidos arbitrariamente pelo regime opressor,
passamos, consciente ou inconscientemente, exercer o poder e o
controle da censura sobre nés mesmos ¢/ou sobre as outras pessoas.
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Como professores e considerando a destinagdo de nossa ag@o
pedagobgica, reproduzimos o poder da censura e, por isso mesmo,
restringimos a liberdade dos nossos alunos. E mais; por nao
refletirmos mais contundentemente sobre as consequéncias da censura
(explicita ou ndo implicita), ainda reclamamos da falta de iniciativa,
autonomia e criatividade dos educandos [...]. (SILVA, 1988, p.25-
26)

Em se tratando do texto literario, junte-se ao mencionado pelo autor o
uso fragmentado do texto literario, deslocado ou manipulado levando a sua
subordinagdo e controle. Ou o excesso de didatismo atrelado a regras preestabelecidas e
a normas rigidas que pode contribuir para o distanciamento da leitura literaria pelo
aluno. Dessa forma, a relagdo inevitavel da escola com a literatura e sua constante

interacdo, que poderia ser fecunda e estimulante, pode tornar-se enfadonha.

Importa perguntar qual o papel da leitura literaria na formagdo do
leitor, se a escola ndo deseja formar o leitor que preenche devidamente fichas de livros
ou reproduz com propriedade enunciados de textos, mas o leitor que instigado pelo
texto, produz sentidos, dialoga com o texto e que 1€ o seu contexto. Ainda mais quando
pensamos na caracteristica do texto literario que ¢ a sua polissemia, suas lacunas a

serem preenchidas pelo leitor, sentidos que escapam ao controle do mediador de leitura.

A proposta pedagogica apresentada nas Diretrizes Curriculares do
Estado do Parand para Lingua Portuguesa (2008) traz a concepgdo de leitura como ato
dialogico, interacionista, postulado por Bakhtin (2011), enfatizando a necessidade de
inserir o aluno numa dimensdo de praticas sociais tendo como aporte para o trabalho
com a literatura a Estética da Recepgdo. Portanto, o processo de leitura envolve a

producdo de sentido sobre o que se 1€ dando maior énfase ao leitor.

O que também precisamos ponderar ¢ em que medida o professor
considera importante as regras gramaticais que envolvem a dindmica da nossa lingua,
pois baseado na énfase dada por ele a essas regras podemos analisar se o seu discurso
didatico esvazia o texto literario de seu potencial, congelando-o em definigdes e
classificacdes, usando-o com objetivo de transmitir conhecimentos, ensinar regras
morais ou ainda ensinar regras gramaticais. Portanto, a postura do professor em relagao
ao processo de leitura, letramento, e a Estética da Recepcdo faz com que a literatura
assuma ou ndo um lugar relevante em seu trabalho pedagogico. Destacamos entio,
como possibilidade para o trabalho com a leitura literaria, aquele trabalho que favorece

a pratica social da leitura, a leitura compartilhada. E o que consideraremos a seguir.



63

3.5. AS ATIVIDADES DE LEITURA NA EDUCACAO DO CAMPO: A LEITURA
COMPARTILHADA

Dentre as varias possibilidades para o trabalho com o texto literario na
escola, destacamos a socializagdo da leitura no espago da biblioteca escolar com
atividades que proporcionem a leitura em voz alta, visto que esse tipo de
compartilhamento da leitura passa por um envolvimento afetivo dos alunos com o texto
literario, levando para dentro de si suas interrogagoes, suas experiéncias individuais,

suas leituras e o seu conhecimento de mundo.

Salientamos que a socializacdo da leitura desenvolve a expressdo oral
no educando. A leitura em voz alta, proporcionada por meio desta atividade, pode estar
presente na educagdo leitora porque vai além da simples oralizagdo de um texto.
Colomer (2002, p. 69) ressalta que “Ler em voz alta faz sentido quando considerada
como uma situagdo de comunicagdo oral na qual alguém deseja transmitir o que um
texto diz a um receptor determinado”. Ressaltamos que durante o compartilhamento da
leitura, o educando, além de ler alguns trechos, também verbaliza seus sentimentos em
relagdo ao texto. O que propicia um excelente exercicio de oralidade, posto que em
algumas ocasides o educando se vé em “situacdo de comunicacdo oral”. Por exemplo,
quando precisa comunicar informagdes a turma, ou ainda quando traz o resultado de
uma busca de informagdo. Essa atividade interpretativa pode ser desenvolvida na

biblioteca a partir de atividades de socializagdo da leitura.

Além disso, Colomer (2007, p.106) enfatiza que “a leitura
compartilhada ¢ a base da formagdo de leitores”. Dai o destaque para o lado social e
efetivo no compartilhamento da leitura. A “falta de participacdo sociofamiliar”, “o
ensino escolar baseado na leitura de um corpus reduzido de obras legitimadas”,
monopolizada pelo professor, distancia o educando do aspecto afetivo na leitura. Para a
autora: ‘estimulo’, ‘intervenc¢do’, ‘mediacao’, ‘familiarizacdo’ ou ‘animacao’ sdo termos
associados constantemente a leitura no ambito escolar, bibliotecario ou de outras
instituigdes publicas e que se repetem sem cessar nos discursos educativos. Todos esses

termos se referem a intervencao dos adultos encarregados de apresentar os livros as

criangas.

Em sala de aula ou na biblioteca da escola o trabalho com o texto

literario requer do leitor um didlogo com ele mesmo, porque essa leitura vai muito além
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de uma amalgama de informacao a disposi¢ao do leitor. O texto literario tem com o seu
leitor uma relagdo de afetividade, de cumplicidade como destaca Colomer, (2007,
p.110)“uma atividade que necessita condi¢des tais como tempo, solidao, concentragao,
aquisi¢@o de habilidades especificas ou exercicio”. No entanto, apesar de seu aspecto

solitario, a leitura do texto literario requer compartilhamento.

Aguiar (2006, p. 260) comenta a tarefa do bibliotecario em aproximar

o leitor dos livros por meio de praticas educativas na biblioteca que o levem a leitura

individual e que também promovam o intercdmbio social das experiéncias vividas com
0s textos.

O ato de ler ¢, por definicdo, solitario, envolvendo um mergulho do

leitor na decifragdo do codigo, na compreensao dos sentidos

expressos, no preenchimento dos ndo ditos, mas passiveis de vir a luz,

no didlogo com as ideias expostas. A partir dai, a atividade pode se

socializar, quando o leitor traz para o seu mundo significados

percebidos e coletiviza a leitura no debate como grupo e na criagdo de
formas expressivas.

E também por meio da socializagdo da leitura que o aluno compartilha
sua experiéncia e tem a oportunidade de comentar sobre as obras que ja leu agucando o

desejo entre os colegas para também lerem tais livros.

Além de ampliar seu proprio “horizonte de expectativa”, o estudante
também estabelece “redes horizontais e verticais” no que diz respeito as possibilidades
de leitura “porque o nimero de obras lidas importa muito se as criangas devem construir
seu proprio horizonte de expectativas contra o qual projetar cada nova leitura”
(COLOMER 2007, p. 147; 151) sempre com o professor ajudando-as a estabelecer
relagdes entre as muitas leituras e assim ampliando seus parametros de comparacao. As
redes verticais citadas pela autora, dizem respeito a leitura de obras cldssicas que “os
conecta com a sua tradi¢do cultural”. Por isso, a necessidade da escola se preocupar com
“a heranca literaria da humanidade” ao oportunizar a leitura de obras que em outras
circunstancias nao seria possivel a realizagdo dessas praticas fora da escola, a partir de
um acervo diversificado, proporcionado pela biblioteca escolar. Nesse espaco, as
possibilidades se multiplicam quando o acervo apresenta diversidade em relacdo aos
cléassicos, por meio de adaptagdes, que os fagam mais acessiveis, embora o tema traga
consigo polémica e esteja longe de um consenso, a biblioteca precisa oferecer esta
opcdo. A autora ainda sugere outras possibilidades como a de que algumas dessas obras

possam ser lidas pelo professor, outras introduzidas por fragmento ou ainda o uso de
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versoes audiovisuais.

No que concerne a importancia de trabalhos com textos variados em
sala de aula, Colomer ¢ Camps (2002, p.68) lembram que a escola tratou a leitura como
uma capacidade a ser utilizada sempre da mesma maneira, inscrevendo o principio de
homogeneidade. Os alunos, por sua vez, trazem do seu cotidiano a leitura no seu uso
real em situacdes que permitem uma gama de “usos leitores” e variaveis linguisticas

adequadas a cada género textual.

\

A biblioteca, por outro lado, apresenta uma gama de textos a
disposi¢ao dos educandos. No espago da biblioteca, além da sala de aula, é possivel
apresentar-lhes obras literarias de variados géneros a partir do seu acervo e a escolha do
educando. O que favorece as redes horizontais e também verticais no que se refere as

possibilidades de leitura das quais fala Colomer.

Portanto, podemos entender que a riqueza polissémica da literatura
além de propor liberdade ao leitor, possibilita-lhe ampliar seus conhecimentos.
Ademais, além do préprio prazer da leitura, as diferentes concepcdes de mundo
alcancadas por meio da leitura, extrapolam a percep¢do apenas do cotidiano. Por
apresentar um mundo pouco determinado, a obra literaria fornece ao leitor um universo
carregado de informagdes que o levam a construgdo do saber, impelindo-o a reexaminar
a sua propria visdo da realidade concreta. Portanto, o texto literdrio ¢
“plurissignificag@0” ao permitir leituras diversas em razdo do seu aspecto em aberto
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p.15). Os espagos que a escola dispde, incluindo a
biblioteca, precisam ser utilizados amplamente no trabalho com a literatura.
Ressaltamos aqui que para desenvolver a potencialidade da linguagem no educando a

leitura compartilhada precisa ganhar espago na biblioteca escolar da escola do campo.

Além de considerar o prazer que a leitura literaria pode oferecer e de

entendé-la também como um esforgo intelectual, ¢ importante resgatar:

“[...] que o objetivo da educagdo literaria ¢, em primeiro lugar, o de
contribuir para a formagdo da pessoa, uma formacdo que aparece
ligada indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e realizada
através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em que as
geragdes anteriores € as contemporaneas abordaram a avaliagdo da
atividade humana da linguagem”. (COLOMER, 2007, p. 31 — grifos
do autor)

Entendemos que na formacdo do leitor, a interagdo social ¢ uma
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premissa para o trabalho com a literatura. Essa interacdo ¢ o elemento essencial nas
relagdes sociais. O compartilhamento propicia a recepgdo estética. A riqueza da
linguagem se mostra, portanto, nos grupos sociais. E a partir da leitura compartilhada
que se promove a potencialidade da linguagem, resgatando o educando do seu
costumeiro desinteresse pela leitura, fato que ndo deve ser visto de maneira isolada, pois

varios fatores coadunam para a existéncia de tal condigdo.

Para os propositos deste estudo, importa verificar qual é o papel da
leitura no contexto do campo. Para que se 1€ no campo? O artigo de Gehrke e Almeida
(2009) destaca os objetivos da leitura praticada no campo. Atendendo praticamente aos
mesmos objetivos da leitura praticada no meio urbano:

A leitura no campo, como na area urbana, ¢ informativa e prazerosa.
Na maioria das vezes se 1€ por necessidade. Materiais informativos
que vém ao encontro das necessidades da realidade. Para formar e
informar, buscando a integragao na educagao formal e apropriacdo dos
conhecimentos. Para obter informa¢des e instrugdes para o
desenvolvimento da vida no campo. Melhoria da qualidade de vida no
campo (produgdo visando a agroecologia). Para comunicagao.
Valorizagdo do meio em que se vive. Para saber utilizar a tecnologia
disponivel. Para suprir as necessidades de leitura, escrita na escola.
Para reflexdo de vida. Construcdo de identidades. Transformacgao.

Garantia de unidade. Para apropriagdo do cddigo. Possibilitar
momentos de reflexao.

Para os autores citados acima, a oralidade ¢ a lingua das relagdes no
campo. De forma que “causos”, receitas, experiéncias, vivéncias de trabalho, relacdes
com a natureza e calculos podem se tornar objeto de leitura/escrita. Além disso, outras
atividades que ocorrem nesse contexto podem ser absorvidas entre as atividades de agdo
cultural que a biblioteca escolar pode vir a desenvolver:

No campo, em especial nos acampamentos e assentamentos do MST,
acontecem ainda rodas de viola, a leitura do Jornal Sem Terra, a
vivéncia da mistica, os teatros organizados pelos jovens, as andlises de

conjuntura, as mobiliza¢gdes infantis, as assembleias e as celebragoes
(cultos e missas)”. (GEHRKE; ALMEIDA, 2009, p. 203)

Certamente essas atividades propiciam um campo aberto de
possibilidades para a biblioteca escolar. Uma proposta de acdo cultural a partir da
biblioteca que envolva os sujeitos do campo enquanto intervencdo cultural significa
uma mudanca de concepgao para biblioteca escolar nesse contexto. Portanto, ela pode
ser percebida como espaco dindmico que visa a formac¢do humana. Dentre os

apontamentos para a biblioteca da escola do campo feitos por Gehrke e Bufrem (2013,
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p. 120) esta “a valorizagdo da biblioteca escolar no contexto do campo, o que demanda
ser-estar para a comunidade, tanto como prestadora de servigos, quanto como
provocadora de praticas de escrita e leitura”. Além disso, a preocupagdo de que “Estado
¢ universidades precisam formar profissionais para atuar nesse contexto especifico da
escola e qualificar a formacdo do conjunto de educadores para trabalhar com a

biblioteca escolar” € uma questao apontada pelos autores que merece receber atengdo.
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4 DO DISCURSO AS PRATICAS: CONTRADICOES DA ACAO PEDAGOGICA

No capitulo anterior discorremos acerca da mudanca de paradigma
ocorrido em relacao ao processo de alfabetizagdo e leitura e sua implicagdo na maneira
de pensar a leitura. Destacamos que a abordagem interacionista, postulada por Bakhtin
(2011) foi adotada pelas Diretrizes Curriculares para a Lingua Portuguesa, o que
contribuiu para a adog¢do da concepcao de leitura como ato dialdgico. Portanto, os
professores da rede estadual de ensino sdo incentivados a considerar a leitura mais do
que simples codificagdo de palavras grafadas, antes porém, como ato dialdgico.
Apresentamos também, uma breve revisao dos principios da teoria da Estética da
Recepcgao, de Jaus (1994), considerando os aspectos do letramento como proposta
vigente nas praticas de leitura, ressaltando a necessaria valorizagdo da biblioteca da

escola do campo na formacao do leitor literario a partir da leitura compartilhada.

No capitulo quatro retomamos os procedimentos metodologicos para a
pesquisa, com énfase na analise de conteiddo (BARDIN, 1977). Descrevemos como se
deu a realizagdo das entrevistas com a professora de Lingua Portuguesa e com a
responsavel pela biblioteca do colégio e respectivas analises. Indicamos ainda que as
analises realizadas neste capitulo estdo pautadas principalmente no conceito de

dialogismo de Bakhtin (2004) e na teoria da estética da recepgdo (JAUSS, 1994).

4.1. PROCEDIMENTOS PARA A PESQUISA

O presente trabalho inclui uma pesquisa de campo realizada em um
colégio do campo do distrito do Guara, municipio de Guarapuava com vistas a
identificar e analisar os conceitos refletidos nas agdes da biblioteca quanto a tematica da
pesquisa. A partir desta analise buscamos compreender os limites e contradi¢des da

biblioteca de uma escola do campo, considerando-a sempre como espaco pedagogico.

Para a realizagdo desta pesquisa, elegemos como metodologia a
analise de conteudo em razdo de considerarmos que ¢ um excelente caminho para a
pesquisa nas Ciéncias Humanas. Valentim (2005) salienta que a analise de contetido
possui uma relacdo estreita com outras ciéncias, o que contribui para a riqueza do
método. Dentre as relagdes mais importantes a autora menciona a Linguistica, a
Semantica, a Lexicologia, a Analise do Discurso ¢ a Analise Documental. Para a analise
de conteudo, seu objeto ¢ a palavra, mais especificamente o aspecto individual (sujeito)

da linguagem. O campo de aplicacdo da analise de contetido ¢ extremamente amplo, ou
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seja, “tudo o que ¢ dito ou escrito ¢ suscetivel de ser submetido a uma analise de
contetido” (BARDIN, 1977, p. 33). Portanto, ha diferentes possibilidades de analise do
método, uma vez que ela depende do tipo do discurso, da interpretacao e do objetivo da
analise. A descrig@o analitica ¢ uma das caracteristicas da analise de contetido. Segundo
Bardin (1977, p. 34), constitui-se de “procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteudo das mensagens [...]”. Trata-se, portanto, do “tratamento da
informacdo contida nas mensagens”. Na aplicagdo da analise de contetido, Bardin
(1977) destaca as categorias de fragmentacdo da comunicagdo que devem ser
observadas:

- homogéneas: poder-se-ia dizer que ndao se misturam alhos com

bugalhos;

- exaustivas: esgotar a totalidade do texto;

- exclusivas: um mesmo elemento do conteudo, ndo pode ser

classificado aleatoriamente em duas categorias diferentes;

- objetivas: codificadores diferentes, devem chegar a resultados iguais;

- adequadas ou pertinentes: isto €, adaptadas ao conteido e ao
objetivo. (BARDIN, 1977, p. 36)

Salientamos ainda que na realizagdo da analise de contetido, apds a
definicdo do objeto de pesquisa, podem ser estabelecidas categorias e/ou subcategorias

relacionadas ao objeto de pesquisa.

A andlise de conteido tem como um de seus mais importantes
aspectos a inferéncia, entendida como dedugdes logicas que objetivam reconhecer no
contetido da mensagem duas questdes: causas ou antecedentes da mensagem e os efeitos
ou consequéncias da mensagem (BARDIN, 1977, p. 39). Portanto, “a intencdo de
qualquer investigagdo é produzir inferéncias validas”, a partir dos dados coletados. O
método vale-se da inferéncia para extrair as questdes relevantes contidas no conteudo

das mensagens.

Para Bardin (1977), a analise de conteudo trabalha a palavra, ou seja,
a pratica da lingua realizada por emissores identificaveis. Leva em consideragdo as
significacdes (conteudo), eventualmente a sua forma e a distribui¢do destes conteudos,
procurando conhecer o que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga o
pesquisador. E a busca de outras realidades através das mensagens, visando o
conhecimento de variaveis de ordem psicologica, socioldgica, histérica etc., por meio de
um mecanismo de dedug¢@o com base nos indicadores reconstituidos a partir de uma

amostra de mensagens particulares. (BARDIN, 1977, p. 27-46)
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Inicialmente, realizamos uma pesquisa bibliografica referente ao tema
para a constru¢do do referencial tedrico. Num segundo momento, foram realizadas
visitas a biblioteca do colégio, com vistas a efetuar um diagnostico a partir de
observagdes. Foi utilizado um roteiro de questdes para observacdes (APENDICE A)
adaptado do documento Biblioteca escolar como espago de produgdo do conhecimento:
pardmetros para bibliotecas escolares — Parte 2 - Instrumento de avaliagdo e
planejamento, do Grupo de Estudos em Biblioteca Escolar (GEBE) da Escola de
Ciéncia da Informagdo da UFMG. O documento integral esta na pagina do GEBE no
link Padroes para bibliotecas escolares. Conforme as informacdes da pagina, o
documento foi elaborado por uma equipe de pesquisadores do GEBE, como resultado
da parceria com o Conselho Federal de Biblioteconomia e langado em 2010 durante o
III Forum Nacional de Bibliotecas Publicas e Escolares, que ocorreu em Gramado, RS.
A partir deste instrumento que adaptamos foi possivel obter informacdes da biblioteca
do colégio pesquisado quanto aos servigos oferecidos, espago fisico, acervo e de recurso
humano. As questdes do roteiro serviram de guia nas observagdes para o diagnostico
dos usos e fungdes da biblioteca. O diagndstico foi realizado a partir de visualizagdo da
estrutura da biblioteca, da organizacao, do funcionamento e utilizagdo da biblioteca. Os
dados coletados estao registrados no apéndice A. Nas observacdes assistematicas foram
verificadas as dificuldades enfrentadas pela biblioteca para o desenvolvimento de suas

atividades.

Além das questdes de observagdo relacionadas ao espaco da
biblioteca, procedemos a entrevistas semiestruturadas individuais com questdes abertas,
que foram planejadas durante a organizagdo do estudo tendo em mente os objetivos
desta pesquisa. As entrevistas com a responsavel pela biblioteca do colégio e com a
professora da disciplina de Lingua Portuguesa foram gravadas e, posteriormente
transcritas, possibilitando a compreensdo da trama do discurso produzido pelos sujeitos
e um confronto entre os dados fornecidos e sua pratica. A op¢ao por uma entrevista com
a professora de Lingua Portuguesa se deu pelo fato de que € nesta disciplina que
costumeiramente a literatura é estudada dada a sua natureza eminentemente verbal. O
que ndo impede ser trabalhada em outras disciplinas, considerando que “a literatura,
como arte e enunciacdo discursiva ancorada em determinado contexto socio historico,
comporta um conjunto de aspectos sociais, ideoldgicos, psicoldgicos, estéticos

(CEREJA, 2005 p.43). Ainda como explicita o autor, apds o ensino fundamental em um
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percurso “de estudos de linguagem no ambito da leitura, produgao de textos e reflexdes
sobre a lingua (gramatica), o aluno inicia o ensino médio e passa a ter contato,
geralmente pela primeira vez, com o estudo sistematizado da literatura” (CEREJA, 2005
p.10). Assim, é no ensino médio que ha uma disciplina separada da Lingua Portuguesa,
geralmente com a designacdo de Literatura Brasileira quando o licenciado em Letras

assume a posicao de professor de literatura.

Para a coleta de dados, a partir das entrevistas, foi necessaria a
submissido do projeto de pesquisa detalhado ao Comité de Etica em Pesquisa (COMEP)
na Plataforma Brasil para apreciacdo e aprovagdo. Apds o parecer consubstanciado
aprovado pelo COMEP concedendo a permissdo para a realizacdo das entrevistas e de
posse do roteiro semiestruturado, procedemos a coleta dos dados. Foram entdo
realizadas entrevistas com uma professora da disciplina de Lingua Portuguesa e com a
responsavel pela biblioteca do colégio. A professora entrevistada a época lecionava para
trés turmas do ensino fundamental e trés turmas do ensino médio. Com essas
entrevistas, buscamos levantar um material que nos ajudasse a compreender mais
profundamente as concepgdes e praticas de leitura na biblioteca da escola do campo e
sua relacdo com a formagdo do leitor. Para tanto, o tipo de entrevista escolhida foi a
semiestruturada, no qual as questdes sdo previamente estabelecidas e as perguntas feitas

ao entrevistado sdo predeterminadas. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 180)

O roteiro de entrevista (APENCIDE B) para professora da disciplina de
Lingua Portuguesa foi estruturado com base em cinco temas que serviram de orientagao

para a realizacdo das entrevistas:

1. Concepgao de leitura;
Projetos de leitura com a biblioteca;
Frequéncia de visitas a biblioteca com a turma e pelo professor;

Contribuicdo do bibliotecario as atividades leitura;

vk »

Bom uso da biblioteca pelos alunos;

Na entrevista com a responsavel pela biblioteca foi estruturado um

roteiro (APENDICE B) para abordar os seguintes temas:

1. Leitura e literatura;

2. Atividades desempenhadas na biblioteca;
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Participag@o nas reunides pedagogicas da escola;
Conhecimento e acesso ao planejamento dos professores;

Capacitagao/atualizacao;

A

Atividades pedagbgicas que promovam a leitura em parceria com
o professor;

7. O papel da biblioteca na escola do campo;

8. Projetos de incentivo a leitura desenvolvidos na biblioteca;

9. O bom uso da biblioteca por parte dos alunos/professores.

Apos as entrevistas gravadas, procedemos a transcri¢do. Na primeira
fase, o roteiro foi elaborado com o objetivo de verificar se esse instrumento poderia
responder as indagagdes da pesquisa. Tinhamos em mente as participantes a serem
entrevistadas: a professora de lingua portuguesa e a responsavel pela biblioteca do
colégio, isto €, o roteiro estava sendo preparado de modo especifico para cada uma das

entrevistadas.

Na segunda fase, ocorreu a entrevista propriamente dita, ou seja, o
processo de coleta de dados. Nesse contexto concretizamos aquilo que foi idealizado e
planejado. No momento da entrevista, foi possivel relacionar o que estava sendo
perguntado com as reagdes das entrevistadas. Assim, no momento da entrevista,
percebemos informagdes de natureza verbal e ndo-verbal. Durante a entrevista, estavam
presentes os dados de natureza observacional fundamentado no proprio comportamento
das entrevistadas, pelo seu tom de voz, ou pelo fato de haver ocorrido por varias vezes
pausas no didlogo. Além dessas situagdes, estavam presentes as expressdes faciais, o
desvio de olhar, as mensagens corporais. Tais informag¢des precisam ser avaliadas a fim
de verificar se merecem ser transcritas ou ndo, visto que sdo elementos que poderdo
estar relacionados ao processo de analise e interpretacdo. Dessa forma, a transcri¢iao
pode ser considerada uma pré-analise. Autores como Bardin (1977, p. 95) afirmam que
a pré-analise esta baseada na transcri¢do, ou seja, a pré-analise inicia-se durante a
transcrigdo. Ao transcrever, procuramos escutar varias vezes as verbaliza¢des gravadas.
Por diversas vezes, foi necessario retroceder a gravagdo para escutar e reescutar

pequenos trechos gravados para poder transcrever, fielmente, o que foi dito.

Para garantir aos discursos das entrevistadas a maior fidelidade

possivel nas transcri¢des, procuramos obedecer aos procedimentos para transcri¢do de
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entrevistas consagrados pela literatura. Num primeiro procedimento, transcrevemos a
gravagdo. Depois de uma semana, retomamos a gravagao, que foi transcrita novamente.
Com as duas transcrigdes foi possivel uma comparagdo. Assim, apods a primeira
transcrigdo foi possivel escuta-la novamente e corrigir, alterar ¢ complementar a
transcri¢do, ou seja, acrescentar ¢ incluir elementos. Dessa forma, foi possivel verificar
a concordancia entre a passagem do oral para o escrito tendo a preocupagdo em

considerar o ritmo e a entona¢do da voz.

Entretanto, entendemos que mesmo que a transcrigdo seja fiel e
consiga apresentar uma boa reprodu¢do do material gravado, a transcricdo ndo
conseguira captar todas as informacdes apresentadas na entrevista. Para Queiroz (1983,
p. 85), mesmo quando o pesquisador ¢ quem faz a transcrigdo de um “[...] documento
oral, com sua vivacidade, colorido e calor humano [...]”, para um “[...] documento
escrito inerte, passivo, estatico, que, além disso, reproduza somente em parte tudo
quanto realmente ocorreu [...]”" ocorre uma “separa¢ao pouco volumosa da parte de um
corpo”. Entendemos ainda que essa tarefa produz um novo documento, o escrito, com

caracteristicas proprias de seu género e as marcas do pesquisador que o produziu.

Os procedimentos para esta pesquisa compreenderam também uma
analise documental e diagnostica da realidade empirica. Para tanto, procedemos a
analise das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Lingua Portuguesa e as Diretrizes
Curriculares para a Educa¢ao do Campo, além dos documentos pertinentes ao colégio
pesquisado: o projeto politico-pedagdgico, a proposta pedagogica, o plano de trabalho

do professor de lingua portuguesa e o regimento escolar.

A tultima fase do processo de investigacdo ¢ analise de dados partiu do
corpus teorico construido para realizar a interpretagdo da analise. Novas inferéncias
foram feitas em relagdo ao objeto de pesquisa, considerando os objetivos iniciais. As
interpretagdes foram apoiadas em provas de validacdo, isto ¢, na propria literatura
especializada entdo consultada e nas praticas observadas no ambiente pesquisado. Nessa
fase, procuramos relacionar a interpretacdo ao corpus existente. Finalmente,
procedemos a sistematizagdo dos resultados com os objetivos propostos, buscando a
constru¢do do conhecimento cientifico sobre o objeto da pesquisa que incluiram as
analises, a partir do conjunto obtido, as relagdes entre as categorias e subcategorias, bem

como a aplicagdo das inferéncias, buscando obter a compreensdo do fenomeno de

estudo.
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O Colégio Estadual do Campo pesquisado localiza-se a 25 km da
cidade de Guarapuava - PR, distrito do Guara, com 625 alunos matriculados no ano de
2014 (do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ¢ do 1° ao 3° ano do ensino médio). Do
total de alunos, 25% residem na sede do distrito ¢ 75% estdo dispersos por 643 km?2.
Grande parte do alunado ¢ composta por filhos de agricultores assentados, proprietarios
de pequenas e médias propriedades rurais, agricultores de acampamentos do MST,
alguns filhos de comerciantes e funciondrios publicos moradores do distrito. A maioria
dos alunos € proveniente de cinco assentamentos e trés acampamentos, além de

povoados localizados, em média, a 12 km de distancia da sede.

A biblioteca situa-se logo a entrada do colégio, do lado esquerdo, no
inicio do corredor. Nota-se que se tem visibilidade para os que adentram ao colégio,
mas em contrapartida recebe muito ruido nos intervalos. O espaco fisico da biblioteca ¢
composto por duas salas. A primeira, ampla e bem iluminada (as janelas ficam na
posic¢do solar leste), com aproximadamente 65m2. A segunda sala ¢ destinada aos livros
utilizados pelos professores e permanece trancada para evitar o extravio de livros.

Porém, quando solicitado, o professor tem livre acesso ao material.

Na biblioteca ha uma mesa para a atendente que fica localizada a
entrada da biblioteca, onze mesas com quatro cadeiras cada, além de uma mesa
retangular para os alunos deixarem as mochilas ao entrarem. As estantes sdo de ago, na
cor marfim e dispostas junto a parede. Essa sala ¢ bem ventilada. Além disso, a cor clara
das cortinas, do piso e das paredes contribui para dar a impressao de um ambiente mais

amplo e iluminado.

A biblioteca esta sob a responsabilidade de uma servidora efetiva que
realiza um trabalho de coordenagdo. Sua permanéncia € na secretaria do colégio. A
servidora ¢ graduada em Enfermagem e possui especializagdo em Educagao, conhece as
peculiaridades dos procedimentos técnicos desenvolvidos no setor ¢ acompanha os
trabalhos das duas auxiliares que ndo sdo do quadro efetivo, mas sim, do Processo
Seletivo Simplificado — PSS. O horario de funcionamento da biblioteca ¢ das 7h10 as
22h30, fechando as 11h40 para o intervalo do recreio que € de 20 minutos. No periodo

noturno permanece aberta durante o intervalo.
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4.2. EDUCACAO DO CAMPO: UM DISCURSO EM PERSPECTIVA ENGAJADA
VISANDO A TRANSFORMACAO SOCIAL DOS SUJEITOS DO CAMPO

Originalmente a Educa¢do do Campo foi pensada pelos movimentos
sociais a fim de atender as especificidades dos povos do campo, grupos sociais de varias
naturezas: comunidades quilombolas, ribeirinhas, de pescadores e indigenas. Ha que se
destacar aqui uma particularidade das escolas do campo: algumas escolas tidas como
escola do campo estdo no perimetro urbano, porém o que as caracteriza ¢ a presenca
efetiva dos sujeitos do campo. A Educacdo do Campo tem buscado a valorizagdo da
experiéncia, da cultura, da identidade e das relagdes de trabalho desses sujeitos do
campo. Portanto, almeja-se uma educagdo que assuma a identidade do campo num
contexto em que se procura efetivar um projeto de desenvolvimento do campo, ou seja,
uma escola do campo comprometida com um projeto politico-pedagogico vinculado as
causas, aos desafios, a histdria e a cultura de quem vive e trabalha no campo. Dessa
forma, busca-se construir um projeto de escola que tenha uma especificidade inerente a
histérica luta de resisténcia camponesa em que se pretende valores singulares em
direcdo contraria a logica do capital. Mais especificamente, referimo-nos aos
documentos do Movimento dos Sem Terra - MST e sua expectativa para com as escolas
itinerantes que pressupdoem alterar a logica da escola capitalista, em confronto com seus
objetivos, formas e intengdes, portanto, propde contribuir com a formagdo da

consciéncia de classe, tendo forte vinculo com o MST. (SAPELLI, 2010)

Conforme explicitado nas DCEC, “a educagdo do campo tem
conquistado espaco politico na conjuntura atual, em funcdo da atuagdo dos movimentos
sociais e das iniciativas governamentais que foram impulsionadas pela sociedade civil
organizada” (PARANA 2008, p.14). Neste sentido, em sua dimensdo politica, considera
as particularidades dos sujeitos e ndo apenas sua localizagdo geografica. A perspectiva
da Educacdo do Campo se articula a um projeto politico a partir dos interesses dos
povos do campo. Portanto, a dimensao politica da Educagdo do Campo tem provocado
acOes estratégicas de enfrentamento junto aos movimentos sociais e sindicais do campo

num esfor¢o de (re) construgao e luta.

O colégio pesquisado apresenta esta proposta, ainda que, nao
demonstrado explicitamente nas palavras da professora de Lingua Portuguesa durante a
entrevista e nem mesmo na fala da responsavel pela biblioteca quando tivemos a nitida

impressdo de que ¢ na biblioteca do colégio onde menos se percebe a agdo
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transformadora, proposta para a escola do campo. No entanto, esta presente no PPP do
colégio como notadamente descrito no primeiro paragrafo da apresentagdo do
documento: “Constitui-se num instrumento pedagogico de mudanga, com acdes
voltadas para a melhoria de qualidade do ensino, consequentemente a transformacéo
social” (PARANA, 2013, p. 6). O que se configura numa concordancia e militincia dos
atores do colégio, de modo particular na figura do diretor do colégio que nao foi
entrevistado para esta pesquisa, porém nas observacdes assistematicas percebemos seu

engajamento politico articulado a proposta da Educagdo do Campo.

Apoés a leitura de autores como Gehrke e Almeida (2009), Sapelli
(2010), Caldart (2013), entendemos que a proposta para a escola do campo inclui pensar
uma escola que subverta a logica dominante, tendo como horizonte a formagao humana
pretendida. Isto significa incorporar a escola do campo a vida do estudante que traga
consigo seu cotidiano, seus problemas, davidas, preocupagdes e que possa relacionar
sua individualidade a uma dimensdo maior. Nesse sentido, a escola levaria o aluno a
refletir e intervir nas multiplas dimensdes da vida, o que pressupde ultrapassar a
compreensao de uma vida numa dimensao pragmatica e utilitaria. Buscamos observar se
esses principios estdo inseridos no PPP do colégio e se este documento foi

problematizado a fim de atender a proposta da escola do campo.

Frente as iniciativas que partem da populacdo organizada em
movimentos sociais, ¢ premente uma analise que possa levantar as dificuldades oriundas
da proposta apresentada a fim de visualizar possiveis contradi¢des. Especialmente no
que se refere ao trabalho com a literatura na escola do campo, levando em conta o risco
de um reducionismo ao utilizar a leitura literaria com fins praticos em contraste com a
importancia de se abarcar o universal e o local, o que inclui uma visdo geral das
condi¢des de ensino, bem como das praticas pedagogicas vigentes para a escola do

campo.

Embora a concepc¢ao de Educagdo do Campo venha se fortalecendo
nos ultimos anos, a situagdo pedagodgica e de infraestrutura nas escolas publicas do
campo ainda ¢é bastante precaria, conforme verificado por meio da analise do PPP do
colégio pesquisado que menciona os entraves pedagdgicos sofridos pelo colégio
(PARANA, 2013a, p.15). No que tange a pratica pedagogica, a situagio também é
precaria em muitas escolas do campo. Na literatura consultada e, que trata o tema, as

seguintes dificuldades sdo apontadas: o uso da tecnologia em escolas do campo
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apresentam problemas estruturais: baixa energia e falta de aparelhos e linhas telefonicas
para internet; bibliotecas desativadas; os professores nem sempre tém formacgao escolar
superior para atuar no magistério ¢ poucos tém acesso a bibliotecas ou materiais
didaticos para desenvolver um trabalho pedagdgico que va ao encontro da
especificidade da Educagdo do Campo (GEHRKE, 2013; SAPELLI, 2010; CALDART,
2004; SOUZA, 2008). Por isso, os problemas estruturais e pedagogicos estdo na pauta
de reivindicagdes dos movimentos e organizagdes sociais do campo. Contudo, ¢
importante destacar que existem professores que buscam uma pratica pedagogica
diferenciada, de modo a articular os conteidos escolares com assuntos ou experiéncias
do cotidiano dos estudantes como podera ser observado na analise da entrevista

realizada com a professora de lingua portuguesa do colégio pesquisado.

4.2.1 Concepcao de ensino e praticas pedagdgicas na escola do campo

O trabalho analitico deste capitulo inclui comentarios a partir da
entrevista com a professora de Lingua Portuguesa (PLP), possibilitando a compreensao
da trama dos textos produzidos e seu funcionamento para descobrir a discursividade
presente acerca das concepcdes desenvolvidas e também a verificagdo de como as
atividades de leitura se relacionam com a biblioteca em seu trabalho, com a
especificidade no ensino de literatura para a escola do campo. Retomamos o referencial
teorico utilizado no decurso de nossa investigagdo o que embasa os apontamentos
realizados neste topico. Na sequéncia, a analise da entrevista com a responsavel pela
biblioteca (RB). Nossa proposta inclui destacar alguns trechos das entrevistas a fim de
apontar algumas semelhangas e diferengas encontradas na pratica do trabalho com a
leitura entre as entrevistadas, visando uma percepgdo dos aspectos relacionados aos
objetivos desta pesquisa, quais sejam, verificar a relevancia da biblioteca no contexto da
educacdo formal para os povos do campo e identificar as concepgdes desenvolvidas na
pratica, no ensino de lingua e literatura e seus reflexos para a biblioteca escolar no que
concerne a formagdo do leitor competente. Além disso, analisar de que forma as
atividades do professor de Lingua Portuguesa estdo postas para com a biblioteca em seu
trabalho pedagdgico ao relacionar a importancia da biblioteca na formagao do leitor e

sua efetiva participagdo na mediagdo da leitura literaria.

Compreender a Educacdo do Campo e os aspectos da pratica
pedagdgica implica em nos debrugarmos sobre os documentos que norteiam essas

praticas, bem como ouvirmos as vozes daqueles ligados diretamente ao cotidiano dessas
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praticas. Buscamos também, na literatura da area, as reflexdes e estudos de autores que

abordam a Educacdo do Campo.

Souza (2008), ao apresentar um histérico da Educa¢do do Campo ¢
sua agenda na politica educacional nos ultimos anos, destaca os principios da Educacao
do Campo: ¢ um direito dos povos do campo; deve ser empreendida com respeito as
organizacdes sociais ligadas a Educagcdo do Campo e o conhecimento produzido por
elas; a Educagdo do Campo ¢ considerada como formagdo humana para o
desenvolvimento sustentavel e o respeito as caracteristicas do campo. A autora verifica
ainda a necessidade de problematizar o projeto politico pedagdgico existente nas escolas
localizadas no campo. A maioria deles, segundo a autora supracitado, ¢ reproducao do
projeto politico pedagogico elaborado para as escolas urbanas. Assim, “as
particularidades do campo, da identidade dos povos do campo, do trabalho e vida na
terra ficam “esquecidos” nos planejamentos, na gestao escolar e nos planos municipais
de educacdo” (SOUZA 2012, p.5), sendo necessario que a pratica pedagdgica para ser
modificada necessite de um processo de “desacomodagdo” da rotina e da cultura da
escola. Em se tratando da Educagdo do Campo, os professores sentem-se valorizados
quando estdo estudando os textos da Educacdo do Campo e fazem relagdes com o
cotidiano vivido na escola e na sala de aula. E o que retrata a pesquisa realizada por
Souza (2012), ao apresentar elementos da pratica pedagogica e discutir a formagio

destes professores.

No entanto, ao tratar a formagao de professores, importa retomar o
pensamento de Forquim (1993) quando ele destaca que o sistema escolar incorpora
determinado referencial com o objetivo de conservar os valores que fundamentam a
ordem social. Se, a proposta para a Educacdo do Campo envolve ressaltar as
particularidades do campo, temos que considerar uma educacdo universal que abarque
temas variados com as possibilidades plurais do conhecimento humano, além da
realidade imediata, ainda mais em se tratando da formacao do leitor competente e
auténomo. Ou seja, a preocupagdo com o aspecto geral e o especifico no que tange a
literatura significa considerar questdes que envolvem a formagdo do leitor numa

proposta de ensino dialogico.

Por esse motivo, entre as praticas desejaveis, a utopia e o que ¢
possivel ser praticado, ha o discurso do professor moldando suas praticas de ensino.

Esse discurso pde em xeque a sua formagdo e sua visao de mundo, revelando de que
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forma o professor trabalha a leitura literaria. Portanto, além de ser um leitor literario, o
professor da escola do campo, que trabalha com a literatura, necessita se ocupar
profissionalmente das questoes educacionais e, sobretudo, incorporar em suas praticas
pedagdgicas um repertorio de técnicas ¢ métodos de ensino de literatura que o

possibilite situar o lugar da literatura na escola e fora dela.

Entretanto, os professores que assumem aulas na escola do campo,
geralmente, sdo pessoas do centro urbano que ndo tém ligagdo com a realidade da
agricultura familiar.

A grande maioria dos professores também tem contrato temporario
com as secretarias de educagdo, o que leva a uma grande rotatividade,
resultando a falta de comprometimento com o local ou a falta de

continuidade das atividades na escola e comunidade. (GHEDINI,
2013)

Constatamos que este ndo ¢ o caso da professora entrevistada, que
ministra as aulas da disciplina de Lingua Portugués para sexto ano do ensino de
fundamental e também para turmas do ensino médio do colégio pesquisado. Ela leciona
na escola do campo ha 9 anos, desde o ano de 2006, ¢ mora em um assentamento
proximo a sede do distrito. Seu comprometimento e interagdo com a escola do campo se

faz presente ja ha algum tempo.

Durante a entrevista, a professora relatou que costuma desenvolver
projetos de leitura que envolvem a biblioteca, geralmente relacionados a poesia e ao
conto. Registramos a época, em diario de campo, que as poesias ficaram expostas em
um varal na biblioteca durante determinado periodo para que pudessem ser observadas
pela comunidade escolar. A professora comentou como se deu o desenvolvimento deste
trabalho:

PLP: Nos trabalhamos primeiro o conceito de poesia e ... foi
trabalhado bastante a leitura de poesia ¢ ... producdes e no final foi
feito uma produgdo ilustrada e com dobraduras. A mesma coisa o

conto. O conto a gente ta terminando agora ¢ ... as producdes de conto
com ilustragdes e dobradura também.

Nesse trecho da entrevista, a professora relata que trabalhou bastante a
leitura de poesia. No entanto, conforme as palavras iniciais da professora: “trabalhamos
primeiro o conceito de poesia”. A esse respeito destacamos que ao analisarmos sua
pratica pedagogica percebemos uma contradigdo com as recomendagdes das Diretrizes

de Lingua Portuguesa. Numa pratica pedagogica que busca enfocar a literatura como
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pratica social, busca-se privilegiar antes de tudo a leitura em si, de forma efetiva, ou
seja, a compreensdao que envolve o dialogo antecede o trabalho com conceitos. Estes

ficam em segundo plano e sdo administrados apenas conforme a necessidade.

A pratica de leitura defendida pelas Diretrizes ¢ percebida como um
ato dialogico. As diretrizes recomendam, como encaminhamento metodologico para o
trabalho com a literatura, o método recepcional no qual, em sintese, o professor parte da
recepgdo dos alunos para depois ouvi-los, aprofunda a leitura ¢ amplia os horizontes de
expectativas dos alunos. Ou seja, o primeiro olhar para o texto literario estd na

sensibilidade e ndo a preocupagdo com conceitos.

Ao analisarmos a proposta pedagodgica curricular do ensino
fundamental da escola, documento que orienta a proposta do proprio professor no plano
docente e que estd apoiada nas Diretrizes Curriculares para o ensino a Lingua
Portuguesa, verificamos que o referido documento traz a concepgao de leitura como ato
dialogico, interacionista, postulado por Bakhtin. Procuramos investigar o entendimento
demonstrado pela professora no que se relaciona as regras da gramatica que envolvem a
dinamica da nossa lingua, ou seja, em que medida considera importante tais regras. O
excerto a seguir ilustra a visdo exposta:

PLP: Bom, a nivel social eu acho muito importante porque o
aluno...ele tem que ter um...primeiro um dominio, uma fluéncia da
leitura e essa leitura eu vejo que ele entende a partir do momento que
ele sabe interpretar essa leitura. E automaticamente...ele sabendo
interpretar ele passa a produzir a partir do conhecimento que ele tem.
E ... eu vejo assim....elas...eu divido por trés: leitura, interpretacdo e
producdo. Eu vejo as trés no mesmo nivel. Eu ndo vejo a leitura mais
que a produgdo ou a produgdo(que ¢ a escrita), mais que a leitura. Eu
divido elas em trés porque elas tém que ta no mesmo nivel pra poder

ser avaliado o entendimento e essa aprendizagem que o aluno tem da
lingua.

Observamos logo no inicio da fala da professora a alusdo ao
interacionismo, mas percebemos que a ideia estd subordinada ao dominio, ou seja,
embora ela considere importante o social, na sequéncia destaca a importancia do
dominio, o que se configura uma contradi¢do, visto que as ideias da abordagem
interacionista se opdem ao modelo estritamente estruturalista, em que o sentido da
leitura estd necessariamente atrelado ao dominio do contetido. Assim, € a partir da
pratica social que se estabelece a compreensao da leitura, segundo os pressupostos do

interacionismo. Nestas circunstincias, a compreensdo acontece quando o leitor
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consegue reconhecer o sentido que ¢ socio-historicamente construido e esta vinculado a
sua posicdo de sujeito. Sobre essa relagdo, Bakhtin (2004, p. 67) acrescenta que
“Compreender significa relacionar um signo interior qualquer com a unicidade dos
outros signos interiores, isto ¢, apreendé-lo no contexto de um certo psiquismo. No
segundo caso, trata-se de apreender um dado signo no contexto ideologico
correspondente”. Portanto, ¢ uma ac¢do que integra oS processos cognitivos na
experiéncia objetiva. Dessa forma, a compreensao nao esta na palavra, na informagao
encontrada no texto, mas no efeito da interlocu¢do entre o leitor ¢ o autor, como
enfatizado pela abordagem dialdgica. Portanto, sem a necessidade de ser antecedido
pelo do “dominio da leitura”, que por sua vez é a consequéncia natural da interacdo

social e acontece na pratica social da leitura.

Ainda a respeito das regras da nossa lingua, entendemos que o uso da
literatura na escola seria tolhido pela preocupagdo excessiva com as regras no ato da
leitura. Portanto, ndo ha motivos para temer as regras, condenando-as ou ignorando-as.
Antes, importa saber utiliza-las em situagdes reais de uso, que é o que caracteriza o
discurso como pratica social. Além disso, a escola, muitas vezes, ¢ o Unico lugar em que
o aluno tem acesso ao livro e ao texto literario. A literatura merece circular
espontaneamente na escola, pois o que se pretende ¢ formar um leitor sensivel e critico,
que perceba o sentido das regras, sem se submeter cegamente a elas ou sem estuda-las
unicamente com o proposito de usar adequadamente o discurso, de acordo com a

necessidade social.

Percebemos a preocupagdo da professora em transparecer sua
concordancia e aplicacdo das recomendagdes propostas pela Secretaria de Educagao,
refletidas nas Diretrizes Curriculares para o ensino da Lingua Portuguesa, o que
certamente contribui para sua boa pratica de ensino no que se refere as propostas
vigentes de atividades de leitura que priorizam o dialogismo. A professora demonstra
flexibilidade em relacdo as regras da nossa lingua, no que diz respeito a necessidade de
ensina-las ou ndo, e em que momento, de acordo com a necessidade do aluno. Trazemos
a baila a estratégia desenvolvida pela docente pelo fato de ser diferente da proposta
estruturalista. Na perspectiva estruturalista, a reproducdo do contetido referencial do
texto caracteriza o bom leitor. Portanto, ndo procura trabalhar as relagdes possiveis que
o0 texto possibilita. Observamos nas palavras da professora (ele passa a produzir a partir

do conhecimento que ele tem) o principio da teoria da estética da recepgdo que, por sua
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vez, contrapde-se aos preceitos da visdo estruturalista, no que diz respeito a relacao

leitor/texto.

4.2.2 Especificidade da Educacao do Campo: realidade local como ponto de partida

A literatura da area enfatiza que a Educacdo do Campo procura
contemplar um ensino voltado a realidade de seus alunos e o conteudo curricular, bem
como a metodologia de ensino do professor ser adequada as necessidades e interesses
dos alunos que vivem no campo, os quais esperam por um ensino que valorize, dentre
outros aspectos, a cultura do povo do campo e seu modo de vida (SOUZA, 2008;
SAPELLI, 2010; CALDART, 2013). Por sua vez, do professor que trabalha com a
educacdo do campo, espera-se que conhega o local em que o aluno vive e procure
valorizar os aspectos culturais da populacdo caracteristicas de seu meio. Dessa forma,
sua pratica pedagdgica estard marcada pelo paradigma da Educacdo do Campo e
revelara a proximidade com a realidade cultural dos alunos moradores do campo e, em
que medida sua pratica vai ao encontro do que esta disposto no PPP do colégio e nas

Diretrizes da Educacao do Campo.

Para o professor que leciona na escola do campo, é um desafio
vincular os contetidos curriculares com a realidade dos alunos do campo a fim de que
sua pratica seja voltada para a formag¢ao humana de um individuo morador do campo e

que necessita de conhecimentos que fortalegam sua permanéncia no campo.

O PPP do colégio pesquisado, no topico sobre a formagdo continuada
(PARANA, 2013a p.15), destaca preocupagio da SEED com a formagcio e capacitagio
continuada dos professores em todas as disciplinas. Destaca ainda que nas reunides
pedagogicas realizadas no ambito da escola, procura-se reunir o nimero maximo de
profissionais que trabalham no colégio para a troca de informagio e experiéncias, busca
de solugdes de problemas do cotidiano sempre procurando a aprendizagem com
qualidade. Além disso, com frequéncia ocorre a liberacdo de professores e técnicos
administrativos do colégio para cursos de capacitagdo. Neste sentido, ha uma
preocupacao do colégio, conforme revela a entrevista com a responsavel pela biblioteca,
quando perguntada sobre a liberacdo por parte do colégio para a atualizagdo:
RB: Sim, sempre que vem a informagdo do nucleo que tem cursos a

gente sempre vai, sempre participa, quem ¢ da area e que eles tdo
oferecendo curso a gente sempre vai.
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A entrevistada também mencionou a capacitagdo oferecida com certa
frequéncia pela UNICENTRO aos professores e técnicos administrativos e, que
acontece em algumas reunides pedagogicas do qual ela participa:

RB: E ... ja tem no calendario ... previsto, entdo todas as reunides
pedagogicas que tem no calendario a gente sempre participa. E ... na
semana pedagogica e depois durante o ano tem as formacdes com a
professora M. 14 da Unicentro que ¢ voltada para a Educagdo do

Campo e a gente participa. Eu acho que acontece uma a cada dois
meses mais ou menos.

r

Portanto, a capacitacdo é oferecida na expectativa de melhoria na
qualidade do ensino, o que se mostra muito positivo, embora salientamos que para este
planejamento nem a SEED, nem o colégio, oferta capacitagdo especifica para a equipe

da biblioteca.

O PPP que norteia o trabalho do colégio pesquisado destaca que o
referido documento “se articula e se concretiza com a participacao de todos os sujeitos
envolvidos nos processos educativos sujeitos responsaveis pela constru¢do”. Visa a
formacdo de cidadaos participativos conscientes de seus direitos e responsabilidades,
portanto, “constitui-se num instrumento pedagogico de mudancga, com as agdes voltadas
para a melhoria de qualidade do ensino e, consequentemente, a transformacdo social”

(PARANA, 2013a, p.7).

A este respeito, ressaltamos que a educagdo e a escola ndo
transformam por si s6 a realidade e que tal situagdo pressupde uma reconfiguragao
radical nos processos produtivos, particularmente no trabalho. E o que nos traz & mente
as palavras de Mészaros (2005, p. 45). “Nessa perspectiva, fica bastante claro que a
educagdo formal ndo ¢ a forga ideologicamente primaria que consolida o sistema do
capital; tampouco ela é capaz de, por si so, fornecer uma alternativa emancipadora
radical”. Contudo, compreendemos que a escola que esteja comprometida com a
superacao do capitalismo, proposta para Educacdo do Campo, segundo autores como
Caldart (2004) e Sapelli (2010), possa contribuir para o desvelamento do carater de
classe da sociedade e da escola, auxiliando os sujeitos que a compde a apreenderem
dialeticamente a realidade. Dessa forma, contribuir também com a elevagao do padrao
cultural da classe trabalhadora por meio da socializagdo do conhecimento. Nessas

condigdes, a escola pode vir a auxiliar no projeto de emancipag¢ao humana.
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Ao detalhar sua fundamentagao tedrica, o PPP do colégio ressalta que
“Cabe a educacgdo proporcionar ao educando e a comunidade instrumentos adequados
para pensar a sua pratica individual e social e atingir uma visao global da realidade que
possa orienta-lo na vida”, o que inclui apropriar-se do conhecimento cientifico, politico,
cultural acumulado pela humanidade para garantir a satisfacdo de suas necessidades,

seja no campo ou na cidade. (PARANA, 2013a, p.16)

Os conceitos utilizados no documento sdo baseados na LDB e seus
principios norteadores sdo mencionados no que inclui: “Liberdade de apreender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”. Nessa
perspectiva, objetiva “promover o desenvolvimento global dos alunos considerando a
realidade do educando (do campo) como ponto de partida para o trabalho pedagogico”.
Além disso, objetiva também “estimular a criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado [..] oportunizar a formagdo de um cidaddo critico que se
identifica com as grandes questdes da humanidade [...]” (PARANA, 2013a, p. 17, 18).
A palavra “leitura” nao ¢ lembrada nesse trecho, deixando uma lacuna nas
possibilidades para promover o “desenvolvimento global”. A expressdo “leitura
literaria”, que nesse momento também poderia ser mencionada, ‘“visando a

transformacao social”, tampouco foi mencionada.

\

Voltamos a atengdo a preméncia de uma articulagio com a
comunidade escolar que possa contribuir para um trabalho conjunto entre os sujeitos em
prol de um ensino de qualidade almejado pela Educacdo do Campo. Durante a
realizacdo da entrevista, percebemos o desejo da RB em promover a¢des pedagogicas,
mas sua contribuicdo limita-se a preparacdo do planejamento e participacdo nas
reunides para os devidos encaminhamentos, sem que se concretizem acdes voltadas para
a biblioteca. Nessas ocasioes, seria necessario reivindicar a participacdo da biblioteca, o
que ndo acontece provavelmente devido ao fato de que a postura de participag@o nessas
reunides se limita a atuar enquanto funciondria do colégio e ndo como mediadora das
acOes a serem desenvolvidas na biblioteca. Isso acontece porque RB ndo atua
diretamente na biblioteca e sim em outro setor do colégio, a secretaria, tomando a frente
da biblioteca apenas em momento de necessidade maior, como o inicio do ano quando ¢
contratado pessoal temporario por parte da SEED para atuarem na biblioteca.

Destacamos abaixo as atividades desempenhada pela RB:
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Eu fico mais responsavel pela organiza¢do do trabalho das meninas
que tdo 14 na biblioteca, na coordenacdo e quando sdo contratadas, as
que vem ndo tém muita experiéncia, eu também ndo tenho assim ...
muita, mas tem que sempre ensinar. Entdo, eu ensino o pouco que eu
sei até que elas peguem o jeito e até que seja contratada alguém, eu
tomo conta no comego do ano mais ou menos uns 3 meses que eu fico
atuando ali ... em tudo dai.

Portanto, ndo ha servidor efetivo atuando na biblioteca de forma
permanente. O treinamento especifico e continuo do pessoal da biblioteca depende do
bom planejamento da RB. A questdo ndo recai tdo somente na falta de verbas para
contratagdo de pessoal permanente e em numero suficiente para a biblioteca do colégio,
mas no desconhecimento das fun¢des do profissional bibliotecario e da propria
organizagdo de uma biblioteca. E bem mais simples e comodo a SEED disponibilizar
pessoal do processo seletivo sem vinculo permanente com a biblioteca em vez de
discutir seriamente como alterar esse quadro que acomete as bibliotecas do Estado, seja
na Educagdo do Campo, ou no meio urbano. Portanto, mais uma razao para a equipe do
colégio buscar maneiras de amenizar as dificuldades resultantes dessa condi¢do que

afeta diretamente a biblioteca do colégio.

Quando perguntada se costuma tomar conhecimento do planejamento
dos professores a fim de dinamizar as atividades oferecidas pela biblioteca, RB
confirmou:

RB: Sim. Eu até ajudo na montagem do planejamento. Ajudo as gurias
do pedagdgico. Entdo, sempre t6 por dentro assim ... eu sei do que ta
acontecendo e ... a gente procura fazer uma ligagdo, uma relagdo da
biblioteca com os professores pra que tenha mais ... s6 que tem alguns
que tem mais resisténcia alguns acham que a gente ta dando trabalho

pra eles, umas coisa assim ... mas a gente aos poucos ta buscando ter
uma interagao maior.

Esse dado evidencia que € possivel e viavel uma articulagdo entre os
sujeitos ao se tragar um planejamento, pois ja acontece uma vivéncia com as propostas
pedagodgicas do colégio. Considerando que um dos objetivos da biblioteca esta em
apoiar o processo de ensino-aprendizagem e incentivar o prazer pela leitura, convém ao
bibliotecario se apropriar da natureza do plano de trabalho docente e a participar
ativamente das reunides pedagogicas, bem como a se incluir nas programagdes de
formagdo continuada dos professores. Assim, ¢ facilitada a insercdo da biblioteca no

processo ensino-aprendizagem oferecendo, mais adequadamente, aos professores as
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possibilidades informacionais da biblioteca em relagdo as suas disciplinas, cumprindo

seu papel de mediador entre os professores e alunos a partir da biblioteca.

Visto que o PPP do colégio consiste em decisdes e orientagdes para o
desenvolvimento da escola que se pretende, ¢ a partir de um processo coletivo de
participacdo da comunidade que se chega a concretizacdo do que foi planejado.
Portanto, efetivas interacdes na pratica ¢ a colaboracdo entre os sujeitos podem
proporcionar uma articulagdo na pratica em que a biblioteca pode receber atengdo

especial nos momentos de planejamento.

4.2.3 O papel da biblioteca do campo na transformagao da realidade

A biblioteca é uma das responsaveis por criar a cultura de leitura e da
escrita na escola. Possuidora do aparato técnico, além de instituicdo social e historica,
pode oferecer possibilitar ao aluno e ao professor acesso a informacdo e atividades
culturais que de outra forma seria mais dificil, considerando o contexto da educagdo no

campo pelo dificil acesso a diferentes fontes de informacao.

Dessa forma, a proposta da biblioteca também pode integrar-se ao
projeto da escola do campo, discutindo suas atividades nas reunides de planejamento
com toda a comunidade escolar. Logo, ao se pensar a biblioteca no PPP, a primeira
atitude consiste em compreender, numa perspectiva Bakhtiniana, as questdes relativas a
discursividade da leitura/biblioteca no contexto das agdes que se propdem. Ou seja,
indagar em que momento a biblioteca aparece na vida da escola, no PPP ou na pratica
do professor, ponderando que a dimensao pedagogica da biblioteca ¢ educar e criar as
condi¢des para a leitura, incluindo o prazer de ler, por meio da promocao da leitura e
escrita, além de possibilitar a circulagdo da informagdo e a comunicagdo, sem esquecer
da competéncia leitora. Dessa forma, indagar na comunidade qual o lugar que a
biblioteca ocupa, o que se espera dela a partir de um planejamento pensado de forma
coletiva, o que envolve conhecer a biblioteca, sua missdo e seus objetivos, fungao de
cada setor e orientagdes especificas de gestdo, bem como atentar para as atividades das
varias disciplinas curriculares envolvendo a leitura nesse processo. Enfim, pensar o que
seja relevante para a pratica pedagogica e melhoria da biblioteca da escola do campo. A
biblioteca, dessa forma, é sustentada nos principios da Educagdo do Campo, além de

permitir realizar o seu papel de mediadora nas agdes pedagogicas.
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A biblioteca escolar, neste sentido, estaria em estreita relacdo com o
estilo de organizagdo educativa em que atua, sendo possivel identificar dificuldades,
estabelecer prioridades, executar e promover trabalhos nos quais se possa exercer maior
compromisso ¢ responsabilidade por parte da comunidade. O sentido ¢ que ela esteja
comprometida por meio de novos projetos e propostas, marcando sua presenga em sala
de aula, na propria biblioteca por meio de oficinas de leitura, de poesia, participando
ativamente na vida dos leitores pela circulacdio da informacdo. A esse respeito,
registramos uma ag¢do interessante no diario de campo: a participacdo dos alunos na
radio amador do colégio, executada por meio de um projeto que divulgava poesias
escritas pelos alunos durante o intervalo das aulas. Essas acdes realizadas pela
biblioteca, em parceria com o professor, podem dinamizar a transformagao social por

uma cultura da leitura.

A biblioteca escolar desenvolve uma fun¢do de apoio direto aos
processos de ensino e aprendizagem e, consequentemente, o que a enche de sentido ¢é
que ela seja utilizada pela comunidade escolar (alunos, pais, professores, técnicos
administrativos), além de estar aberta a comunidade local. O uso significativo da
biblioteca escolar pode ser estimulado pelo professor, como uma consequéncia natural

de vontade explicita do docente. Além de ter seu aproveitamento garantido e estimulado

também por meio de documentos oficiais do colégio.

Prosseguindo na analise do PPP do colégio, observamos que o
documento ndo menciona a biblioteca como um espago educativo importante no
contexto escolar. No entanto, conforme observado nas visitas feitas a esse espago
durante a realizacdo da pesquisa, ela ¢ utilizada pelos professores, embora apenas para
emprestar alguns recursos que sdo utilizados no desenvolvimento de determinadas
atividades. O que nos leva a refletir sobre a funcdo da biblioteca segundo as
recomendagdes do Manifesto da UNESCO para a biblioteca escolar, documento

considerado no capitulo trés deste estudo.

Na andlise da Proposta Curricular para a Lingua Portuguesa do
colégio, constatamos que a biblioteca ndo ¢ mencionada direta ou indiretamente, mesmo
que o documento em analise destaque fundamentos tedricos da disciplina, contetido
estruturante de lingua portuguesa, metodologia e avaliagdo; mas em nenhum momento a
biblioteca ¢ citada, o que pode ser um indicativo de que a proposta curricular do colégio

ndo abarca a importancia do ambiente da biblioteca como um recurso facilitador para o
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trabalho docente e para o desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem, refletindo
também no modo como o professor compreende este espaco no desenvolvimento das
atividades. Parreiras (2011, p. 27) argumenta que a biblioteca poderia empreender “[...]
um trabalho independente do que é desenvolvido na sala de aula. O que o aluno
aprende, 1€, estuda e pesquisa na sala de aula podera ser complementado e enriquecido
com visitas constantes a biblioteca [...]. Portanto, se tida como um recurso educacional
de grande valor, a biblioteca e seu uso necessita de integracdo no projeto curricular da
escola, convertendo-se em organismo ativo que favoreca os processos de ensino e
aprendizagem e que apoie o trabalho docente. O reconhecimento da biblioteca neste
documento torna-se importante, visto que o projeto curricular direciona todas as agdes

pedagodgicas.
4.3 O USO DA BIBLIOTECA PELO ALUNO E PELO PROFESSOR

O fortalecimento da proposta pedagdgica para a escola do campo, de
modo que garanta sua plena integracdo a um contexto de consolida¢ao dessas propostas
conduzidas a partir das Diretrizes Curriculares para a Educa¢dao do Campo, implica na
existéncia e efetiva atuagdo da biblioteca nessa escola, dando suporte a proposta
pedagdgica da forma mais ampla possivel. Podera ir além disso a partir da revitalizagdo
deste espaco, implantando na escola do campo agdes dinamicas de cunho informativo,

educativo e cultural enquanto deflagradora de agdes de promogao da leitura.

Historicamente, a biblioteca escolar ndo tem sido incluida nas
propostas e formula¢des de projetos educativos e nos planos pedagdgicos das escolas,
auséncia que contribui para as profundas dificuldades vividas em sala de aula, a
exemplo dos momentos em que ocorre a pesquisa escolar. E quase inexistente um
trabalho integrado com as agdes pedagogicas. A satisfatoria integragdo com a sala de

aula requer engajamento da totalidade dos professores.

A biblioteca do colégio pesquisado, embora tenha pontos positivos a
serem destacados, ainda esta trilhando o caminho para sua participagdo plena na vida do
colégio. Faremos uma breve descricdo desse espago e suas condi¢des de participagao no

ensino pedagogico:

Na primeira sala esta alocado o acervo destinado aos alunos. Esse
acervo ¢ composto de livros didaticos e literarios, dicionarios, enciclopédias, revistas,

gibis e alguns mapas. O acervo de livros literarios fica localizado a esquerda da entrada.
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Naquele local, percebemos que ha bom espaco para circulagdo de pessoas. As obras de
literatura estdo em quantidades suficientes para empréstimos realizados pelas turmas
que sao encaminhadas a biblioteca pelo professor, considerando-se o que dispde a Lei
n.12.244 sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituigdes de ensino no Pais e que
no Artigo 20 estabelece que sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo um titulo para cada aluno matriculado. Dessa forma, o acervo geral (3.082

itens) estava posto para os 625 alunos matriculados na época da pesquisa.

Os livros estdo bem conservados. A conservacao das obras ¢€ realizada
pelas atendentes que fazem pequenos reparos. H4 uma boa organizacao do acervo que
esta classificado e catalogado pelo sistema Biblioteca Facil, sistema de gerenciamento
de biblioteca com cadastro de leitores, classificagdo e controle dos empréstimos. Cada
livro recebe um nimero que ¢ cadastrado no sistema. Porém, ndo héa cracha para o

usuario e nem codigo de barras para o livro.

A atividade de maior destaque na biblioteca estd na troca de livros
realizada pelas turmas em um sistema de rodizio, no qual sdo agendados com os
professores o dia da semana e o horario para que a turma va até a biblioteca trocar os
livros emprestados na semana anterior. O que nos alerta para a realidade dessa
biblioteca. Isto €, na pratica seu papel ainda esta circunscrito ao deposito de livros e a
um espaco consagrado ao estudo silencioso de pesquisa escolar, indicando uma

desconsideragdo do potencial pedagdgico e social da biblioteca.

Nao ha previsdao or¢amentaria anual para a biblioteca. O setor recebe
as obras doadas pelos programas do governo. Em 2013, o colégio recebeu duas caixas
de livros. A obras foram enviadas pelo PNBE ¢ ja fazem parte do acervo. Também
observamos que ndo ha preocupacgdo por parte da equipe da biblioteca em estimular
campanhas de doagoes de livros no colégio. O que compde o acervo em numeros de
obras ¢ percebido como suficiente, embora haja uma defasagem no nimero de livros em

razdo da ndo devolugdo de algumas obras ao final de cada ano.

O Projeto Politico Pedagodgico do colégio (PARANA, 2013, p. 15) ao
mencionar o espago da biblioteca, cita como um dos “entraves pedagogicos” a falta
de pessoal para trabalhar naquele setor, “o que acaba comprometendo a possibilidade
de um aprendizado atualizado” . Verificamos entio que os problemas costumeiros

relacionados a biblioteca escolar urbana também sdo apresentados pela biblioteca do
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colégio do campo estudada em relagdo as principais caréncias: espago fisico, acervo e

de pessoal.

Apos a visita inicial para o diagnodstico da biblioteca, observamos que
foi inserido um lembrete alertando os alunos que “a partir do més de junho sera
cobrada uma taxa de 0,50 por atraso na devolu¢do de livros” e também um aviso na
porta, que ndo existia antes, sobre o horario de funcionamento da biblioteca. Ha trés
cartazes distribuidos no espaco pedindo siléncio na biblioteca. Nao ha estante para a
exposi¢ao de novidades, nem mesmo para as obras recém recebidas do PNBE. Nao ha
um regulamento da biblioteca. Desta forma, o fato de efetivamente ndo haver tal
regulamento a época, apesar de mencionado no Regimento Escolar do colégio como
existente, revela uma lacuna provavelmente em razdo das dificuldades estruturais
enfrentadas pelo setor. A existéncia de documentos que regem as a¢des daquele espago
pode assegurar uma constancia nos procedimentos internos, mesmo ocorrendo o
remanejamento de pessoal. Por outro lado, observamos o interesse por parte da equipe
da biblioteca em adequar os procedimentos internos ao recomendado na literatura da
area nas questdes que se referem ao bom andamento dos trabalhos no setor, o que
incluiu a preocupagdo em elaborar o regulamento da biblioteca quando perguntado da
existéncia deste. Essa preocupacdo resultou na confec¢do do documento ao final dos

trabalhos de pesquisa no colégio.

Ao analisar as informag¢des contidas nas questdes para observaciao da
biblioteca, verificamos que em muitos aspectos esse espago corresponde as expectativas

de um ambiente propicio para a formacgao de leitor.

Observamos que, como todo ambiente do colégio, a biblioteca
apresenta-se como um espacgo agradavel e acessivel a todos os alunos. O espaco da
biblioteca dispde de um ambiente confortavel e adequado conforme as faixas etarias dos
alunos, embora registramos a auséncia de um espago informal com espago ludico tendo
almofadas e tapete emborrachado, um espaco destinado para que o aluno fique mais a

vontade.

Nesta perspectiva, Silva (2009, p.119-133) faz algumas consideracdes
a respeito do espago da biblioteca escolar. Para o autor, a sala reservada para a
biblioteca deve conter, no minimo, 0 mesmo tamanho que uma sala de aula, comportar

em média 35 (trinta e cinco) alunos, deve ter dois comodos: uma para a area formal e
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outro para informal. Os mdveis como prateleira, mesas, cadeiras, devem estar de acordo
com a faixa etaria dos alunos. Dessa forma, oferecera aos alunos mais conforto durante

as atividades de leitura.

A biblioteca, além de apresentar um espago amplo, requer um acervo
contextualizado e diversificado. A composi¢ao do acervo precisa ndo so6 estar de acordo
com os interesses do publico atendido, mas também fazer parte da realidade dos
leitores, uma vez que os alunos, a partir dos seus saberes prévios, ampliardo seus

conceitos e concepgdes acerca da realidade vivenciada.

A amplia¢do continua do acervo necessita ser planejada pelo colégio.
A aquisi¢do de novas obras precisa estar garantida e ser realizada pelo menos uma vez
por ano visando a atualizacdo de seus materiais, atraindo assim os alunos para este
espago com as novidades recém adquiridas (SILVA 2009, p.129). A biblioteca pode
conter diversos recursos de incentivo a leitura, porém para formar leitores é preciso

planejar agdes para desenvolver praticas significativas de leitura.

Quando perguntada com que frequéncia visita a biblioteca com suas
turmas, a professora respondeu que diariamente, considerando que ela realiza um
revezamento entre as seis turmas para as quais leciona: trés turmas do ensino
fundamental a tarde e trés turmas do ensino médio a noite. Nas palavras da professora:

PLP: Bom, pode-se dizer que diariamente porque eles tém um horario
e um dia da semana cada turma vai na biblioteca pra fazer retirada de
livros, empréstimos, leitura diversificada ou pesquisa e & esses
momentos que a gente .... na aula de Lingua Portuguesa porque tem

outras disciplinas que eles também participam de ir na biblioteca pra
pesquisa, pra leitura.

A professora também relatou com que frequéncia visita sozinha a

biblioteca escolar para consultas a sua pratica pedagogica:

PLP: Em momentos que eu tenha hora atividade que dai eu pesquiso
assuntos relacionados aos contetdos, de literatura ou as vezes
curiosidades que eu tenho e as vezes minhas proprias leituras pessoais
também.

Verificamos que a professora ndo desconsidera a biblioteca como
espaco de potencializagdo do trabalho em sala de aula, favorecendo o acesso a
informacdo ¢ ao empréstimo de livros, analisando a presenga constante neste espago
tanto pelos alunos como pela professora. No entanto, visto que no plano de trabalho

docente 0 “objetivo de ensino” ao visitar a biblioteca do colégio é “refletir sobre
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suas experiéncias como usudrios de bibliotecas; ampliar o conhecimento sobre a
biblioteca local” , sentimos a auséncia da equipe da biblioteca num trabalho de parceria
com a professora. Isto é, durante as visitas a biblioteca pelos alunos, a equipe da
biblioteca poderia apresentar uma atividade, em parceria com a professora, a fim de
atender os objetivos propostos em uma possivel articulagdo entre as partes, visando a
melhor familiarizagdo da biblioteca pelos alunos, conforme propde Kuhlthau (2002) em
sua obra Como usar a biblioteca na escola: uma proposta de atividades para o ensino
fundamental. Esse planejamento antecipado poderia contribuir para ampliar os objetivos

propostos no plano de trabalho docente.

Quando indagada sobre qual a contribuigdo que o bibliotecario
poderia prestar as atividades de leitura, a professora propde a seguinte acao de leitura:
PLP: Bom, apesar das varias atividades que elas fazem, acredito que
elas poderiam organizar um roteiro de leitura e t4 cobrando esse
roteiro dos alunos, eles estariam repassando pra elas o que eles fazem
neh? E também um momento de contar historia, os alunos contar o

que leram pros demais colegas. Repassando as vezes pelas salas,
visitando as salas e contando o que leram, acho que seria interessante.

Ao sugerir esta acdo a professora aponta para uma possibilidade de
parceria com a equipe da biblioteca, reconhecendo a quantidade de atividades internas
pertinentes ao setor ali desenvolvidas, no entanto visualiza uma agdo que pode ser muito

produtiva.

Quando indagada sobre como a biblioteca poderia colaborar no
desenvolvimento de seus projetos de leitura, a professora propde agdes no campo de
acesso ao suporte livro. Na entrevista, a professora sugere que a escola do campo pode
promover o bom uso da biblioteca por disponibilizar livros. Ou seja, um modelo que
representa uma visdo muito simplista de sua utilizacdo: aquela que fornece livros.
Perguntamos a professora como a escola do campo pode promover o bom uso da

biblioteca por parte dos estudantes ao que ela respondeu:

PLP: Através da liberacdo de ... de empréstimos de publicacdes que
eles ndo tém acesso, tipo dicionario, enciclopédia que as vezes eles
tem curiosidade de pesquisar, as vezes até precisam de retirar ¢ levar
pra casa ¢ isso ¢ impedido e outras literaturas que eles poderiam ta
emprestando e levando pra casa pra ta sendo lido em outro momento,
ndo so na biblioteca da escola.

Esse dado apoia nossa ideia de que o professor pode ndo ter claro as

demais potencialidades desse espago no desenvolvimento das competéncias leitoras. E
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possivel afirmar que ndo ha uma interacdo entre biblioteca e professor quando se
observa que a docente acredita que a biblioteca escolar cerceia o acesso ao suporte livro
que deveria ser oferecido tanto para o professor como para o aluno. Percebemos que o
professor coloca-se apenas como usuario desse servi¢o ¢ ndo se inclui como agente
integrado ao trabalho da biblioteca. A docente revela que ndo conhece a potencialidade
desse espago pedagdgico ao limitar seu campo de atuagdo ao empréstimo de livros.
Além disso, desconhece também as normas praticas nas bibliotecas em relacao as obras
de referéncia que sdo utilizadas apenas para consulta. Nao sdo obras para se ler do
comego ao fim. Portanto, ndo sdo obras para empréstimo domiciliar. A este respeito,
lembramos que Humberto Eco (2014) defende a existéncia de dois tipos de livros:
Ha dois tipos de livros: aqueles para serem lidos ¢ aqueles para serem
consultados. Livros-para-ler (podendo ser romance, tratado filosofico,
analise sociologica, e assim por diante), que usam a forma normal de
leitura [...]. Depois ha os livros para serem consultados, como manuais
e enciclopédias. As enciclopédias sdo concebidas de sorte a serem
sempre consultadas ¢ nunca para serem lidas da primeira a ultima
pagina. Geralmente pega-se um dado volume de uma enciclopédia

para saber-se, ou lembrar-se, quando Napoledo morreu ou qual é a
formula do acido sulftirico.

O desconhecimento desta diferenga entre os dois tipos de livros, nos
faz lembrar da condigdo comum dos alunos durante sua vida escolar: a pouco
familiaridade com a biblioteca. O que poderia ser contornado se a partir da mais tenra
idade os estudantes tivessem a oportunidade de desenvolver habilidades para lidar com
a informacdo em uma biblioteca. Respeitando sempre seus estagios de desenvolvimento
e apresentar-lhes praticas de pesquisa escolar. Assim os estudantes ao chegar a
universidade ndo sentiriam dificuldades para lidar com a informacao, seja nas estantes

de uma biblioteca ou em seus diferentes suportes.

O mesmo acontece quando indagada sobre o que poderia melhorar na

biblioteca da escola do campo:
P P: Um acervo maior...com livros ¢ obra de autores populares,
autores populares do campo, autores que falem sobre a vida no campo,

a produc@o no campo. E melhorar a diversidade dos livros que ja tem,
ter mais livros para que os alunos possam ter acesso.

O acervo e o empréstimo de livros mais uma vez ¢ tido como o ponto
forte na biblioteca. Ou seja, estd ai contida a ideia de que uma biblioteca com acervo

maior reflete bons servigos oferecidos. A importancia da biblioteca para o ensino e sua
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efetiva participagdo na mediagdo da leitura estd no tamanho do seu acervo e, isso como

estratégia para aprimorar a leitura na escola.

Quanto a RB, ela enfrenta dificuldades frente a realidade da biblioteca
no que respeita a condugdo de propostas de projetos que envolvam os professores.
Perguntamos a ela quais os projetos de incentivo a leitura sdo desenvolvidos na
biblioteca, ao que ela respondeu:

RB: Uma das coisas que a gente fez e que viu que deu resultado foi
que eles escolheram o livro que eles gostariam de ler. Nao aquele livro
que a midia fala que € o melhor livro que tem, mas o que eles
gostariam de ler. A gente da uma olhada antes se ¢ livro que condiz
com a idade deles, a historia e tal... e sempre ¢ comprado, fica uma
caixinha 1a e eles deixam a sugestdo deles ¢ a gente compra os livros
que eles estdo pedindo. Ai, quando chegam os livros a gente deixa em
exposicdo e depois a gente deixa uma bolinha pink pra destacar os
livros que sdo novo e eles sempre buscam aqueles livros novos porque
foram os que eles pediram. Entdo, eles tém interesse em ler. Essa ¢
uma forma que a gente achou assim.... de aos poucos ir trazendo eles
pra esse lado e fazendo que eles escrevam também as histérias, contar
pros outros o que eles leram incentivando assim ah eu li uma histéria

que ¢ legal, conta pros outro, os outros tem interesse em ler aquela
historia também.

Quer nos parecer que a proposta apresentada pretende evitar o
procedimento costumeiro, nesses casos, quando o aluno em nenhum momento participa
das escolhas, configurando-se assim como um leitor passivo, receptivo as escolhas
prévias feitas pelo professor e que 1€ varios livros durante o ano, passando a ideia de
que um projeto literario tem como objetivo principal a formacdo de repertorios sobre
temas e assuntos variados, mas sem o envolvimento do aluno nas escolhas dos titulos
das obras lidas. Novamente, ha que se atentar para o trabalho com a leitura literaria e o
processo de atribui¢ao de sentido, mesmo que envolva uma simples escolha do titulo de
uma obra literaria porque “A experiéncia do leitor ¢ indispensavel para construir o
sentido, ndo ha leituras autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrugoes de
significados, algumas, mais outras, menos adequadas, sendo os objetivos e intengdes do
leitor” (KLEIMAN, 1993, p. 23). No caso acima mencionado, o pressuposto da
abordagem discursiva encontra eco nas praticas de leitura, visto que se tenta evitar o
proceder em que do leitor é apenas exigido que desempenhe o protocolo esperado pelo
professor, que ¢ o da reproducdo das caracteristicas das obras e autores. Além disso,

incentiva a leitura compartilhada como forma de divulgar leituras ja realizadas.
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Outro documento analisado foi o plano de trabalho docente da
disciplina Lingua Portuguesa do 6° ano do ensino fundamental, documento de suma
importancia para o bom desenvolvimento das aulas. Trata-se de um documento em que
estdo relacionados todos os conteudos a serem desenvolvidos junto com os alunos, bem

como encaminhamentos metodologicos, critérios e instrumentos de avaliagao.

No registro do plano analisado, a biblioteca ¢ mencionada diretamente
em Metodologias: “visitar a biblioteca do colégio” , tendo como objetivo de ensino
refletir sobre suas experiéncias como usuarios de bibliotecas; ampliar o conhecimento

«

sobre a biblioteca local” e, como forma de avaliagdo para este topico, ¢ citado a
observagio e escolha de livros” . Consideramos interessante a referéncia a biblioteca no
documento, embora ndo haja detalhamento do trabalho a ser realizado ali, além de
deixar indefinido como se pretende avaliar a participagdo dos alunos no quesito
avaliag@o. Ao analisarmos o plano de trabalho observamos a auséncia de uma parceria
com a equipe da biblioteca que nesse momento poderia ser incluida ao ser apresentado

um detalhamento das atividades propostas.

Com a finalidade de realizar atividades de leitura, Kuhlthau (2002, p.
19) defende que “a integragdo do programa da biblioteca com as atividades de sala de
aula requer um planejamento conjunto, envolvendo o bibliotecario e os professores”
Dessa forma, as praticas pedagogicas estardo articuladas a proposta pedagogica
curricular do colégio e, acrescentamos, ao plano de trabalho docente. Esse trabalho
coletivo ¢ fundamental para que as acdes da biblioteca nao estejam desvinculadas da
proposta curricular, bem como do interesse e realidade dos alunos. A parceria existente
entre esses dois mediadores da leitura exerce um papel essencial na mediacdo das
praticas de leitura na biblioteca escolar, uma vez que este recurso contribui para
dinamizar e enriquecer as atividades curriculares, possibilitando ao professor relacionar
os conteudos, utilizar os recursos da biblioteca e incentivar os alunos a frequentarem

esse espago tao significativo e propicio para a aprendizagem.

Ainda com relacdo ao plano de trabalho docente, verificamos a
ocorréncia da expressdo “pratica de leitura” por trés vezes, quais sejam, em Objetivos
de Ensino: “propiciar praticas de leituras de diferentes géneros” ; “Leitura: praticas

de leitura” e “Praticas de leitura: livro didatico - singular e plural” . Logo na
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sequéncia, em Metodologias, esta o detalhamento de quais s3o as leituras a serem
realizadas: leitura e interpretacdo da historia em quadrinho: Chico Bento na cidade,
passando a mencionar os géneros textuais: bilhetes, provérbios, receitas, trava-lingua,
musicas relatos de experiéncia vividos, mas nao se relaciona objetivos de ensino e
metodologia para a terceira ocorréncia da expressio “Praticas de leitura livro didatico
- singular e plural” indicando que o plano de trabalho do docente estd ainda em

construcao.
4.4 CONTRADICOES ENTRE O DISCURSO E A PRATICA

Esta pesquisa estd centrada na necessidade de compreender a
importancia da biblioteca na formagio leitora dos alunos da escola do campo. Nessa
perspectiva, o papel da biblioteca estaria articulado ao trabalho docente. No entanto, ha
um longo caminho a percorrer rumo a concretizagdo de acdes que possam garantir sua
atuagdo significativa em prol da formagao do leitor literario. Nesse percurso ha que se
considerar os limites e contradigdes apresentados pela biblioteca da escola do campo.
Entre o desejado e o possivel identificamos um esfor¢o sério por parte dos sujeitos desta
pesquisa para alcancar melhorada condig¢do educacional, no que diz respeito a atuagao
biblioteca enquanto ambiente privilegiado na realizagdo de praticas pedagogicas,

especialmente em relacao a leitura literaria.

Os apontamentos realizados no percurso deste estudo, ao abordarmos
a biblioteca da escola do campo, confirmam sua condi¢do inexpressiva quanto a atuacao
pedagodgica e a indiferenca a qual estd submetida no contexto escolar. Ela mostra-se
incapaz de sensibilizar a comunidade escolar a fim de alterar sua condicao de inércia, se
considerarmos que a biblioteca da escola do campo carece de dispositivos legais que lhe

garantam uma atuacao dindmica na formacao do leitor.

Além de representd-la em seus pontos positivos, importa entender os
motivos de seu quadro critico, bem como promover a¢des a partir de sua condigdo real
tendo em mente as propostas educativas possiveis de serem realizadas com base na
abordagem interacionista ¢ a estética da recep¢do como norte para suas propostas e

acoes.

De outro lado, o entrosamento da biblioteca escolar da escola do

campo com o trabalho docente esbarra em entraves de diferentes naturezas.
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Encontramos formatos hibridos nos processos pedagdgicos na relagao
que os professores t€ém com a biblioteca. No colégio pesquisado, observamos essa
condi¢do no que se refere ao trato com a biblioteca. Existem praticas autoritarias e
existem praticas que se direcionam para a construcdo de atitudes democraticas,

inclusivas.

As praticas pedagogicas sdo norteadas por concepgdes que o professor
tem a respeito da sociedade, do sujeito social, do movimento social, da atividade
educativa, da relagdo educador-educando e do processo de avaliacao (SOUZA, 2006,
p.45). Por vezes pode se apresentar como uma concepgao pautada na transmissao de
contetidos, advinda de uma matriz tedrica que entende o individuo com receptor de
conteudo ¢ o processo educativo como um momento de repasse de conteudos que
muitas vezes sdo deslocados das caracteristicas vividas pelos educandos e educadores.
Ha também a concepgio de educagido pautada no didlogo, quando o educador orienta o
processo educativo em uma relacdo horizontal entre os sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. A compreensdo dos envolvidos com o ato educativo pode ajudar na
busca de caminhos para mudancas significativas no espaco da biblioteca no que respeita
a pratica de leitura, mais especificamente na leitura literaria. Por esse motivo, tais

aspectos merecem ser considerados neste processo.

A entrevista apontou para uma pratica ainda muito comum, que ¢é a
visao de biblioteca como castigo. Perguntada sobre como a escola do campo pode

promover o bom uso da biblioteca, a entrevistada fez o seguinte apontamento:

R B: O bom uso ... a gente tem aqui uma coisa que ndo ¢ bom, que
vocé ja viu, falando em bom uso, que os alunos que aprontaram
alguma coisa ficam 14 e ... como se fosse um castigo deles: Ah vocé
aprontou vocé vai ficar na biblioteca, vocé tad suspenso, fica na
biblioteca. Eu acho que a biblioteca pra ter um bom uso tinha que ter
... ser um espago que ela tem mesmo, pro aluno ler, pra escolher um
livro, fazer as pesquisas deles e tal ... e isso € uma coisa que a gente
tem aqui infelizmente que estraga essa visdo assim... que muitas vezes
o aluno ja pega meio que uma aversdo por causa dessa coisa de ser
como um castigo, ta de suspensdo vai ficar na biblioteca, ndo vai pra
sala de aula e ... eu acho que o bom uso seria mesmo a parte de
pesquisa, a parte de leitura, que eles viessem ali ... os professores
trazem ... que indicam esse livro. Eles perguntam o professor ajuda a
escolher ... vai sugerindo o que ele gostaria, ndo o que gostaria, mas o
que ¢ adequado pra aquela idade pra série que ele ta trabalhando e que
fosse assim. Que tivesse uma interagdo do aluno ali com o professor e
ndo o professor vir pra dar trabalho pra quem ta de castigo.
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Notamos em suas palavras que a responsavel pela biblioteca observa e
condena a postura do docente em relacao a biblioteca. Faz sua critica baseada em uma
concepcdo de biblioteca diferente daquela demonstrada pelo docente. Para ela o bom
uso esta relacionado a percepgao da biblioteca como espago de leitura, de pesquisa e de
empréstimo. Entende que ¢ prejudicial ao aluno perceber a biblioteca como lugar de
castigo. Almeja uma interagdo do aluno com o professor nesse espago, o que nos leva a
crer que consegue visualizar as possibilidades para biblioteca que abarque uma
concepgdo de espaco pedagdgico dindmico com vistas a formacao leitora, embora de
forma timida. Portanto, ndo mobiliza suficientemente os mecanismos para integrar
diferentes atividades e programas a fim de estimular a leitura de maneira espontanea,
trabalho conjunto conquistado a partir de uma parceria entre os professores e a equipe
da biblioteca. Seu desejo em alcancar essa parceria ndo se mostra suficiente para a
concretizagdo, posto que esta ¢ uma articulagdo que envolve toda a comunidade escolar.
Salientamos, no entanto, que nem sempre o desejo pela parceria corpo docente e
biblioteca ¢ o elemento propulsor para causar mudancas, mas as condigcdes e
circunstancias que a conjuntura oferece, conforme procuramos salientar no decurso

deste trabalho.

Como vimos, ¢ possivel existir diferentes concepgdes e praticas de
ensino no mesmo ambiente escolar. A pratica educativa se manifesta no cotidiano das
relacdes desenvolvidas na escola do campo. Dessa forma, a biblioteca da escola do
campo ¢ desafiada a lidar com as diferentes concepgdes do processo educativo, seja uma
concepgao de transmissdo de conhecimento ou os processos de ensino que propiciem a

ampliacao de conhecimento com elaboracao de novas estratégias educativas.

No transcurso das observacdes sistemdticas e assistematicas, no
contexto da escola do campo pesquisada, pudemos confirmar a existéncia de dois
planos: um plano no ambito do discurso, das intengdes e um plano no ambito das agdes
e que ¢ cerceado pelas limitagdes que se apresentam no cotidiano escolar. E a pratica

contrapondo-se ao discurso.

A partir das analises das entrevistas e também de documentos como o
plano de trabalho do docente, uma constatagdo pode assim ser explicitada: a pratica
docente voltada para o trabalho com a leitura apresenta-se associada as concepgoes da
abordagem interacionista postulada nos documentos norteadores da pratica pedagogica,

porém com alguns matizes dos pressupostos da abordagem estruturalista.
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Portanto, os principios da abordagem interacionista permeiam as
praticas de leitura, mas nao de maneira intensa. No entanto, entre o discurso e a pratica
perpassa o desejo de mudangas que em si mesmo ja faz parte da pratica, acompanhado
do esfor¢o em se alcangar melhores resultados ao comtemplar a formagao do leitor

competente.

A abordagem interacionista, que pressupde a leitura como ato
dialégico, evoca a participacdo do leitor, que por sua vez ¢ chamado a relacionar as
partes do texto a seu horizonte de expectativa para construir o sentido do texto. Durante
as entrevistas percebemos uma oscilagao entre o uso de um conhecimento respaldado
em um corpo tedrico que entende o texto como ato dialdogico e ao mesmo tempo
considera o dominio da leitura como condicdo de entendimento do texto, antes da

pratica social como forma de se alcangar a compreensao leitora.

No que concerne a biblioteca, o que se apresenta € o seu uso
tradicional em que o empréstimo de livros ¢ a atividade de maior destaque. Falta
articulagdo entre o trabalho docente e as propostas da biblioteca na formagdo do leitor
literario. Nas reunides pedagogicas, conforme percebido nos trechos da entrevista com a
responsavel pela biblioteca, ela raramente ¢ mencionada porque ndo foi pensada
planejada e o resultado ¢ sua pouca utilizagdo. A contradicdo se apresenta posto que a
biblioteca da escola do campo é considerada no discurso como aporte necessario ao
ensino-aprendizagem enquanto que na sua real atuagao nao reflete seu uso como pratica

social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo a trajetéria que nos propusemos a investigar acerca das
concepgdes e praticas de leitura exibidas na biblioteca escolar de uma escola do campo,

cabe verificar se as questdes levantadas inicialmente foram esclarecidas.

O objetivo principal desta pesquisa versou sobre a relevancia da
biblioteca para a formacdo do leitor na escola do campo a partir da analise de
documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa e as
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo, considerando a sua relagdo com a
biblioteca. Também foram objeto de analise documentos do colégio pesquisado: o
projeto politico pedagogico; a proposta curricular para Lingua Portuguesa, o plano de
trabalho da disciplina e o regimento escolar. Além da analise desses documentos, as
analises das entrevistas com a professora da disciplina ¢ com a responsavel pela
biblioteca do colégio foram realizadas considerando as contradi¢des apresentadas entre
o discurso e a pratica das entrevistadas e da escola. Nesse sentido, a analise das
entrevistas na segunda fase da pesquisa foi fundamental para responder as questdes
suscitadas inicialmente com relagdo as concepgdes de leitura desenvolvidas na pratica
pedagodgica e no espaco da biblioteca, buscando contrapor os limites e as contradi¢des
no discurso dos sujeitos da pesquisa com a realidade e as possibilidades para a

biblioteca da escola do campo.

Ao longo dos capitulos desta dissertagdo, tivemos como eixo a
discussdo presente nos objetivos da pesquisa, ou seja, verificar a relevancia da
biblioteca no contexto da educacdo formal para os povos do campo e identificar as
concepgoes desenvolvidas na pratica, no ensino de lingua e literatura, envolvendo a
biblioteca escolar no que diz respeito a formagdo do leitor. Além disso, analisar de que
forma as atividades da professora de Lingua Portuguesa se relacionam com a biblioteca

em seu trabalho com a especificidade no ensino de literatura para a escola do campo.

Em sintese, pelas andlises realizadas no decurso deste estudo,
pudemos verificar a validade da hipotese que construimos neste texto, a de que a
relevancia da biblioteca escolar na formacao do leitor na escola do campo ndo esta ainda
na pratica, mas sua existéncia limita-se aos documentos oficiais, considerando que a

articulacdo necessdria entre a biblioteca e a escola (alunos, professores, técnicos
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administrativos, equipe pedagogica e direcdo) ainda nao ¢ uma realidade vivenciada na

escola do campo.

Portanto, podemos afirmar que o fato das DCE de Lingua Portuguesa
ndo fazerem mengdo da palavra biblioteca, revela uma despreocupagdo em relagdo a
esse espaco pedagogico. Como indicamos no primeiro capitulo deste trabalho, no topico
“Encaminhamento metodoldgicos” (PARANA, 2008, p.64) o documento faz referéncia
a “outros espagos” de encontro com os alunos em que o professor pode promover a
leitura, sem especificar que um desses espagos ¢ a biblioteca escolar salientando sua
relevancia para as praticas pedagogicas. Portanto, além de ndo deixar claro a que
espacgos se refere o documento deixou de confirmar a biblioteca escolar como forte

aliada do professor na formagao do leitor.

Nos referimos também ao fato, por exemplo, de que o PPP do colégio
cita a biblioteca, no “Plano de Acdo da Direcao” (PARANA, 2013, p. 41), como recurso
a ser utilizado para atender as prioridades ali elencadas: melhorar os indices externos
(IDEB, PROVA BRASIL, SAED, ENEM); melhorar a taxas de aprovagdo com qualidade e
melhorar a qualidade da aprendizagem do aluno (PARANA, 2013, p. 41). A biblioteca
escolar estd posta no documento. No entanto, falta-lhe enquanto “instrumento
pedagogico de mudanca com agdes voltadas para a melhoria de qualidade do ensino”,
despertar o olhar do professor de Lingua Portuguesa para o potencial da biblioteca
escolar na formagdo do leitor por propor uma aproximacao entre o ensino da leitura na
escola e a biblioteca. Este indicativo ndo esta no documento. Como resultado, contribui
para que as agdes na pratica pedagogica voltadas para o uso da biblioteca apresentem-se
em estado letargico. Constatarmos que a preocupagdo da professora da disciplina, como
registrado na entrevista, ndo estd em utilizd-la em todas as possibilidades e em
diferentes agdes pedagogicas (por exemplo, um programa de atividades, como propde
Kuhlthau, 2002), mas em oferecer aos alunos um acervo maior ¢ o acesso a obras de

referéncia.

Ressaltamos que no plano de agdo da direcdo contida no PPP,
enfatiza-se a atualizacdo do acervo a fim de garantir o “habito de leitura”, tendo como
acdo “adquirir livros de literatura juvenil e infantil com contetdo atualizado e
direcionado para a idade” (PARANA, 2013, p. 41), ao mesmo tempo que objetiva “o
desenvolvimento global do aluno” por, dentre outros aspectos, permitir que ele construa

conceitos que o levem a ler a realidade e tomar posicdo diante de diferentes ideias”
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(PARANA, 2013, p.18). Esse processo exige acdes de diferentes formas ¢ somadas a
uma articulagdo com o entorno escolar que entendemos ser necessaria para o
desenvolvimento social do aluno. Dessa forma, verificamos a contradi¢ao do discurso
na medida em que se busca promover o desenvolvimento global do aluno, que inclui a
formag@o leitora, tendo como destaque a proposta de aumento do acervo por meio da
sua atualizacdo e amplo acesso aos livros, proposta também expressa nas palavras da
professora entrevistada. No discurso da professora de lingua portuguesa identificamos a
ideia de que o acesso ao livro pode garantir a formacdo do leitor competente em
detrimento do que consideramos essencial na promogdo da leitura por parte do
professor, a insercdo da biblioteca escolar nas discussdes e praticas pedagogicas. No
entanto, a importancia da biblioteca para o ensino e sua efetiva participacdo na
mediacdo da leitura ndo esta no tamanho do acervo, mas na articulacdo necessaria com

esse espago pedagdgico para possibilitar agdes em prol da leitura.

Além disso, a partir das analises realizadas, notamos que ndo estdo
claras no plano de trabalho docente as atividades a serem desenvolvidas na biblioteca.
Isto é, esperavamos encontrar ali um programa de atividades indicando como a
biblioteca da escola seria utilizada. O que serviria como indicativo para evidenciar
como as atividades programadas pela professora de Lingua Portuguesa se relacionam
com a biblioteca em seu trabalho com a especificidade no ensino de literatura. O que
reforca o jA mencionado acima: a proposta de uso da biblioteca esta exposta no papel
ainda que timidamente, mas na pratica o trabalho com poesia e conto, por exemplo, nao
abarca as possibilidades da biblioteca concebida 14 para ser explorada. Portanto, ¢
possivel afirmar que ndo ha uma interagdo entre biblioteca e professor com um
intercdmbio de saberes como um componente para a mudanga do olhar desses sujeitos
em relacdo a leitura e a biblioteca, o que provocaria uma interferéncia maior no
contexto escolar. Para que isso acontega, a parceria entre os atores, visando a integracdo
da biblioteca nas agdes pedagogicas, necessita estar explicitado no PPP, o que
demonstraria uma consciéncia politica e pedagdgica do papel da biblioteca na formagao
do leitor, e ja faria, de acordo com o conceito de praxis, parte de uma mudanga como

projeto em andamento.

Além disso, quando o responsavel pela biblioteca da escola do campo,

atua ativamente para incorpora-la ao projeto integral do colégio, por estar sempre
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presente nas decisdes e discussdes pedagogicas, contribui desta forma, para o €xito na

insergao social da biblioteca.

Acreditamos que o acesso ao bem cultural, o livro, promove a leitura
desde que articulado a uma gama de agdes para dar sustentagdo ao plano de agdo
proposto. A leitura possibilita ao aluno a interagdo com os bens culturais, com a
informagdo e promove sua interagdo com o meio social, mas a formagao do leitor so se
concretiza com agdes claras estruturadas e continuas que possam manter os sujeitos ja

leitores, além de criar condigdes para que outros possam se tornar leitores.

Nessa perspectiva, a concepg¢do de leitura empregada, de matriz
sociointeracionista, pode orientar essas agdes. Portanto, acdes visando a formacgdo de
leitores criticos ndo consiste em simplesmente desenvolver o gosto pela leitura, ideia
que esconde o mais importante. O papel da educagdo literaria estd em promover a
pratica social no ato da leitura, o que inclui tanto o propalado prazer pela leitura como o
senso critico e os conhecimento que ultrapassam o seu cotidiano, propiciando ao leitor
vivenciar a experiéncia estética, em outras palavras, a apropriar-se da literatura como

parte de sua vida.

Com base nos documentos analisados e no resultado das entrevistas
concluimos que a biblioteca escolar da escola do campo tem um longo caminho a
percorrer visando a formacao de leitores competentes, o que inclui concebé-la dentro de
uma articulacdo com a comunidade escolar, tornando-a confortavelmente disponivel,
acolhedora, convidativa a comunidade escolar. O que significa ir além de té-la como um
lugar para empréstimo e devolu¢do de livros quando se pretende desenvolver o seu

potencial pedagogico.

Os importantes documentos que alicercam as praticas pedagdgicas
necessitam acrescentar a biblioteca a importancia que lhe ¢ devida. Para se alcangar o
éxito esperado, ¢ fundamental que se adote determinado caminho indicado nos
documentos que regem a pratica do professor. Assim, com uma metodologia clara e
praticas pedagdgicas abalizadas ¢ possivel alcancar os objetivos tragados em conjunto

com a equipe pedagdgica.

Como indicado por Souza (2008), o PPP necessita ser problematizado
num processo de “desacomodacgdo”, considerando que a educagdo ndo se desenvolve

como uma realidade elaborada, pronta ¢ acabada, mas como um processo, dada a
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natureza multifacetada do fenomeno educativo. Dessa, forma a acdo pedagogica pode
ser percebido tanto na sua dimensdo humana, técnica, cognitiva, emocional, socio-
politica e cultural. Por isso mesmo, o enfoque metodologico deve ser claramente
anunciado/delimitado pelas indicagdes no PPP e também na metodologia empregada

pelo professor de Lingua Portuguesa ao se mostrarem claramente conduzidas.

Considerando o referencial tedrico apresentado, entendemos que a
escola cabe investir esfor¢os na conduciao de uma proposta pedagogica que comtemple
claramente as concepcdes de leitura como pratica social, as quais podem embasar a

articulacdo das a¢des em prol da leitura envolvendo toda a comunidade escolar.

Em suma, a proposta para a escola do campo estd afinada com os
interesses, as concepgdes de trabalho e as relagdes sociais dos trabalhadores do campo.
Porém, se a escola do campo opta por forjar uma nova maneira de ensinar a partir de um
engajamento politico, falta nesta proposta incluir a biblioteca do campo nas discussoes
pedagogicas para ampliar seu alcance na pratica pedagogica. Porém, ainda que
apresentando limitagdes, a biblioteca da escola do campo, de acordo com o conceito de
Biblioteca Escolar do Trabalho desenvolvido por Gehrke (2014), pode ser um lugar
privilegiado e contribuir para a qualidade do ensino, ao promover praticas de leitura e
acesso a informacdo de qualidade por integrar equipe pedagbgica, técnica, direcdo do

colégio, professores pais e alunos, dentro da especificidade da Educagdo do Campo.

Em certa medida, tanto nas praticas pedagogicas como nos trabalhos
desenvolvidos pela equipe da biblioteca podemos afirmar que, entre o discurso ¢ a
pratica esta presente o desejo de mudangas. Reconhecemos que o fato de certos aspectos
desejaveis ja estarem presentes nos discursos ¢ positivo, pois, de acordo com o conceito
de praxis, a teoria pura nio existe: o discurso ja denota uma consciéncia, que, se ainda

ndo se verifica em agdes, ja pode ser considerada como uma mudanga em processo.
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APENDICE A - QUESTOES PARA OBSERVACAO DA BIBLIOTECA

Questdes™ utilizadas como guia nas observacdes realizadas nas visitas a biblioteca do
colégio pesquisado para fins de diagnostico dos usos e fungdes da mesma. Os dados de
observagoes se referem a organizagdo, funcionamento, acervo, espago fisico, recursos
humanos, servigos oferecidos e atividades desenvolvidas. Ao final deste documento
apresenta-se uma sintese do diagndstico realizado.

FUNCIONAMENTO
Todos os turnos (X) Alguns turnos () Apenas um turno ( )
Horario de funcionamento

Regular/ durante todo o tempo em que a escola esta aberta, inclusive durante o horario
€ TECICIO..uvtieutiieeiie ettt eiteetteette et e et estbeeetaeeetbeesseeeesseessseessseeseessseeasseaanseesnsaesssenes ()

Regular/ durante todo o tempo em que a escola estd aberta, menos durante o horario de

116 < L OSSOSO U PSSR X)
Irregular/ dependendo da disponibilidade de pessoal..........cccecveeciierciiinciieicieenieeee, ()
ESPACO FiSICO

Localizacio dentro do espaco da escola
Adequada ( X)) Inadequada ( )
Tamanho 65 m2

Condicoes de:

Iuminacao Boas (X) Médias ( )  Ruins ()
Ventilacao Boas (X) Médias ( ) Ruins ()
Limpeza Boas (X) Médias ( ) Ruins ()
Estética Boas (X) Médias ( ) Ruins ()

Acessibilidade para todas as pessoas
Boas (X) Médias ()  Ruins ()
Seguranca

Boas () Médias (X) Ruins ()

Obs.: Janelas sem grades, sem guarda-volumes, sem antifurto; mesa em ponto
estratégico proximo a porta.

Espacos existentes para usuarios
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Espaco para atendimento ao publico Sm2 Nao tem ( )

Espaco para leitura e pesquisa 60m2 Nao tem ()
Espaco especifico para leitura infantil m2  Naotem( )
Obs.: Ha uma mesa com 4 cadeiras reservada para alunos do 6° ano
Cabines/salas individuais para estudo m2 Nao tem (X)

Espaco para atividades audiovisuais (que exijam equipamento)  m2 Nao tem (X)

Espaco para computadores m2 Nao tem (X)
Espacos existentes para funcionarios  2m?2

Atende bem as necessidades ()

Atende razoavelmente as necessidades (X)

Nao atende as necessidades ()

Mobiliario e equipamentos

Assentos para acomodar usuarios 45 assentos
Mesas para acomodar usuarios 11 mesas

Balcio de atendimento

Funcional X) Pouco funcional ()
Nada funcional ( ) Nao tem ()

Estantes: 12 metros lineares

Acomodam o acervo: Bem (X) Medianamente ()
Mal ()

Guarda volume Tem () Nao tem (X)

Estantes expositoras Tem () Nao tem (X)
Arquivos Tem () Nao tem (X)

Televisao Tem () Nao tem (X

Mapoteca  Tem (X) Nao tem ()

Quadro mural Tem (X) Nao tem
Impressora Tem (X) Nao tem ( )
Tocador de DVD  Tem ( ) Nao tem (X)
Tocador de CD Tem (X) Nao tem ( )
Scanner Tem (X) Nao tem ()

Maquina fotografica Tem () Nao tem (X)
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Filmadora Tem () Nao tem (X)

Quadro negro Tem (X) Nao tem ( )

Layout (Distribuicdo de espacos, mobilidrio e equipamentos)
Funcional (X) Pouco funcional ( ) Nada funcional ( )
ACERVO

Numero total de itens do acervo: 3.082 itens

Numero de itens do acervo destinados a professores itens
Numero de itens do acervo destinados a estudantes itens
Numero de revistas informativas (titulos) 6 titulos

Numero de jornais: ndo possui assinaturas de jornais correntes

Numero de enciclopédias (titulos) enciclopédias
Numero de dicionarios dicionarios
Numero de almanaques almanaques

Obs.: Nao ha estatistica a esse respeito. Nao ha registro dos dados que identifiquem
separadamente os itens do acervo (professores/alunos). Nao registro para o total obras
de referéncia.

Outros materiais (gibis, atlas, mapas, DVDs, CDs, fotografias,
Materiais para contacgao de histérias, etc. )

Em quantidade suficiente ( ) Em quantidade insuficiente ( X))
Numero de livros por aluno 1 livro por aluno por 15 dias
Numero total de computadores com acesso a internet Nao tem
Computadores

Relacio computador x alunos

Um computador por ndo tem alunos

Condicoes de uso dos computadores

Boas () Razoaveis () Ruins ()

E utilizado o laboratério de informatica

Condicoes gerais do acervo

Equilibrio entre assuntos

Bom () Razoavel (X) () Ruim

Equilibrio entre séries ou faixa etaria dos alunos



Bom (X) Razoavel () Ruim
Estado de conservacao
Bom () Razoavel (X) Ruim
Frequéncia de utilizacao
Pelos alunos
Muito usada (X) Razoavelmente usada ( )
Pouco usada ( )
Pelos professores
Muito usada () Razoavelmente usada (X)
Pouco usada ( )
Numero de empréstimos por més 701 empréstimos (ago./2013)
Frequéncia de usuario por més média de 100 alunos por dia de 2* a 6* f
Descarte de materiais
Realizado sistematicamente ( )
Realizado de vez em quando (X)
Nao realizado ()
Presenca de livros didaticos no acervo da biblioteca
A biblioteca mantém alguns exemplares apenas para consulta........... (X)

A biblioteca mantém todos os exemplares que nao foram entregues aos
ATUNOS. ..ot X)

Obs.: Ao final do ano os livros sdo recolhidos e deixados na biblioteca para a
distribuicao no préximo ano

Comissio de selecao do acervo

Existe e se retine regularmente ( )

Existe e se retine raramente ( )

Nao existe (X)

ORGANIZACAO DO ACERVO
Tombamento/registro

Todo o acervo ¢é tombado/registrado (X))
Parte do acervo ¢ tombado/registrado ( )

O acervo ndo ¢ tombado/registrado ()
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Classificacao

Todo o acervo ¢ classificado  (X)

Parte do acervo ¢ classificado ()

O acervo ndo ¢ classificado ()

Catalogacao

Podo o acervo € catalogado  (X) - CDD

Parte do acervo ¢ catalogado ( )

O acervo ndo ¢é catalogado ()

Informatizacio do catalogo

Todo o acervo estd inserido em catdlogo informatizado (X)) - BiblioFdcil
Parte do acervo esta inserido em catalogo informatizado ( )

Pao ha catalogo informatizado ()
Acesso remoto ao catalogo

O catalogo de todo o acervo pode ser acessado remotamente ()
O catalogo de parte do acervo pode ser acessado remotamente ( )
O catalogo ndo pode ser acessado remotamente X)
ATUALIZACAO DO ACERVO

Orcamento anual da biblioteca: R$

Investimento no Gltimo ano; R$

Obs.: Nao ha previsao orgamentaria estipulada.

Perda de material bibliografico por ano: nao ha esse registro
Sanc¢des para atraso: R$ 0,50 por livro

Sang¢des para perda: reposi¢ao do material

SERVICOS E ATIVIDADES OFERECIDAS

Categoria de usuarios:

(X) Alunos  (X) Professores (X) Servidores () Pais
() comunidade

Consulta no local Sim (X) Nao ()

Empréstimo domiciliar Sim (X) Nao ()

Um exemplar por aluno

Empréstimo manual ( ) Empréstimo automatizado ( )
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O empréstimo € registro no BiblioFdcil. Nao ha cracha para o usuario e codigo de barras
para o livro

Orientacio individual a pesquisa Tem () Nao tem (X)
Orientacao coletiva a pesquisa Tem () Nao tem (X)
Orientacio a pesquisa na internet Tem () Nao tem (X)
Visitas orientadas Tem () Nao tem (X)
Folheto/guia da biblioteca Tem () Nao tem (X)
Contacao de historias Tem () Nao tem (X)
Divulgacio de novas aquisicoes Tem () Nao tem (X)
Boletim informativo Tem () Nao tem (X)
Mural Tem (X) Nao tem ()
Exposicoes Tem () Nao tem (X)
Clube de leitura Tem () Nao tem (X)
Feira de livros Tem () Nao tem (X)
Encontro com escritores Tem () Nao tem (X)
Palestras Tem () Nao tem (X)
Apresentacodes artisticas Tem () Nao tem (X)
Concursos/premiacoes Tem () Nao tem (X)
Oficinas Tem () Nao tem X)
Blog/site da biblioteca Tem () Nao tem (X)
PESSOAL

Responsavel pela biblioteca

Horas de trabalho que o responsavel dedica a biblioteca
8 a 6 horas diarias ()

5 a 4 horas diarias ()

Menos de 4 horas diarias ()

Servidor dedicagao exclusivo ( ) Sim Nao ()

Obs.: A responsavel pela biblioteca (servidor efetivo) acompanha os trabalhos das
auxiliares (PSS) realizando um trabalho de coordenacgdo. Sua permanéncia é na
secretaria.

Nivel de formacao do responsavel

Adequado (X) Pouco adequado ( ) Inadequado ( )



118

Formacao superior: Formagao: especializagdo em Educacao
Funcionarios/auxiliares

Numero de funcionarios/auxiliares por turno

1° turno: 1 funcionarios/auxiliares

2° turno: 1 funcionarios/auxiliares

3° turno: 1 funcionarios/auxiliares

Numero total: 2 funcionarios/auxiliares

Nivel de formacao dos funcionarios/auxiliares

Adequado (X) Pouco adequado ( ) Inadequado ( )
SINTESE DA AVALIACAO

Organizacao do acervo

Todo o acervo estd classificado e catalogado pelo sistema BiblioFdcil ou Biblioteca
Facil que ¢ um sistema de geréncia de biblioteca com cadastro de leitores, classificacao
e gerencia os empréstimos. Cada livro recebe um ntimero que ¢ cadastrado no sistema.
Nao ha cracha para o usuario e cddigo de barras para o livro.

Orcamento/investimento/ Atualizacao

Nao ha previsdo or¢amentaria para a biblioteca. O setor recebe as obras doadas pelos
programas do governo. Ano passado recebeu duas caixas de livros que foram inseridos
no acervo.

Servicos e atividades

A atividade de maior destaque na biblioteca estd na troca de livros, realizada pelas
turmas num sistema de escala onde sdo agendados com os professores, o dia da semana
e horério para a turma ir até a biblioteca trocar os livros emprestados na semana
anterior.

Pessoal

A biblioteca esta sob a responsabilidade de uma servidora efetiva que realiza um
trabalho de coordenacdo. Sua permanéncia é na secretaria do colégio. Formacao
superior: Especializacdo em Educacdo. A servidora conhece peculiaridades dos
procedimentos desenvolvidos no setor ¢ acompanha os trabalhos de duas auxiliares que

ndo sdo do quadro efetivo, mas do Processo Seletivo Simplificado — PSS.

*Questoes adaptadas do documento “Biblioteca escolar como espago de produgdo do
conhecimento:  parametros para  bibliotecas  escolares”.  Disponivel em:
http://gebe.eci.ufmg.br/
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFA. DE LINGUA PORTUGUESA

1.Desde quando leciona na escola do campo?

2. Em que medida considera importante as regras que envolvem a dinamica da nossa
lingua?

3. Costuma desenvolver projetos de leitura que envolvam a biblioteca? Neste ano, que
projetos foram desenvolvidos?

4.Com que frequéncia visita a biblioteca escolar com suas turmas?

5. Com que frequéncia visita sozinho a biblioteca escolar, para consultas a sua pratica
pedagogica?

6. Na sua opinido, qual a contribui¢do que o bibliotecario poderia prestar a leitura?

7. Como a escola do campo pode promover o bom uso da biblioteca por parte dos
alunos?

8. O que deveria melhorar na biblioteca da escola o campo?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA

1. Vocé gosta de literatura?

2. Vocé se considera um leitor?

3. Quais foram suas tltimas leituras literarias?

4. Qual a sua formacao?

5. Jafez algum curso na area de biblioteca?

6. Desde quando trabalha na escola como bibliotecario?
7. Que atividades desempenha na biblioteca?

8. Participa das reunides pedagogicas da escola? Em caso afirmativo, com que

frequéncia?

9. Costuma tomar conhecimento do planejamento dos professores a fim de dinamizar

as atividades oferecidas pela biblioteca?
10. Qual ¢ a sua participagdo no PPP da escola?
11. Tem acesso ao planejamento dos professores?

12. Vocé se envolve em atividades pedagdgicas que promovam a leitura em parceria

com o professor? Quais? Ccom que frequéncia?
13. Na sua opinido, qual ¢ o papel da biblioteca na escola do campo?
14. Quais atividades que se destacan na biblioteca no atendimento ao aluno?

15 Quais sdo os projetos de incentivo a leitura desenvolvidos na biblioteca?

16. Na sua opinido, como a escola do campo pode promover o bom uso da biblioteca

por parte dos alunos/professores?

NOTAS EXPLICATIVAS

'O texto desta pagina esta escrito na 1° pessoa do singular porque refere-se a trajetoria formativa
da pesquisadora.

" Neste trabalho utilizamos os termos leitura e leitura literaria. O destaque que se pretende esta
relacionado a leitura literaria enquanto manifestaco artistica que se caracteriza pelo predominio
da fungdo poética, portanto, marca o interesse deste estudo “todas as criagdes de toque poético,
ficcional ou dramatico, em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura,
desde o que chamamos folclore, lenda, até as formas mais complexas e dificeis de producdo das
grandes civilizagdes” (CANDIDO, 1995, p. 242).



