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RESUMO

SILVA, D. C. D. Incluséo de crianca com deficiéncia auditiva no ensino regular no
municipio de Itapetininga. 2013. 37p. Monografia (Especializacdo em Ensino de

Ciéncias). Universidade Tecnolodgica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

O presente trabalho visa relacionar o conceito de incluséo na rede Municipal de
ensino na cidade de Itapetininga, com criancas de 05 a 12 anos de idade, bem como a
forma de inclusdo esta ocorrendo. Ao longo dos séculos houve uma série de mudancas
conceituais sobre a deficiéncia e sobre o tratamento dispensado pela sociedade aos
cidaddos que apresentavam dificuldades motoras, mentais ou sensoriais de qualquer

nivel.

Ao repensarmos a situacdo do processo inclusivo, nos remetemos a uma ideia
de uma sala de aula com diversas criangas com ou sem qualquer tipo de deficiéncia.

Entretanto, esta realidade ainda se encontra um pouco distante.

No capitulo 1, abordaremos a revisao de literatura, permeando questdes sobre 0s
aspectos gerais da deficiéncia, buscando compreender conceitos técnicos da deficiéncia
auditiva e como a criangca com deficiéncia auditiva se desenvolve e os tipos de
tecnologias hoje existentes para a reabilitacdo auditiva. O capitulo 2, versara sobre as
questdes metodologicas, bem como sobre o0s aspectos histéricos da inclusdo no
municipio de Itapetininga, quantidade de alunos incluidos, perfil desses alunos, e a rede
de apoio de tratamento especializado oferecido em nosso municipio, a saber: AADAI,
AEE e FUNCRAF.

A educacdo especial ndo mais pode ser olhada como um sistema paralelo a
educacdo geral e sim dela faca parte como um conjunto de recursos pedagogicos e de
servico de apoio, que facilitem a aprendizagem de todos esses alunos incluidos no

ensino regular.
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ABSTRACT

SILVA, D. C. D. Inclusion of children with hearing disability in mainstream
education in the city of Itapetininga. 2013. 37p. Monografia (Especializacdo em
Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

The present work aims to relate the concept of inclusion in Municipal schools
in the city of Itapetininga with children aging from 05 to 12 years old, as well as the
form of inclusion is occurring. Over the centuries there have been a series of conceptual
changes on disability and on the treatment by society citizens who had motor, sensory

or mental difficulties at any level.

In Chapter 1, we discuss the literature review, permeating questions about
general aspects of disability, seeking to understand technical concepts of hearing loss
and how the child with hearing loss is developed and the types of existing technologies
for hearing rehabilitation. Chapter 2 will focus on methodological issues as well as the
historical aspects of inclusion in Itapetininga, number of students included, listing these
students, and support of specialized treatment offered in our county network, namely:
AADAI, AEE e FUNCRAF.

Special education can no longer be seen as a parallel to the general education
system, but part of it as a set of learning resources and support services that facilitate the

learning of all these students included in regular education .
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1. INTRODUCAO

O conceito de inclusdo € muito recente se comparado a trajetoria secular de
exclusdo. Ao longo dos séculos houveram uma serie de mudancgas conceituais sobre a
deficiéncia e sobre o tratamento dispensado pela sociedade aos cidaddos que

apresentavam dificuldades motoras, mentais ou sensoriais de qualquer nivel.

Ao repensarmos a situacao do processo inclusivo, nos remetemos a uma ideia
de uma sala de aula com diversas criancas com ou sem qualquer tipo de deficiéncia.

Entretanto, esta realidade ainda se encontra um pouco distante.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as

circunstancias histéricas da producéo da excluséo dentro e fora da escola.

De acordo com a Secretaria de Educacdo Especial, ao reconhecer que as
dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar
as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, “a educagdo inclusiva
assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da
escola na superacao da logica da exclusdo” (BRASIL, 2007, p. 01). A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagao de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e
cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas e

sejam de fato incluidos e ndo apenas inseridos.

Assim, o presente trabalho visa relacionar o nimero de inclusdo na rede
municipal de ensino na cidade de Itapetininga, com criangas de 05 a 12 anos de idade,
bem como a forma como a inclusdo esta ocorrendo, levando as dificuldade auditivas

com cada crianca e adolescente.
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1.1. Problemética

A recente evolucdo da Educacdo no Brasil vem nos permitindo repensar as
questdes inclusivas nas redes educacionais. Existe Inclusdo? Ha criangas realmente
incluidas nas redes regulares ou estdo apenas frequentando o Atendimento Educacional
Especial (AEE)? Essas perguntas que nos inquietam nos permite refletir e pesquisar

sobre o tema proposto.

1.2.  Justificativa

Tendo em vista as mudangas atuais de paradigmas educacionais, a inclusao de
criancas com necessidades educacionais especiais no ensino regular e as maultiplas
dificuldades decorrentes disso, a compreensdo da forma como essa inclusdo acontece,
bem como o apoio especializado técnico direcionado a estes estudantes e ao professor,
faz-se necessario uma andlise dessas relac@es, visando um olhar mais critico e real das

necessidades dos alunos incluidos.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo Geral

Analisar a forma de incluséo de criangas com deficiéncia auditiva inseridas no
ensino regular do Municipio de Itapetininga. E, como objetivos especificos descrever:

1.3.2. Objetivos Especificos

a) Identificar a populagéo de criancas deficientes auditivas no Municipio de

Itapetininga.
b) Verificar se ha a inclusdo de todos.

c) Verificar os acompanhamentos técnicos especializados para estas criangas.
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1.4.  Delimitacdo do Tema

A presente pesquisa serd realizada junto as escolas de Ensino Municipal na
cidade de Itapetininga, levando-se em consideracdo as referéncias obtidas atraves da
Associacdo de Apoio aos Deficientes Auditivos de Itapetininga (AADAI) durante o
periodo letivo de 2013). Sera verificado ainda se hd acompanhamento especializado em
InstituicOes da cidade a saber: AADAI, FUNCRAF e AEE.

2. REFERENCIAL TEORICO

Para uma maior compreensdo do exposto, dividiremos o presente trabalho em

capitulos, que se agrupardo por semelhanca de assuntos, a seguir:

No capitulo 1, abordaremos a revisao de literatura, permeando questfes sobre 0s
aspectos gerais da deficiéncia, buscando compreender conceitos técnicos da deficiéncia
auditiva e como a crianca com deficiéncia auditiva se desenvolve e os tipos de
tecnologias hoje existentes para a reabilitacdo auditiva. O capitulo 2, versara sobre as
questdes metodoldgicas, bem como sobre os aspectos histéricos da inclusdo no
municipio de Itapetininga, quantidade de alunos incluidos, perfil desses alunos, e a rede
de apoio de tratamento especializado oferecido em nosso municipio, a saber: AADAI,
AEE e FUNCRAF.

Capitulo 1
1. Aspectos Gerais da Deficiéncia Auditiva

A audicdo é um dos sentidos mais importantes para a vida humana. E a chave
para a comunicagdo oral e uma forma de perceber o mundo. Dependendo do periodo de
aquisicdo, do grau, do tipo e da etiologia da perda auditiva ocorrem diferentes
consequéncias e impactos, tanto a nivel social, linguistico, cognitivo como emocional.
Quando a perda auditiva é congénita a crianca deixa de estar exposta ao estimulo da
comunicacgédo oral desde a vida intrauterina, provocando a privacdo da percepcdo dos
sons do meio ambiente e, em especial da fala, acarretando alteracdes linguisticas,

psicoldgicas e comportamentais importantes na vida da crianca deficiente auditiva
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independente do grau da perda auditiva. Se a perda auditiva for adquirida apds o
nascimento, dependendo da idade, grau e etiologia, as implicaces no desenvolvimento

de linguagem serdo distintas.

Assim, a linguagem, constitui-se talvez no principal meio pelo qual nos
integramos na sociedade. E através dela que expressamos nossas ideias, opinides,

desejos e sentimentos.

Segundo Capovilla (2000), é pela linguagem que a crianga aprende sobre o
mundo beneficiando-se da experiéncia a ela delegada, indo além das meras imitacGes e
observacOes diretas. Assim, o déficit auditivo constitui-se em um fator importante, visto
acarretar problemas que védo além do comprometimento de fala, interpondo-se a atrasos
no desenvolvimento cognitivo e social, pela inabilidade de compreensdo e de

argumentacéo apresentados.

A deficiéncia auditiva € um problema internacional e da populagdo mundial
com idade inferior a 15 anos, aproximadamente 62 milhdes tém perda auditiva
permanente (SMITH, 2003); dois tercos (41 milhdes) habitam em paises em
desenvolvimento (OLUSANYA, 2005). Estima-se que, no Brasil, de trés a quatro
criangas em 1000 nascem surdas, aumentando para dois a quatro em cada 100 recém-
nascidos (RN) quando provenientes de Unidade de Terapia Intensiva (UTI)
(BARREIRA-NIELSEN et al., 2007). Estudo de base populacional, inédito no Brasil e
na América Latina, em Canoas (RS), um municipio com aproximadamente 200 mil
habitantes, constatou perdas auditivas leves em 19,3% dos sujeitos entrevistados e
perdas auditivas incapacitantes em 6,8% (BERIA et al., 2004).

O desenvolvimento auditivo segue etapas graduais de complexidade, tendo
inicio j& na vida intra uterina. Assim, para que uma crian¢a adquira a linguagem e
desenvolva sua fala, deve ser capaz de detectar sons, localiza-los, discrimina-los,
memoriza-los, reconhecé-los e finalmente compreendé-los (SILVEIRA, 1992;
SILVEIRA et all, 1996; BUTUGAN el all, 2000; NOBREGA, 1994). Quaisquer dessas
etapas, especialmente as iniciais, sdo de grande importancia para que todo 0 processo se
complete (KNOTT, 2001; PADUA, et all, 2005) e sua interrupcio levara,

consequentemente, a prejuizos funcionais importantes no desenvolvimento da crianca.
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Conforme Speri (2013), a integridade do sistema auditivo torna-se fundamental
para que o individuo escute e compreenda apropriadamente. O sistema auditivo
periférico consiste basicamente em duas partes: a periférica (composto pela orelha
externa, orelha média e orelha interna) e a central formada pelas vias do tronco cerebral
e centros auditivos do cérebro). A orelha externa tem como funcdo principal captar o
estimulo sonoro e leva-lo a orelha média. A orelha média amplifica e conduz o som até
a orelha interna. A orelha interna recebe este estimulo e o transforma em impulsos
nervosos. Os impulsos nervosos serdo enviados ao cérebro pelo nervo auditivo. E no
cerebro, portanto, que se dard a compreensdo do foi escutado. Tal explicagdo pode ser

observada na figura 1 abaixo.

Figura 1. Representagédo esquematica do Sistema Auditivo

Legenda: 1. Orelha externa, 2. Orelha média, 3. Orelha interna, 4. Vias auditivas
centrais.
Fonte:http://www.betterhearing.org/hearing_loss/how_we_hear/how_you_hear_detail.

cfm

1.1. Tipos de perdas Auditivas
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De acordo com Speri (2003), as perdas se diferem em termos condutivos:
quando a alteragdo encontra-se no orelha externa e/ou orelha média, podendo ser
reversivel ou parcialmente reversivel apds determinado tipo de tratamento
medicamentoso ou cirdrgico. Um exemplo de fator causador de perda auditiva
condutiva é a infeccdo de orelha recorrente; em termos sensoriais, que € quando a
alteragdo ocorre na orelha interna, de carater irreversivel, tendo como exemplos
meningite, fatores genéticos, exposicdo a medicacdo ototoxica, fatores relacionados a
prematuridade, rubéola ou toxoplasmose materna, exposicdo a alto nivel de pressao
sonora (ruido), envelhecimento, entre outros; em termos mistos que ocorre quando a
alteracdo auditiva esta localizada na orelha externa e/ou média e também na orelha
interna que pode ocorrer, por exemplo, devido a fatores genéticos (como malformacao
dos ossiculos da orelha média ou na cdclea), infeccdes cronicas de orelha, otosclerose
(enrijecimento e/ou fixacdo do sistema dos ossiculos da orelha média); e finalmente em
termos centrais, onde a alteracdo pode se localizar a partir do tronco cerebral até as

regides subcorticais e cortex cerebral.

1.2. Niveis de Perdas Auditivas

Os niveis de limiares utilizados para caracterizar os graus de severidade da

deficiéncia auditiva podem ter algumas variacdes entre os diferentes autores.
Segundo os critérios de Northern e Downs (1984):
- Limiares entre 0 a 15 dB nivel de audicédo
Perda Auditiva Discreta ou Minima — Limiares entre 16 e 25 dB
Perda Auditiva Leve- Limiares entre 26 a 40 dB nivel de audicéo
Perda Auditiva Moderada- Limiares entre 41 e 65 dB
Perda Auditiva Severa- Limiares entre 66 e 95 dB

Perda Auditiva Profunda - Limiares acima de 96 dB
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A principal consequéncia de uma de deficiéncia auditiva reside em sua
repercussdo no desenvolvimento da linguagem e fala, o que poderd interferir
diretamente em todo o processo de aprendizagem e no desenvolvimento integral
(BRASIL, 2008).

Valle ressaltar que para cada tipo, grau e caracteristicas da deficiéncia auditiva
ha opcdes educacionais apropriadas, que devem contar com a avaliacdo e a intervencao

de equipes interdisciplinares.

Observa-se, na Figura 2 abaixo, que todos os graus de perda auditiva acarretam

em algum prejuizo na percepc¢édo dos sons da fala.

Audiograma de Sons Familiares

FREQUENCIA EM CICLOS POR SEGUNDO (Hz)
125 250 500 1000 2000 4000 8000

10 [ gr

ins 1996; ¢ de * Percepgdo da

NIVEL DE AUDICAO EM DECIBEL (dB)

m Children”™ por Noethen £t Downs: Wikams & Wilki

Fala: Andlise Acistica do Portugués Brasileirg” por Russo & Behlau - Ed. Lovise 1983

Hearing

Adaptado de *

Figura 2. Representacdo do espectro de sons de fala plotados em um audiograma
padrdo. A area sombreada representa a area que contém a maioria dos elementos da

linguagem falada e os tragos coloridos e as setas referem-se aos graus de perda
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auditiva,  conforme  classificaggo de  Northern &  Downs  (1984).
Fonte:http://fonoaudiologarj.blogspot.com.br/2012/12/a-audiometria-e-o-

audiograma.html.

Ferreira (2004) e Almeida (2003) descrevem as consequéncias da perda auditiva
bilateral de acordo com o tipo e grau da perda.

A perda auditiva discreta com limiar audiométrico de 16 a 25 dB, causada mais
frequentemente por uma alteracdo condutiva, permite que a crianga ouca 0s sons das
vogais, mas dificulta a adequada percepcao das consoantes. Quando se considera o nivel
de ruido presente no ambiente e a distancia existente entre o falante e o ouvinte, esta
crianca pode perder de 25 a 40% do sinal de fala (FERREIRA, 2004; ALMEIDA
(2003).

A perda de audicdo leve com limiar audiométrico de 26 a 40 dB faz com que
alguns sons da fala e consoantes sonoras ja ndo sejam mais percebidas.

Assim, criangcas com esta perda apresentam disfuncdo de aprendizado auditivo,
retardo leve de linguagem e da fala, e falta de atencdo (FERREIRA, 2004; ALMEIDA,
2003).

Para Bellis e Ferre (1999), o processamento auditivo das informacGes é
primordial para a compreensdo da linguagem e para o aprendizado e, assim sendo, a
identificacdo da natureza do prejuizo auditivo contribui para direcionamento da
intervencdo. Além disso, a literatura aponta que ha relagdo entre alteracdes de aquisicao
e desenvolvimento de fala e linguagem e o desempenho nas habilidades de localizacéo,
memoria de sequencia verbal e ndo verbal e do processamento auditivo (BEFI e
CARVALLDO, 1998; SCHOCHAT, 1999; GARCIA, 2001; GIL et all., 2002).

Ja em 1978, Skinner (1978), realizou uma série de estudos, relatando as
dificuldades que uma crianca, em fase de aprendizagem da linguagem, pode apresentar
quando tem perda auditiva de grau leve; dentre estas, vale ressaltar:

v' A perda da constancia das pistas auditivas quando a informacao
acustica flutua: isso faz com que a crianga nao tenha certeza do que de
fato esta ouvindo, o que dificulta a aquisicdo de um cddigo acustico que
define o que é dito;

v' Confusdo dos parametros acusticos na fala rapida: Quando a fala
acontece em ritmo acelerado, estas pistas acusticas se tornam ainda mais

indefinidas, possibilitando a crianca portadora de perda auditiva leve
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uma maior dificuldade para realizar a andlise acustica dos sons da fala
que ouve, podendo, dessa forma, levéa-la acometer erros na hora de
empregar este ou aquele fonema.

v Confusdo na segmentacdo e na prosodia: Perdas auditivas leves podem
fazer com que a crianga ndo escute estas informacgdes tdo sutis e
importantes que d&o significado a linguagem.

v Mascaramento em ambiente ruidoso: O nivel de ruido de nossas salas de
aula e da nossa vida moderna faz com que a relagdo sinal/ ruido esteja
bem abaixo do desejado para que a crianga encontre um ambiente
adequado para o aprendizado da linguagem, assim qualquer alteracdo na
acuidade auditiva da crianca, mesmo a mais leve, piora muito sua
capacidade para perceber a fala em presenca de ruido, 0 que por sua vez
prejudica o seu aprendizado.

v' Abstracdo errbnea das regras gramaticais: Muitos dos vocabulos
emitidos por um falante sdo de curta duracdo ou pouco intensos, o que
faz com que o portador de uma deficiéncia auditiva leve tenha
dificuldade para identificar as relagdes entre as palavras e a entender a
morfologia da gramatica de sua lingua.

1.3. Viséo geral dos recursos eletrénicos auxiliares da audicéo e outras tecnologias

Como forma a suprir as perdas auditivas, existem recursos eletrénicos capazes
de auxiliar na comunicacdo e consequentemente na aprendizagem destas crian¢as. Ha
ainda a possibilidade do ensino de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, sendo essa a

lingua materna dos surdos.
Assim ha disponivel no Sistema Unico de Satde (SUS) as seguintes tecnologias:

Aparelho de Amplificagcdo Sonora Individual (AASI): é um sistema que capta
0 som do meio ambiente, aumenta sua intensidade e processa o sinal sonoro e o fornece

amplificado, ao usuario. Pode ser adaptado em variados graus de perdas auditivas.

Implante Coclear (IC): trata-se de uma protese computadorizada,

cirurgicamente implantada, que imita parcialmente a funcdo das células da orelha
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interna, possibilitando ao individuo a sensacio de audicdo. E indicado, apds avaliagio
de equipe interdisciplinar, em casos de perdas severas e profundas.

Sistema de Frequéncia Modulada (FM): mecanismo eletronico que se utiliza
de ondas de radio para a propagac¢do do sinal sonoro. Esse é o método de difusdo de
sinal mais importante e mais largamente usado, principalmente com a finalidade
educacional, pela alta fidelidade sonora, pouca possibilidade de interferéncia de sinais
indesejaveis e uso individual e coletivo sem a necessidade de modificag&o estrutural da
sala de aula. Seu funcionamento basico ocorre da seguinte forma: a pessoa que fala usa
ou detém um microfone transmissor (ou coloca este no meio de um grupo). Este
transmissor capta os sons de fala e usa ondas de rédio para envia-los a um ou mais
receptores FM ou a caixas de som acopladas aos receptores. Assim, o receptor do
Sistema FM pode ser de uso pessoal (receptores ligados aos AASIs ou ICs ou mesmo
fones de ouvido para as pessoas com audicdo normal) ou ainda de uso coletivo, em
sistema de amplificacdo em campo ou SoundField (receptor acoplado a um ou mais
alto-falantes distribuidos estrategicamente em uma sala). Este tipo de arranjo do sistema
FM ¢ utilizado principalmente em salas de aula para evitar o esforco vocal dos
professores e para garantir uma relacdo sinal/ruido adequada para pessoas ouvintes ou
sem perda auditiva periférica (JACOB & QUEIROZ-ZATTONI, 2011).

1.5.  Aspectos Legais da Deficiéncia Auditiva

Como bases legais que fomentam as questdes auditivas, temos 0s pressupostos

que seguem:

Lei n° 7.853/89 - dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e da outras providéncias.

Em seu Artigo Primeiro, estabelece a Politica Nacional para a Integracdo da
pessoa com Deficiéncia, ressaltando que a mesma compreende um conjunto de
orientacbes normativas com o objetivo de assegurar o pleno exercicio dos direitos

individuais das pessoas com deficiéncia.

Artigo 16 — 11 -a criacdo de rede de servicos regionalizados, descentralizados e
hierarquizados em crescentes niveis de complexidade, voltada ao atendimento a salde e
reabilitacdo da pessoa portadora de deficiéncia, articulada com 0s servigos sociais,

educacionais e com o trabalho;

27



Quanto a obrigatoriedade dos servicos especializados, ha subsidios legais na
Portaria 587 de 07 de outubro de 2004, que em seu artigo primeiro, determina que as
Secretarias de Estado de Salde dos estados adotem as providéncias necessarias a

organizacdo e implantacdo das Redes Estaduais de Atencdo a Saude Auditiva.

Capitulo 2 — A Incluséo Escolar de Deficientes Auditivos no Municipio de

Itapetininga: aspectos gerais
2.1. Breve Historico da incluséo escolar

E € nesse contexto que vimos a inclusdo escolar de criangas com deficiéncia
auditiva. Para tanto, se faz necessaria uma anélise anterior a este ponto, ou seja, qual o
momento em que estamos estas criangas estdo inseridas dentro do processo inclusivo-

educacional.

Desde a Antiguidade, as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia eram visto
como perigosas e portanto, deveriam ser excluidas de qualquer tipo de contato com a

sociedade.

Nos ultimos anos, como resultado da luta das proprias pessoas com
deficiéncia e de seus familiares, vem ganhando espaco na sociedade a proposta de
romper com os tradicionais paradigmas segregativos e a consequente adocdo de
procedimentos que possam contribuir e garantir a essas pessoas as condicOes

necessarias a sua participagdo como sujeitos sociais.

Este processo adquiriu forga com a Declaragdo de Salamanca (1997), que
propbs o paradigma de inclusdo social, afirmando a necessidade de todos se
comprometerem com a eliminagdo das barreiras que vém excluindo uma parcela
consideravel da populacdo mundial, a das pessoas com deficiéncias fisica, sensorial e

mental.

Mais recentemente, este movimento obteve for¢a ainda maior, com novos
documentos nacionais e internacionais, como: a “Convencao Interamericana para a

Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéo contra a Pessoa Portadora de
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Deficiéncia”, fruto de evento promovido pela OEA — Organizacdo dos Estados
Americanos, na Guatemala, em 1999, sendo o Brasil o signatario do referido
documento; 0 “Decreto n° 5296/2004” que regulamenta as leis n° 10.048/2000 e n°
10.098/2000, estabelecendo “normas e critérios basicos para a promog¢ao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d&
outras providéncias” (BRASIL, 2004, p. 7); a “Politica Nacional da Educacio
Especial na Perspectiva da Educa¢io Inclusiva”, (BUENO, 1999) a qual,
diferentemente do documento da Politica Nacional da Educacdo Especial anterior, de
1994, traca todas as diretrizes e normas para esta modalidade educativa — a Educacao
Especial — pautada numa perspectiva de educacédo inclusiva, ndo mais segregativa, que
ndo admite sequer programas substitutivos ao ensino comum, como as classes e escolas
especiais; e o documento mais recente, agora com status de constituicdo federal, a
“Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia”, também conhecido como

Convencdo da ONU, de 2007 (BRASIL, 2007).

Nesse sentido, a garantia do cumprimento das normativas contidas nesses
documentos passa pela politica de formacdo do professor e a existéncia de um projeto
politico pedagdgico que conheca tais diferencas e garanta a constru¢do de uma escola

para todos, assentado no principio social da incluséo.

Isso implica em preparar os professores para que estejam comprometidos com
a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos, atentos para as diversidades de

modo geral.

O perfil da formacdo do professor do ensino normal ha de configurar se em
competéncias pedagdgicas amplas e especificas, cujo prisma reporte a responsabilidade
do saber; a dindmica conceitual da criticidade e praticidade do saber fazer, que no bojo
da flexibilidade metodoldgica do avaliar, estejam compativeis com a diversidade real do

mundo socioeducativo dos seus aprendizes.

Desse modo, entende-se que o angulo da qualificacdo do profissional do
ensino regular requer uma pratica educativa em que a cientificidade do conhecimento
esteja no intento de instrumentalizar o seu processo de ensino- aprendizagem diante da
propria perspectiva do aprender do aluno. Admite-se que, para tais subsidios tericos

devam ser implementados os contetdos curriculares, previamente caracterizados nos
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eixos das disciplinas de ensino, conteudos sobre adequacBes de acesso a estes
curriculos, em nivel de informacdes tedricas e metodoldgicas que abordem temaéticas

sobre a educacéo especial e de educandos com necessidades especiais.

As discussdes que hoje permeiam o processo educacional de alunos com
necessidades educacionais especiais, voltam-se para que as agdes educativas se fagcam
assentadas nos pressupostos de uma educacéo inclusiva, implicando na formacgéo de um
professor cujo perfil de atuacdo seja compativel com a evolucdo dos conceitos

educacionais que hoje apontam para a educacao desse segmento escolar.

Sendo assim, é de vital importancia contextualizar conhecimentos com toda a
escola, seres docentes, técnicos e profissionais que diretamente fazem dindmica do
funcionamento continuamente na evolugdo de seus aprendizes: conhecimentos tais,
acerca da deficiéncia auditiva, suas implicacdes e restricbes para a comunicabilidade
oral e escrita, suas possibilidades e intervencdes psicopedagdgicas com propostas de
curriculos viaveis ao aprendizado destes portadores de necessidades especiais, como por
exemplo, a lingua de sinais, bilinguismo, metodologias que vem contribuir em sua
insercdo académica de fato, e de efeito a perceber-se comum nas etapas ciclos de
aprendizado, com direitos de ler e escrever, expressar-se no tipo de linguagem por estes

escolhidos no momento de sua incluséo.

A inclusdo representa, portanto um grande desafio para as escolas que estdo
sendo chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e
necessidades dos alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no contetdo, com

énfase na aprendizagem e ndo, apenas, no ensino.

O principio fundamental da escola inclusiva é de que os alunos sempre que
possivel devem aprender juntos independentemente de suas dificuldades ou diferencas.
A ideia subjacente nesse principio € a de que as escolas devem adequar-se a todos 0s
alunos, qualquer que seja sua condicdo fisica, social, emocional, linguistica ou de outro

tipo.

Nessa perspectiva, varios paises, estdo realizando uma profunda revisdo dos

paradigmas que até entdo tem orientado a atengdo dos alunos. Assim tem-se
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reconhecido um novo conceito para as necessidades educativas especiais, que embora

esteja diretamente ligado a educacéo especial.
2.2. Pablico Alvo Inserido na rede educacional regular municipal

Gostariamos de ressaltar a dificuldade apresentada para a aquisicdo de tais
dados, tendo em vista ndo haver no momento no municipio nenhuma tabulacéo
especifica a respeito junto a Secretaria de Educacdo ou a SEADS. Os dados
apresentado, relacionam-se a conversas entre as redes de Apoio AADI e FUNCRAF —

detalhadas no topico seguinte.

Desta feita, atualmente no municipio de Itapetininga, hd em processo de inclusdo
escolar na rede municipal, 15 criangas com idades entre 05 a 12 anos.

Destas todas frequentam a rede de apoio, sendo que as mesmas funcionam em

contra turno escolar.
2.3. Redes de Apoio
2.3.1. O Atendimento Educacional Especializado (AEE)

A educacdo especial ndo mais pode ser olhada como um sistema paralelo a
educacdo geral e sim dela faca parte como um conjunto de recursos pedagogicos e de
servico de apoio, que facilitem a aprendizagem de todos esses alunos incluidos no

ensino regular.

Outrossim, o desafio das escolas comum e especial é o de tornar claro o papel de
cada uma, pois uma educacéo para todos, ndo nega nenhuma delas. Se 0os compromissos
educacionais dessas ndo sdo sobrepostos, nem substituiveis, cabe a escola especial
complementar a escola comum, atuando sobre o saber particular que invariavelmente

vai determinar e possibilitar a construcéo do saber universal.

Partindo desse pressuposto, surge o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que busca em supremacia um apoio educacional de qualidade, buscando as
especificidades de cada aluno e favorecendo desta forma a aquisicdo mais adequada da
aprendizagem. Tal proposta, se faz em consonancia com os fundamentos Legais que

seguem.
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A Lei n® 7.853/89 regulamentada pelo Decreto 3.298/99 do Ministério da
educacdo afirma que as escolas publicas e privadas deverdo oferecer aos alunos com
necessidades educacionais especiais um programa de apoio aos que estiverem inseridos
no sistema de ensino regular. Essa mesma Lei defende o direito do aluno especial e
estabelece como crime se qualquer estabelecimento de ensino se recusar a atender,
suspender ou cancelar sem uma justa causa a inscri¢do desse aluno, por motivos vindos

de sua deficiéncia.

O Ministério da Educagdo por meio da resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001, institui Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Basica, garante que o atendimento escolar desses alunos se inicie na educacdo infantil,
garantindo-lhe os servicos de educacdo especial sempre que comprovado apds uma
avaliagdo a necessidade de atendimento educacional especializado. Os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, e é de responsabilidade das escolas se
organizarem para o atendimento dos educando com necessidades especiais, garantindo

assim uma educacéo de qualidade para todos (BRASIL, 2001).

O Decreto 6571/08 de 17 de setembro de 2008, onde o Ministério da Educacao
afirma que a Unido prestara apoio financeiro e técnico aos sistemas publicos de ensino,
apresenta como finalidade a ampliacdo do atendimento educacional especializado aos
alunos com deficiéncias, que estdo matriculados na rede de ensino regular publico. Esse
atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagogica da escola,
ter o envolvimento e a participacdo da familia, é importante ser realizado junto com as

demais politicas publicas.

Com isso, o maior objetivo do Atendimento Educacional Especializado passa a
ser o de promover condi¢Oes de acesso e aprendizagem no ensino regular, aos alunos
com deficiéncias e promover o desenvolvimento de recursos pedagdgicos para ajudar no

processo de aprendizagem (BRASIL, 2008).

Atualmente, a historia da educacdo inclusiva na cidade de Itapetininga é escrita
através da implementagéo das salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
ao Servico de Apoio a Educacdo Inclusiva (SAEDI). Ambos surgiram a partir da
necessidade impreterivel de se ter uma esquipe especializada que se voltasse as questoes

educacionais especificas dos alunos e que estivessem em consonancia as caracterizagdes
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exigidas pelo Ministério da Educacdo, onde os profissionais especialistas estariam aptos
a realizar as devidas orientagdes aos casos, além de tomarem providéncias que fossem

necessarias para a inclusdo desses alunos nas salas de ensino regular.

De acordo com Rodrigues (2011), devido & implantacdo do Programa de
Aceleracdo Continuada para os discente com repeténcias constantes as séries iniciais do
ensino fundamental, na tentativa de correcdo de fluxo, passou-se a um atendimento de
emergéncia a populacdo que chegava as Unidades Escolares com deficiéncia e com isso,
0 municipio viu-se na necessidade de aderir ao Programa de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, programa este apresentado e implantado pelo

Governo Federal em todo o Pais.

Assim, o SAED passou a trabalhar em prol dos professores que recebiam tais
alunos em suas classes oferecendo orientacdes, fazendo adaptacGes necessarias.
Avaliando alunos em suas habilidades e competéncias para o encaminhamento as salas
de AEE.

Ainda de acordo com a mesma autora, no municipio em 2011, havia um total de
15 salas em funcionamento sendo que uma delas foi montada inteiramente pela
Secretaria de Educacdo Municipal. Mas ainda h& muitos obstaculos a serem
enfrentados, haja vista a dificuldade ainda enfrentada pela falta de informacdo e
conhecimentos por parte das escolas que ainda veem o AEE como uma sala especial

onde os alunos com dificuldades escolares devam estar (RODRIGUES, 2011).

Observa-se entretanto, que tais limitagdes ocorrem em todo o territorio brasileiro
de acordo com a Portaria n° 555/2007, prorrogada pela Portaria 948/2007, entregue ao
Ministério da educagdo em 2008, referindo que “(...) mesmo com essa perspectiva
conceitual transformadora, as politicas educacionais implementadas ndo alcangcaram o
objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades

educacionais de todos os alunos (p.11)”.

Como podemos notar, a historia da educacdo especial em nosso municipio se
confunde com a historia de todo o Pais, sendo repleta de contradi¢des, e estas, nos

remetes a dificuldades gerais, como a urgente necessidade de melhoria do ensino, seja
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por meio de investimentos em formagéo de professores, seja em investimentos materiais

e tecnoldgicos.
2.3.2. Associacdo de Apoio aos Deficientes Auditivos de Itapetininga

Um dos Centros de Tratamento Especializados no tratamento de Deficiencia
Auditiva em Itapetininga, € a Associacdo de Apoio aos Deficientes Auditivos de
Itapetininga, conhecida por AADAI. Trata-se de uma entidade filantropica criada em
1997, com a finalidade de promover o desenvolvimento global e a insercdo social de
deficientes auditivos. Desenvolve ainda, acdes voltadas ao de desenvolvimento social,
educacdo e saude, além de estudos cientificos na area da audicdo e apoio pedagogico
para a Inclusdo Escolar que tem como objetivo intervir positivamente no
desenvolvimento da aprendizagem do deficiente auditivo e orientar a familia para o

acompanhamento da vida escolar da crianca.

Realizam acompanhamento e tratamento de pessoas com deficiéncia auditiva
de 05 a 18 anos. E apresentam como missdo o oferecimento a crianca e ao adolescente
com deficiéncia auditiva a oportunidade de desenvolver seu potencial e o
desenvolvimento global de criancas e adolescentes deficientes auditivos, promovendo a

integracdo em todos 0s segmentos da sociedade.
Apresentam como Atividades ao publico alvo:
1.Audiologia Educacional

Obijetivo: intervir positivamente no desenvolvimento do deficiente auditivo e

garantir a utilizacdo apropriada de sistemas de amplificacdo auditiva sonora.
Publico-alvo: portadores de deficiéncia auditiva de 0 a 18 anos.
2.Diagnostico Audiologico
Obijetivo: identificacdo e diagnostico da deficiéncia auditiva.
Pablico-alvo: portadores de deficiéncia auditiva de 0 a 18 anos.

3.Ambulatério de Alto Risco
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Objetivo: identificacdo precoce da deficiéncia auditiva pés natal e deteccdo

precoce de alteragdes no desenvolvimento motor, da linguagem e cognicéo.

Pablico-alvo: bebés de 0 a 18 meses com historico de risco para deficiéncia

auditiva.
5. Servico Social

Objetivo: apoiar e acompanhar os familiares para o enfrentamento das
dificuldades encontradas devido a ocorréncia da deficiéncia auditiva, principalmente

aqueles com maior risco de vulnerabilidade social.
Publico-alvo: portadores de deficiéncia auditiva de 0 a 21 anos e suas familias.
6. Programa de Insercéo Profissional

Obijetivo: cadastramento, orientacdo e capacitacdo para o trabalho e insercéo

nas empresas.

Publico-alvo: portadores de deficiéncia auditiva de 14 a 21 anos.

7. Nucleo de Estudos e Pesquisas em Audicédo - NUPA

Obijetivo: contribuir para o conhecimento cientifico na area da deficiéncia

auditiva.

Publico-alvo: profissionais de salde e educacdo que atuam na area.

8. Capacitacao Profissional

Obijetivo: capacitar e orientar os profissionais que atuam na area da audigdo e

deficiéncia auditiva por meio de cursos e estagios formadores.

Publico-alvo: profissionais da saude e educacdo que atuam com portadores de
deficiéncia auditiva.
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Como organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos, todos os
atendimentos prestados sdo gratuitos a populacdo (ADDAI, s.d, disponivel em:

www.aadai.org.br)

2.3.3. Fundacdo para o Estudos e Tratamento das Deformidades

Craniofaciais - FUNCRAF — Itapetininga.

Fundacdo para o Estudo e Tratamento das Deformidades Cranio-Faciais
(FUNCRAF) é uma entidade sem fins lucrativos, de carater assistencial e filantropico,
com sede em Bauru/SP. Atualmente, a FUNCRAF mantém trés unidades de
atendimento ambulatorial nas &reas de deficiéncia auditiva e fissura labiopalatina, sendo

uma delas em Itapetininga.
Os atendimentos s&o 100% financiados pelo Sistema Unico de Sadde (SUS).

Apresenta como missdo, permitir o acesso das pessoas com fissura
labiopalatina e deficiéncia auditiva aos recursos e beneficios que promovam saude,

dignidade e bem estar social, direitos inalienaveis do ser humano.

Em seu projeto de trabalho, desenvolve atividades nas areas de salde,
assisténcia social, ciéncia e tecnologia, pesquisa e formacdo de recursos humanos,
voltadas aos portadores de fissura labiopalatal e deficiéncia auditiva, apoiando também
seus familiares. Desenvolve ainda programas e projetos de reabilitacdo, educacdo e
capacitacdo profissional em sua sede, no Centrinho/USP (com o qual mantém

convénio).

Desenvolve ainda projetos em parceria com a rede educacional — municipal e
particular- visando uma melhor adequacdo dos recursos tecnologicos de amplificacdo

sonora, bem como de orientag@o aos professores e pais sobre a deficiéncia auditiva.

NO que se relaciona especificamente a deficiéncia auditiva, a FUNCRAF,
realiza toda a triagem e acompanhamentos necessarios para a adaptacdo de AASIs,

encaminhamento para IC, bem como adaptacdo do sistema FM em nosso municipio.
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Além da realizacdo de terapias fonoaudioldgicas e psicoldgicas para a reabilitacdo e

reinsercéo de forma a diminuir problemas de autoestima e de isolamento social.

Assim, podemos observar que ha em nosso municipio, embora a aparente falta
de informagdes da SEADI, um programa que busca integrar os alunos com deficiéncia
auditiva no ensino municipal regular, buscando ndo apenas sua inser¢do, mas de fato

uma incluséo, com vasta rede de apoio para tal.
3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1. Tipo de Estudo

Utilizaremos em nosso Estudo, a pesquisa qualitativa e exploratoria, com levantamento

bibliogréafico, e de referéncias, promovendo maior proximidade com o tema.

Investigando assim, o universo das criangas e adolescentes com deficiéncia auditiva do
municipio de Itapetininga, incluidos no sistema educacional regular no municipio de

Itapetininga, bem como as redes de apoio que fortalecem a inclusdo destes.

Os dados coletados serdo analisados durante a elaboracdo do trabalho monografico, de
forma critica e sistematica, demonstrando com clareza os problemas enfrentados por

durante este processo.
3.2.  Elementos do Estudo

Serdo analisados 0s sujeitos pertencentes a rede municipal de ensino, que estiverem
matriculados e frequentando as aulas. Trata-se de criangas entre 6 e 12 anos de idade,

independente ao sexo.
3.3. Instrumento e Processo de Coleta de Dados

Para a verificagdo de tais dados, serd realizado um levantamento documental dos
prontuarios de cada crianca regularmente matriculada e frequente no ensino regular
através dos Centros Especializados no tratamento de DA (AADAI, FUNCRAF e AEE),
na cidade de Itapetininga.
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3.4. Tabulacdo e Andlise

Apds a coleta dos dados, sera realizada uma comparacdo de cada criancas em relacdo ao
ensino regular e ao tratamento especializado que recebe, mediante ao grau de

deficiéncia auditiva apresentado.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Analise Critica dos servicos prestados pela FUNCRAF — Fundagéo
para o Estudo e Tratamento das Deformidades Cranio Faciais

No que tange as questdes relacionado a FUNCRAF, podemos avaliar o que
segue:

Trata-se de uma fundacéo, sem fins lucrativos que busca em sua exceléncia a
humanizacdo dos atendimentos oferecidos em fissura l&bio palatina e deficiéncia
auditiva.

De acordo com relatérios do sistema de atendimento interno, atualmente
encontra-se em acompanhamento audiolégico e de adaptacdo de Aparelho de
Amplificacdo Sonora Individual 27 criancas e adolescentes do municipio de
Itapetininga, com faixa etaria de 3 a 12 anos. Destas, ha 02 em fase de avaliacdo para o
procedimento de implante coclear e 01 em uso do Sistema FM. Entretanto, todas as
criangas faréo uso do referido sistema, como forma a melhorar a adaptagdo e empenho
escolar.

Todas as criangas estdo em acompanhamento individual com a equipe

interdisciplinar, sendo 08 frequentes de fonoterapia individual.

4.2 Andlise Critica dos servigos prestados pela AADAI — Associacdo de
Apoio aos Deficientes Auditivos de Itapetininga

Na AADAI, ha atualmente, segundo dados da propria Instituicdo, 15 criangas
em atendimento fonoterapico individual. Esta demanda se relaciona pelo fato de
algumas criancas terem disponibilidades de tempo diferentes para a realizagcdo da
terapia.
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A referida Instituicdo oferece ainda apoio pedagdgico para a incluséo escolar.

4.3 Analise Critica dos servicos prestados pela AEE — Apoio Educacional
Especializado.

N&o hé dados exatos dos atendimentos do AEE no municipio, o que temos, sdo
levantamentos dos prontuérios dos pacientes — FUNCRAF e AADAI, onde constam as

referida séries de cada crianca. Atualmente estdo incluidos no servico 15 criangas.

4.4 Anédlise Critica dos Servicos Apresentados

Diante o exposto, podemaos verificar que a incluséo de criangas com deficiéncia
auditiva no ensino regular de Itapetininga, ocorre de forma superficial ainda, tendo em
vista a inexatiddo das informacbes obtidas no AEE. Em relacdo aos servicos
especializados no municipio, podemos avaliar que tanto a FUNCRAF quanto a AADAI,
favorecem o processo inclusivo, posto que oferecem condi¢Oes de uso de equipamentos
e atendimentos técnicos especializados para a escolarizacdo no ensino regular dos

usuarios.

4.5 Propostas de Melhorias

Acreditamos que a unificacdo de dados referentes a escolarizacdo e 0s servi¢cos
utilizados pelas criancas em fase educacional municipal se faz importante em virtude da
possibilidade de um olhar mais atento e critico para os processos inclusivos. Tais dados
nos permitiria compreender melhor a relacdo existente em os servicos especializados e o

processo inclusivo na rede regular de ensino no municipio.

5. SUGESTOES PARA NOVOS ESTUDOS
Diante o0 exposto, pesquisas de campo que avaliem a eficacia desta insercao,
bem como o manejo dos professores junto as salas de aula regulares se fariam
importantes como forma a verificar como a inclusdo realmente acontece e se ela ocorre

de forma continua.

6. CONSIDERACOES FINAIS
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Refletir sobre os aspectos educacionais da inclusdo no municipio de Itapetininga,

nos faz perceber o imenso caminho que h& inda para ser percorrido.

Muitos tem se falado sobre a incluséo, mas ainda pouco se tem feito a respeito,
se levarmos em conta que na maioria dos casos ha apenas uma inclusdo dos alunos com
deficiéncias em salas de aula, sem um devido preparo deste professor para receber este

aluno.

N&o é um processo simples, muito menos facil de se concretizar, entretanto, as
politicas publicas embasam tais procedimentos, favorecendo assim um trabalho possivel
de ser realizado, entretanto pudemos observar que tem sido um processo falho e

ineficaz.

N&o sabemos bem ao certo, quantas criangcas encontram-se inseridas na rede
municipal de ensino, nem quantas sdo realmente frequentes ou ainda quantas realizam
quantas realizam acompanhamentos técnicos especializados utilizando-se de tecnologias

para uma melhor readaptacdo e reabilitagdo do processo auditivo.

S&o muitas as reflexdes e os dados disponiveis até 0 momento ndo sdo seguros
ou mesmo confiavel, haja visto a inexisténcia de uma sistematizacdo do processo

inclusivo no municipio.

Ainda € imatura a insercdo desses alunos e ndo podemos verificar quais sdo 0s

ganhos e fica a sensa¢do de que tudo poderia ser melhorado.

O fato de se ter uma rede de apoio estruturada aumenta as esperancas de que um
dia, a inclusdo seja feita de forma ndo imperiosa, por leis, mas de forma humanizada e

com resultados mais satisfatorios.
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