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No entanto, nas avaliagcbes orais eles se sentem
O praeesso de conhecimento, pois ora que se esta
s das controvérsias, a avaligao oral vem
{-} tas. Abrir espago paa que os alunos
manifeste =
senso critic8
o critico.

Ibui para a formacgédo de cidaddos com

Palavras chave

1 INTRODUGCA

Quando se fala em avaliagdo sempre Sao perEs™as tradicionais
provas descritivas, longas .gue algumas vezes aestimulam apenas a
memor.zamu.cagﬁQaégDLSCI&MQlAs alunos, &
comum o uso de avaliagbes orais, porém junto vem também a duvida sobre
quais avaliagdes sao realmente uteis, quais sdo as melhores.

Percebe-se que o perfil dos alunos e as tecnologias mudaram nos
ultimos anos. Assim, para continuar fazendo o papel de agente educacional,
as escolas precisam mudar suas estratégias, tanto de ensino quanto de
avaliagdo do aprendizado dos seus alunos.

Dentre tantos aspectos a serem analisados no que trata de educacéo,

salienta-se a importancia da utilizacdo da avaliagdo oral em filosofia. E



necessario que os alunos saibam expressar suas ideias, e isso deve ocorrer
dentro das salas de aulas, proporcionando aos mesmos o desenvolvimento de
seu senso critico, para posteriormente exercé-lo na sociedade.

Através desse trabalho de pesquisa objetiva-se compreender como se
da o processo avaliativo oral, além de verificar o nivel de interesse dos alunos
quando a metodologia évaplicada para avaliagdo de aprendizagem. Espera-se
verificar, ainda, se a avaliagdo vai ao encontro do que realmente os alunos
aprenderam, de modo subjetivo, sem o formalismo das avaliagdes, de modo
mais cumulativo e formativo. Outro objetivo da pesquisa é observar qual a
frequéncia e relevancia desse sistema avaliativo, bem como seus reflexos no
campo da aprendizagem.

Foram entrevistados 11 alunos do terceiro ano do ensino médio.
Sabe-se que a disciplina de filosofia estd na grade curricular no ensino médio
desde o primeiro ano. Entretanto, optou-se por realizar esta pesquisa com os
alunos do terceiro ano, tendo em vista que estes ja tem uma caminhada na
filosofia por dois anos, assim como também ja possuem uma maturidade maior,
podendo assim contribuir para que o resultado seja mais confiavel. Outro
aspecto que vale ressaltar é o fato destes ja possuirem um senso critico mais

desenvolvido que os das séries anteriores.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Processo ensino-aprendizagem segundo as Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica (DCE, 2008)

Como ha de se verificar, todo o processo de ensino e aprendizagem é
sempre intencional. Dentre os aspectos que se caracterizam nesse processo,
destaca-se a relagao entre professor e aluno, como destaca o documento base
que norteia o ensino de Filosofia nas escolas publicas no Estado do Parana as
Diretrizes Curriculares de Filosofia para a Educagao Basica (DCE, 2008, p.32).
Esta relacdo concretiza-se por dois momentos: assimilacdo e acomodacgao do

conhecimento.



Geralmente essas atividades sdo coordenadas pela acdo docente em
vista de desenvolver os conhecimento e habilidades do aluno para
determinados resultados, o que depende do nivel atual dos alunos,
experiéncia e desenvolvimento mental. Destaca-se que nesse processo ainda
que € importante levar em consideragao a idade e as capacidades intelectuais
para ter dominio desses conhecimentos

Ainda de acordo com a DCE, os saberes acumulados sé&o
conhecimentos adquiridos na convivéncia social e também sistematizados nas
ciéncias, levando em consideragdo os meios socioculturais e a condi¢des de
vidas dos alunos, todos esses aspectos devem ser levados em conta pelo
professor nas estratégias de preparagdo das aulas para atingir a
aprendizagem.

Ao longo da histéria a aprendizagem foi abordada por muitos
estudiosos, sobre diversos pontos, destacando como era o processo de
aprendizagem. A aprendizagem s possivel € através da experiéncia,
observacgao ou motivagdo dependendo das maturidades fisicas, psicologicas e
sociais, como se pode analisar na Diretriz supracitada acima.

Por outro enfoque o processo de aprendizagem possui diferentes
concepgdes e conceitos, dentre os quais eles baseiam-se nos tipos de
memoria (curto e longo prazo), na motivagao que se tem, nos conhecimentos e
informagdes, a planificagdo, a organizagdo, a cooperacdo, o estilo de
aprendizagem que pode ser associativa ou condicionada. Por meio desses
métodos o individuo consegue que a aprendizagem seja eficaz promovendo
sua autonomia, através da pratica das suas interacoes.

Nesse processo o professor € um agente ativo muito decisivo na
concretizagao dos conteudos e significados do curriculo, moldando a partir de
sua pratica diaria qualquer proposta que a ele se apresente tornando-se € um
mediador que intervém para trazer os significados as propostas curriculares.

No que tange a questdo das avaliagdes o formalismo das avaliagdes
descritivas e objetivas levam os alunos a encarar as mesmas como uma
repeticdo do professor uma espécie de decoreba, ou ainda com um objeto

separado do processo de ensino e aprendizagem.



Tendo em vista que a avaliagao deve ser uma ferramenta para que a
aprendizagem ocorra concomitante com o ensino e que em filosofia a
oralidade faz parte do aprendizado do aluno, pois os mesmos devem despertar
seu senso critico expondo suas opinides debatendo-as, defendendo-as
através da oralidade,

Nas Diretrizes Curriculares de Filosofia do Estado do Parana (DCE), a
oralidade tem um aspeto importante como se pode destacar na seguinte
trecho:

A utilizagdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de
instrumento de avaliagao reduz a possibilidade de observar os
diversos processos cognitivos dos alunos, tais como:
memorizacao, observacéo, percepgao, descrigao,
argumentacdo, analise critica, interpretacdo, criatividade,

formulacao de hipoéteses, entre outros; (p,31).

Como transformar alunos em conscientes cidadaos senédo por meio do
senso critico da realidade? Como desenvolver isso se ndo de forma oral?
Segundo as DCEs, a disciplina de filosofia vem a encontro dessa realidade,
formar ndo somente alunos com os conteudos, mas também para a sociedade.

Os sistemas avaliativos de forma objetiva constroem cidadaos da
reproducdao e nao da consciéncia da realidade. Nao se estd mais na era
tecnicista, onde se reproduzia o que o professor fala em sala de aula. O
ensino hoje deve estar voltado para o dialogo, o debate, despertando no aluno
o agente transformador de sociedade, como se pode observar nas DCEs.

Pensando nessa perspectiva de avaliacdo proposta nas DCEs, a
avaliacdo acontece ao mesmo tempo em que o professor ensina. Desperta no
aluno um desejo pelo aprender, por participar das aulas, sente-se importante
perante o professor e colegas que ouvem, questionam e debatem com suas
ideias. Mas para isso ele precisa se posicionar sobre aquele determinado
assunto; é necessario que ele busque informagdes sobre o conteudo estudado
para saber participar da aula. Desta forma o conhecimento torna-se simultaneo
com a avaliagdo levando o aluno a nao sentir-se pressionado com as

avaliagdes objetivas.



2.2 Ensinar e Avaliar

Dentre os muitos aspectos que cercam a educacgao pode-se dizer que o
ensinar € o principal e o avaliar € uma consequéncia. Mas avaliar para alguns
professores € um processo que se faz em um momento diferenciado dentro de
suas praticas docentes. Para tanto, vale ressaltar que muitas mentalidades
vém mudando com relagdo a isso, e que o processo de avaliar tem se
tornando também um momento de ensino.

Um dos pontos que se tem discutido no ensino da filosofia nos ultimos
tempos é se ela pode ser ensinada, ou ainda, se ensina-se a filosofia ou a
filosofar. Esta € uma questdo que comecgou-se a ser debatida desde Kant,
como uma tese que acabou reduzida a seguinte expressao: “Nao se pode
aprender filosofia, mas apenas aprender a filosofar’, mas sera mesmo que a
filosofia ndo pode ser ensinada? Fato € que ela, enquanto disciplinadeve ser
ensinada, mas o ensinar de filosofia & diferente do ensinar em outras
disciplinas.

Pode-se entéo ressaltar a conclusdo que chegou a Lidia Maria Rodrigo
em seu livro intitulado Filosofia em sala de aula sobre o ensino de filosofia no

ensino médio:

Nao faz sentido indagar se a histéria da filosofia deve figurar
nos programas do ensino médio, mas, considerando as formas
problematicas que assumiu no passado, torna-se
imprescindivel perguntar como e em que sentido ela deveria
se fazer presente. (RODRIGO, 2009, p.50)

Sendo assim, pode-se verificar que o ensino de filosofia € um ensino
que esta que voltado para a tradigao filosofica, mas também fazendo uma
ligacdo para a realidade, fazendo com que os alunos tenham um carater critico
sobre seu mundo. Ainda no mesmo livro a autora refor¢ca o uso das atividades
orais como uma atividade que vai além do avaliar e do que os outros fildsofos
pensaram, despertando nos alunos o senso critico e criando entdo

pensamentos préprios destaca-se:



Os exercicios orais podem ser muitos diversos. Os mais
utilizados nas aulas de filosofia sao os dialogos, a discussao,
a disputa e o debate; essas atividades reforcam a elaboracao
de um pensamento ndo dogmatico. (RODRIGO, 2009, p.82)

Ainda sobre o ensino de filosofia e sua relevancia no que tange a
construcdo de sujeitos criticos, pode-se observar no texto de Danilo
Marcondes intitulado ‘E possivel ensinar a filosofia? E, se possivel, como?’,
que ha preocupacao em se ter uma visao filoséfica. Em tal visdo, o aluno, a
partir dos textos classicos, passa a buscar seu préprio entendimento sobre o
assunto tratado por aquele autor, bem como também conciliar com a realidade

dos alunos como se pode observar neste trecho:

O ensino da filosofia pode ter entdo no primeiro caso, do
estudante de filosofia, um papel formativo, levando-o a
desenvolver suas proprias reflexdes com base no
conhecimento dos filésofos da tradicdo, de seus textos, de
seus argumentos. O estudante de filosofia deve ser capaz
sempre de buscar as suas proprias questdes, mas sua
reflexdo se desenvolvera na medida em que puder aperfeicoar
um método de leitura dos textos dos filosofos, e de interpretar
e reconstruir seus argumentos. (MARCONDES, 2008, p.63-64)

A filosofia muitas vezes necessita sair do convencional para que
transpareca sua esséncia, cumpra seu papel. Principalmente nas salas de aula
pode-se notar isso nas palavras de So6nia Campaner em seu livro “Filosofia:
ensinar e aprender”, onde a autora faz uma analise de algumas possibilidades
de trabalho e ensino da filosofia. Um dos pontos que se pode destacar é a
reflexdo que ela faz sobre como pode ser esse ensinar filosofia, e na liberdade

que o professor tem na escolha do tema a ser abordado:

O que consideramos importante, nessa maneira de dar aula,
€ que ela pode ser uma forma de colocar o professor em sala
de aula, num lugar de escuta que nao significa passividade.
Mas um lugar em que ele pode respeitar o aluno sem ser
desrespeitado. Um lugar de autoridade sem autoritarismo. A
filosofia € uma disciplina que possibilita essa liberdade, e nao
por que fazer que ela seja ensinada segundo os parametros
de outras disciplinas. (CAMPANER, 2012, p.121-122)

Sabe-se que essa tarefa ndo é facil. Romper com um sistema de ensino

tradicional de perguntas e respostas l6gicas e passar a respostas com



pensamentos proprios e criticos demanda tempo. No entanto, isso também é
tarefa dos professores: mudar o sistema consolidado. Nesse contexto € que
este presente trabalho investiga a participacdo e interesse por ensinar e

avaliar oralmente na disciplina de filosofia.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para corroborar com a pesquisa bibliografica, estre trabalho contou
com a participagdo de 11 alunos de uma mesma turma, que deram sua
contribuicdo respondendo a um questionario. As perguntas foram formuladas
de modo a serem discursivas e nao indutivas, havendo mais que uma resposta
para a mesma questdo. Foram formuladas questdes com base nas atividades
avaliativas e praticas diarias dos alunos, principalmente no que se refere ao
ensino de filosofia e ao interesse pela mesma. Os dados a seguir foram

obtidos a partir desta pesquisa realizada com estes alunos:

Quadro 1: Quando se perguntou sobre quais as formas avaliativas usadas:

Escritas Orais Praticas Outras
11 7 1 1 ( video-aulas)

1( Comportamento)

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

De acordo com o Quadro 1, a primeira forma de avaliar o que os
alunos conhecem, e também a mais usada, € a avaliagéo escrita. Até mesmo o
conceito de avaliacdo remete as tradicionais provas escritas. Isso esta
consolidado no meio escolar, mas aos poucos a visdo de avaliagdo vem
ganhando novos aspectos, as avaliagbes orais vao ganhando espaco.

Pode-se ainda perceber que os alunos consideram video-aulas e bom
comportamento como avaliagbes diferentes, mas elas estdo de certa forma
dentro da avaliagao oral ou ainda dentro de um contexto de sala de aula que
compdéem indiretamente o processo de aprendizagem (no caso do
comportamento, que influéncia na aprendizagem do proprio aluno ou no

desenvolvimento das aulas).



Quadro 2: Quando questionados sobre a forma de avaliagdo mais usada em

filosofia:

Escritas Orais Outras

9 9 2 (video-aulas)

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Aqui fica evidente (Quadro 2) que em filosofia a avaliagao tanto escrita
como a oral desempenham mesmo papel, onde saber escrever & tao
importante quanto saber se expressar. Nota-se ainda que avaliar nem sempre
requer as provas escritas, mas pode-se aprender filosofia filosofando, ou seja,
nao apenas na teoria mas também na pratica do cotidiano escolar. Destaca-se
aqui a relevancia de que os alunos, para serem criticos da sua realidade,
precisam exercitar estas habilidades, sendo assim o ambiente académico o

melhor meio para desenvolve-las.

Quadro 3: Quando questionados em qual forma avaliativa tem mais

dificuldade, escrita ou oral:

Escritas Orais Ambas

3 5 3

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Na avaliagdo oral a dificildade apresenta-se em maior numero em
relagdo a avaliagao escrita, de acordo com o Quadro 3. No entanto ha também
alguns de alunos que apresentam dificuldades em ambas. Percebe-se que ha
certa resisténcia em compreender como as avaliagdes orais ocorrem e também
em quais momentos. Nem sempre elas exigem uma formalistica de avaliagao
ocorrendo em consonancia com as aulas, assim elas deixam de ser um tipo

deavaliacao que facilita o aprendizado dos alunos.

Quadro 4: Quando questionados sobre quais as formas de avaliagao

utilizadas:

Debate, discussao Apresentacoes de Expossicao de ideias



seminarios

9 5 2

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

A discussao sobre um conteudo quase sempre acontece juntamente
com os debates. Mesmo que ele ndo possua tantas regras, o debate - de forma
livre, sem pressdo como avaligdo - pode produzir mais frutos no campo do
aprendizado, tanto nos conteudos quanto na construgdo de sujeitos mais
capazes de argumentar e defender as suas ideias.

Ja a apresentacdo de seminario proporciona uma forma mais formal de
explanar um assunto ou tema, nem sempre este apresenta crescimento de
carater mais critico. Muitas vezes, o0 que se vé sido € mera explanacao de
assuntos de acordo com as pesquisas dos alunos, apenas reproduzindo o que

alguem ja disse anteriormente, sem reflexdo sobre o conteudo.

Quadro 5: Quando questionados se, na disciplina de filosofia, a avaliacéo oral

ajuda a compreender e desenvolver o interesse pela disciplina e conteudo:

Sim Nao

9 2

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

As justificativas de que as avaliagdes orais auxiliam na compreenséao e
interresse pela disciplina sdo em sua maioria pautadas no argumento de que
assim eles (os alunos) expressam o que sabem, ao mesmo tempo em que o
professor pode fazer apontamentos, deixando o conteudo mais claro. A
aprendizagem ¢é facilitada, chama-se a atencdo nas aulas, esclarecem-se
duvidas. Desta forma pode-se concluir que ao mesmo tempo em que sao
avaliados, também pode-se ter uma aprendizado facilitado, deixanto toda a
pressao de avaliagao do lado para ser um momento que os alunos aprendam

ainda mais.



Quadro 6: Quando questionados se aprendem mais quando a avaligao é feita
de forma constante e durante a apresentag¢ao dos conteudos, permitindo que a

participacao seja aberta para discussao:

Sim Nao As vezes

10 0 1

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Ainda sobre essa questéo, vale ressaltar que, de acordo com argumento
dos préprios alunos, quando eles expbéem suas ideias, 0os colegas também
aprendem, e vice-versa, ocorrendo assim uma maior compreensido. Quando ha
participacao do colega sobre um conteudo, os demais colegas se interessam
também. Quando o professor faz uma analogia entre os conteudos classicos
ensinados em filosofia com a realidade dos alunos, percebe-se que a
motivagao para participar da aula é ainda maior.

Perguntou-se aos alunos o que pode ser mudado com relacdo as
avaliacbes. Quanto a este questionamento, as respostas foram bem
diversificadas, dentre elas vale ressaltar que ha num aspecto em comum: que
sejam mais flexiveis de acordo com a realidade dos alunos. Uma parcela
acredita que deveriam as avaliacbes deveriam ser, em sua maioria, orais, com
a apresentacdo de trabalhos, perguntas mais claras facilitando a
compreensao, debates onde os alunos possam também expressar suas

opinides.

Quadro 7: Quando questionados sobre quais disciplinas deveriam ter

avaliagdes somente escritas:

Portugués | Matematica | Fisica | Quimica | Histéria | Geografia | Filosofia | Inglés | Biologia | Nenhuma | Todas

3 5 1 2 3 3 1 1 1 2 2

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

A estruturagdo de disciplinas que ao longo dos anos sempre tiveram
avaliagcbes escritas € claramente percebida no Quadro 7. As disciplinas de
matematica, portugués, historia e geografia, que na maioria das vezes
realizam avaliagbes escritas, estdo entre as mais lembradas. No entanto,

sabe-se que as avaliacdes orais podem ser realizadas em todas as disciplinas,



inclusive em matematica. Naturalmente ha também conteudos em que é
indiscutivel a necessidade de as avaliacbes serem escritas. No caso da
matematica, geralmente é imprescindivel que se fagam calculos.

Nas disciplinas de historia e geografia, frequentemente as avaliagdes
sdao questionarios nos quais os alunos muitas vezes apenas decoram o
conteudo. Nas avaliacdes, apenas reproduzem o que estava no caderno ou em
seus materiais, sem a preocupagao de consolidar com a realidade o
conhecimento repassado pelo professor.

Numa das questdes da pesquisa, pediu-se para os alunos discorrerem
sua opinido sobre as avaliagdes escritas. Muitos sdo os argumentos favoraveis
sobre as avaliagbes escritas, alguns reforcando sua importancia. Alguns
responderam que Sao necessarias, mais confortaveis para quem tém
dificildade de falar. Outros disseram ainda que ha conteudos em que a
avaliacao escrita ajuda, que a avaliagdo é como um teste de conhecimento,
desta forma é imprescindivel que seja somente escrita.

Destacaram-se também alguns pontos negativos das avaliagbes
escritas. Os alunos apontam que ha muita memorizagdo, dificultando a
aprendizagem, tornando-se uma avaliagao dificil, muitas vezes com perguntas
extensas. Citaram, ainda, e linguagem que dificulta a compreensao, limitando
0 conhecimento, enquanto que as avaliagdes orais permitem ampliar seus
conhecimentos, pois ha mais liberdade para se expressarem.

Pediu-se para os alunos discorrerem sua opinido acerca das avaliagbes
orais. Percebe-se que os alunos tém opinides favoraveis sobre as avaliagdes
orais, argumentando que o principal ponto positivo € que, ao mesmo tempo em
que sao avaliados, também ocorre troca de conhecimentos. Neste momento,
os alunos se sentem a vontade para expor suas idieas e opinides, despertam
mais interesse pelas disciplinas. Aprendem também nas respostas e
argumentagdes dos colegas sobre os conteudos abordados. No entanto, n&o
sdo todos os alunos que conseguem se expressar facilmente na oralidade, o

que dificulta seu desempenho.

4 CONSIDERAGOES FINAIS



Com base nos dados levantados, pode-se compreender que a avaliagao
oral € um instrumento valido nas praticas docentes. No entanto vale ressaltar
que este instrumento n&o deve ser usado em sala de aula somente para
avaliar, sem levar em conta as pecularidades dos alunos, a dificuldade que
alguns apresentam de conseguir se expressar. As avaliagcbes devem ter um
carater formativo: ao mesmo tempo em que expdem suas ideias, os alunos
devem poder também ampliar seus conhecimentos, seja ouvindo o outro, seja
refletindo sobre sua prépria pratica.

Entre os obstaculos encontrados nas avaliagdes orais, ha a questdo da
resisténcia em mudar, principalmente por parte dos alunos. Acostumados com
as avaliagdes escritas, quando se deparam com as avaliagdes orais, algumas
vezes acham dificeis, muitas vezes por desconhecimento de como as mesmas
os podem beneficiar.

Quando a avaliagdo acontece de maneira clara, tranquila, sem a
pressdo de carater pejorativo das avaliagdes, num ambiente em que os alunos
se sintam valorizados e compreendidos sobre suas ideias, ha um aprendizado
maior. Pois quando a avaliacdo acontece naturalmente, a motivagao para a
participagcao é muito maior.

As diversas tecnologias disponiveis fazem com que se reflita se ainda
se pode permacer com os sistemas de ensino e de avaliacdo tradicionais. E
necessario mudar, evoluir, afinal os alunos tem um perfil diferente das
geragoes anteriores.

E necessario que se use de estratégias, métodos e técnicas das mais
variadas para ensinar aos alunos. Ndo somente os conteudos curriculares,
mas também o que eles precisam para serem pertencentes a uma sociedade
critica, e esse é sem duvida um dos papéis execidos pela filosofia ao longo da
sua tradigao: refletir e questionar sobre a realidade que vive a sociedade.

Vale ainda ressaltar que na avaliacdo oral podem-se esclarecer as
duvidas em relacao a interpretacao dos questionamentos. Duvidas podem ser
sanadas no mesmo momento. A linguagem oral é clara, simples, deixando o
aluno avaliado mais a vontade, e permitindo que os demais tenham uma

melhor compreensao sobre 0 que esta sendo explanado.



Pode-se ainda refletir sobre a famosa “cola”. quando os alunos
discorrem ou argumentam sobre o que eles sabem ou aprenderam, ndo se
deixa margem para que a mesma aconteca.

Na pratica docente, faz-se necessario o uso de muitas metodologias,
tanto nas exposi¢cbes dos conteudos durante as aulas, como também nas
avaliacbes. Sabe-se que os alunos tém habilidades diferentes e aprendem de
maneiras diferentes entre si. Quando se usam recursos diferenciados para
explicar o mesmo conteudo varias vezes, a aprendizagem ocorre com mais
facilidade.

No entanto, encontrar professores dispostos a sair da rotina e preparar
aulas diferenciadas nem sempre é facil. Sair da famosa zona de conforto, onde
normalmente se diz “eu sempre ensinei assim”’, € uma dificuldade encontrada
nas escolas. Entretanto, ha professores que buscam utilizar-se de recursos
tecnoldgicos e metodologias diversificas para suas aulas, tornando-as mais
motivadoras para a participacdo dos alunos.

Na realidade escolar pesquisada neste presente trabalho, ha os dois
perfis de professores, sobressaindo-se aqueles que, ora por comodismo ou
falta de formagao e recursos tecnoldgicos, permanecem sem alterar muito suas
metodologias. Quando um professor usa de recursos ou metodologias
diferentes, inicialmente encontra resisténcia, principalmente por parte dos
alunos, que depois aceitam e se acostumam com as mudangas.

Na disciplina de filosofia € necessario usar ferramentas variadas,
principalmente nas que estimulem a oralidade, sejam elas debates,
discussbes, apresentacdo de seminarios, tempestades de ideias, uso de
tecnologia da informatica para pesquisa e posteriormente comentarios. E
necessario despertar nos alunos a participagao ativa nas aulas, para que se
sintam sujeitos construtores de saber. E essencial que se desenvolva neles o
senso critico, auxiliando na construgdo de suas personalidade, liberdade e
independéncia. Espera-se que os adolescentes se tornem pessoas

conscientes e criticas da realidade que os cerca.

REFERENCIAS

CAMPANER, Sénia. Filosofia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Livraria



Saraiva, 2012.

MARCONDES, Danilo. E possivel ensinar a filosofia? E, se possivel, como?
In.KOHAN O. Walter (org.) Filosofia: Caminhos para o seu ensino. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2008.

PAIVA, Carlos Roberto. O Ensino de Filosofia no Ensino Médio: Que
Filosofia? Puc/ Sao Paulo. 2006. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action
=&co_obra=31851 Acesso em: 21/01/2015.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacao. Diretrizes Curriculares da
Educacao Basica — Filosofia. Curitiba, 2008.

RODRIGO, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o
ensino médio. Campinas, SP: Autores associados, 2009.



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=31851
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=31851

