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Matematica ndo é apenas numeros, envolve
letras e toda a capacidade que o ser humano

conseguir expressar.
(Frangois Viéte)'

! “Frangois Viéte nasceu no ano de 1540 em Fontenay-le-Comte, na Franga, e morreu no dia 13 de
dezembro de 1603 em Paris. Apaixonado por algebra, esse matematico francés foi responsavel pela
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foi também um dos melhores especialistas em cifras de todos os tempos”.

Fonte:<https://www.somatematica.com.br/biograf/francois.php>. Acesso em: 19abr2018.
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RESUMO

CONCEICAO, Jubiara Santos da. Pratica pedagégica e ensino de matematica
nos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. 2018. 70 f.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

Este estudo teve como objeto investigativo agbes pedagdgicas no ensino de
matematica, mais especificamente, os possiveis descompassos entre 0s exercicios
de ensino e de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental. Tem-se
questionado o trabalho docente ai aplicado, cujos métodos reincidem
prioritariamente na memorizacdo de conteudos e de provas escritas com sentido
avaliativo focando resultados questionaveis, verificados ja no 1° ano. Alguns
indicativos das experiéncias iniciais na escola fundamental, as tensdes de alunos
relativas a matematica e baixas estatisticas de aprendizagem deixam evidéncias das
restricdes entre a pratica pedagogica e o ensino dessa disciplina, estendendo-se aos
demais anos do ensino fundamental. Com base nessas consideragdes, este trabalho
monografico definiu como objetivo analisar o trabalho pedagdgico com matematica a
partir de declarag¢des de professores dos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental em escola municipal de Mata de Sao Jodo, Bahia, Brasil. A pesquisa
descritiva com abordagem qualitativa referenciada em quantitativo de docentes
entrevistados, tendo um questionario aberto como instrumento de coleta de dados
com o proposito de identificar tragos da pratica e das percepgdes de professores de
matematica dos ciclos escolares mencionados. Apos a analise tedrico-metodoldgica
da pesquisa foi constatado que o trabalho pedagégico com matematica nos ciclos do
1° ao 5° ano do ensino fundamental caracteriza-se pela abordagem tradicional de
ensino, na forma de exposi¢cdo, explicagdo e memorizagdo de conteudos
estabelecidos no curriculo escolar, produzindo resultados pouco interessantes ou
motivadores para o aluno dos ciclos do 1° ao 5° ano, perspectiva de ensino também
atuante na Escola pesquisada, conforme as declaracbes das professoras
entrevistadas. Portanto, sdo referencias que indicam os resultados provenientes de
um trabalho pedagogico tradicional e que exige reorientacbes de mentalidade
educacional e de pratica de ensino.

Palavras-chave: Aprendizagem matematica. Memorizagao. Métodos de ensino.



ABSTRACT

CONCEICAO, Jubiara Santos da. Pedagogical practice and teaching of
mathematics in school cycles from 1st to 5th year of the elementary school.
2018. 70 f. Monografia (Especializagdo em Educagado: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

This study focused on the pedagogical panorama of mathematics teaching, more
specifically, the possible distortions between teaching and learning exercises in the
early years of elementary school. The teaching in these school levels has been
criticized by methods that have prioritized the memorization of contents and written
tests for evaluation producing questionable results, already verified in the first grade
school. Some indicative of the early experiences in the elementary school, the
tensions of students related to mathematics and low statistics of learning have left
evidence of the restrictions between the pedagogical practice and the teaching of this
discipline, extending to the other cycles of elementary school. So, this monographic
study defined as objective to analyze the pedagogical work with mathematics from
statements of teachers of the school cycles from 1st to 5ts year of elementary school
in municipal school of Mata de Sao Joao, Bahia, Brazil. The research was descriptive
with a qualitative approach having the support of quantitative of teachers interviewed.
An open questionnaire served as an instrument of data collection in order to identify
the practice and perceptions of mathematics teachers of the mentioned school
grades. After the theoretical-methodological analysis of the research, it was verified
that the pedagogical work with mathematics in the cycles from 1st to 5st years of
elementary school is characterized by the traditional approach of teaching, by
exposition, explanation and memorization of contents of the school curriculum,
producing results that are not very interesting or motivating for the student from 1st to
5th cycles, a perspective of teaching that is also active in the researched school,
according to the statements of the teachers interviewed. So, this school scene has
brought evidence of learning results from a traditional pedagogical work, which
requires reorientation of educational mentality and teaching practice.

Keywords: Mathematical learning. Memorization. Teaching methods.
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1 INTRODUGAO

Muitas questbes relacionadas ao trabalho pedagdgico, em diferentes ciclos
escolares, tém constituido uma das principais agendas na area escolar. O foco dos
debates aponta para programas curriculares aplicados por agdes pedagogicas
pautadas no ensino tradicional, ndo raramente, desconectados das reais demandas
sociais do aluno. Nesse contexto, o ensino de matematica vem acompanhado por
criticas, inclusive procedentes do aluno, em razdo da pratica pedagogica
predominantemente centrada na exposicao e recepcao de informacdes, um cenario
que ja se esboga nos primeiros anos de escola, progredindo nas demais séries (ou

anos) do ensino fundamental.

Além das dificuldades relatadas e analisadas na literatura sobre essa
tematica, dados oficiais assim também o indicam como os registrados em 2013 pelo
Sistema de Avaliacdo da Educacido Basica (Saeb), indicativos desse quadro de
descompassos na aprendizagem de matematica: 37% dos alunos com 8 anos e
36,6% dos alunos com 9 anos conseguiram 175 pontos, indice marcador de alunos
proficientes na matéria; ja outro grupo teve numeros reduzidos: entre 10 anos
(18,3%) e 11 anos (12,7%) (TODOS PELA EDUCACAOQ, 2013). Em levantamento de
2017, apenas 7,3% de alunos do ensino médio atingiram o aprendizado previsto
(AGENCIA BRASIL, 2017).

Esse quadro de baixa expectativa de aprendizagem pode ser considerado sob
varios aspectos, entre os quais a funcdo social dos conteudos estudados, o
planejamento de aula, o que ensinar (principalmente, nas séries iniciais do ensino
fundamental) e o trabalho pedagdgico. A relagao entre interdisciplinaridade (contexto
e aplicagao pratica), adequacao a série e 0 ensino de matematica constitui o ponto
central da agenda de debates, quando se apresentam as distorgdes entre o qué e

como se trabalha e se aplica, na vida pratica, o conhecimento matematico.

Sendo assim, ha um enfoque na pratica pedagdgica por constituir-se no fator
de ensino e na construgdo de sentido da aprendizagem e, frente a distorgbes nesse
processo, buscou-se investigar e analisar as intervengdes pedagogicas direcionadas
ao ensino de matematica nos ciclos escolares do 1° ao 5° ano, em um cenario de
descompassos na aprendizagem. Com base nessas consideragdes, definiu-se a

questao de pesquisa: como tem-se apresentado a pratica pedagdgica no ensino de



matematica do 1° ao 5° ano do ensino fundamental? O objetivo do estudo teve como
recorte analisar o trabalho pedagdgico com matematica a partir de declaragbes de
professores dos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em escola

municipal de Mata de Sao Joao, Bahia, Brasil.

As etapas investigativas (ou objetivos especificos) como subsidios de analise
foram: 1. Discorrer sobre a pratica pedagogica como fator estratégico e motivacional
na educagao do individuo; 2. Conhecer procedimentos pedagdgicos e conteudos da
aprendizagem matematica no ensino fundamental com énfase nos ciclos do 1° ao 5°
ano; 3. ldentificar em pesquisa empirica a pratica pedagodgica comumente
empregada nas abordagens do ensino de matematica nos ciclos do 1° ao 5° ano do

ensino fundamental de escola municipal de Mata de Sdo Joao, Bahia.

A principal justificativa para definicido deste tema foram os baixos rendimentos
de matematica em expressivos contingentes de alunos, apesar de frequentes
discussdes sobre o assunto, acompanhadas de vasta literatura e documentos
oficiais orientadores para novas abordagens de ensino. Acrescentem-se ainda o
compromisso social de educadora e a baixa incidéncia de pesquisas (visto em
consulta a sites académicos) sobre a relagdo trabalho docente e ensino de
matematica nos ciclos iniciais do ensino fundamental. Em muitos trabalhos
encontram-se mengdes a pratica pedagdgica de modo pontual sem aprofundamento

na discusséo, o que sugeriu a delimitacdo desta pesquisa nesse sentido.

O método investigativo compreendeu pesquisa descritiva com abordagem
qualitativa referenciada em quantitativo de docentes entrevistadas (05 professoras
de classes do 1° ao 5° ano), tendo um questionario aberto como instrumento de
coleta de dados com o propésito de identificar a pratica e as percepgdes de
professores de matematica dos ciclos escolares mencionados. Segundo Trivifiios
(2011), o tipo descritivo de pesquisa foca conhecimento das variaveis do contexto
social e educacional da empiria, como territorio, perfil da instituicdo da pesquisa e

dos proprios participantes, elementos considerados no ambito desta investigagao.

O trabalho de analise e interpretacdo dos dados qualitativos seguiu orientacao
da Analise de conteudo (BARDIN, 2011). Em linhas gerais, esse processo de
tratamento de dados qualitativos define-se como um conjunto de técnicas voltado a
analise e a interpretacdo de conteudos de mensagens textuais, principalmente de

textos orais que, em razdo do aspecto subjetivo das falas, consideram-se ideias e



sentidos aproximados em opinides (aqui, no caso, respostas de professoras) para

posteriores inferéncias, na perspectiva do objeto da pesquisa.

Esta monografia esta dividida em cinco partes, sendo a Introdugéo a primeira
em que se apresenta a estrutura teorico-metodolodgica e textual do trabalho. A
segunda parte aborda aspectos teoricos da dimensdo pedagogica como mediagao
da aprendizagem em perspectiva social e historica; essa parte traz também estudos
sobre a formacgao e ensino das disciplinas escolares com énfase na matematica nos
primeiros anos do ensino fundamental. A terceira parte trata das categorias e
processos metodologicos, assim como da descricdo territorial e das diretrizes da
pesquisa. A quarta parte apresenta a analise dos resultados da pesquisa empirica

com apoio da fundamentacgao tedrica anteriormente abordada.

Por ultimo, apresentam-se as consideragdes finais, fase de sintese do
trabalho com articulagdo das partes, em que séo feitas analises comparativas e
criticas entre as perspectivas tedricas e empiricas. Essa etapa final € o momento de
a pesquisadora intervir, apontando suas impressdes sobre os resultados da
investigacdo, buscando construir resposta para o problema da pesquisa e

posicionar-se de modo propositivo.

Uma vez conhecidas as linhas gerais da organizagado e apresentacdo deste
trabalho monografico, deu-se inicio a esta primeira parte com abordagens tedricas
relativas ao objeto da pesquisa. E a narrativa teve seu ponto de partida na
construcao social e histérica das ideias pedagdgicas como elemento mediador da
aprendizagem, bem como suas diferentes praticas nas interven¢des de ensino com
o intuito de situar o conhecimento matematico no contexto educacional, no curso das

mudangas sociais e historicas.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta parte de dados tedricos da pesquisa, foram abordadas questdes
pertinentes a dimensao pedagodgica como elemento mediador da aprendizagem, em
perspectiva social e histérica. A expectativa foi investigar sobre a construgao do
ideario pedagdgico, no contexto dos processos de aprendizagem formal e sobre os
conteudos de ensino e a formacido das disciplinas escolares, dando-se énfase a
matematica, principalmente nos primeiros anos do ensino fundamental, categoria de

analise deste estudo monografico.

2.1 A DIMENSAO PEDAGOGICA COMO FATOR ESTRATEGICO DA EDUCAGAO:
A MATEMATICA EM PERSPECTIVA

Ao se tratar dos processos de ensino e aprendizagem nao se pode
desconsiderar o aspecto pedagogico que, no geral, corresponde a mediacao
organizada das coisas da cultura formadoras dos conteudos de ensino, incluindo
valores, crengas, codigos (sociais, legais, linguisticos, entre outros) para o individuo
conduzir-se na sociedade. Do ponto de vista etimoldgico, o termo pedagogia
procede do grego paidagogia com a nogao de “dire¢ao ou educacgao de criangas. Ou
ainda, [...] 2. “conjunto de meétodos que asseguram a adaptacdo reciproca do

conteudo informativo aos individuos que se deseja formar” (HOUAISS, 2007).

Assim, o sentido de pratica pedagdgica refere agdes voltadas ao ensino para
garantir instrumental de vida ao individuo, complementar a educagéo familiar e
comunitaria, informalmente adquirida, nas experiéncias sociais da crianga, anteriores
ao seu ingresso na aprendizagem formal. Esse € o marco tematico da analise desta
pesquisa, em que foram também relacionados apontamentos de cultura e de

conhecimento como fatores existenciais do trabalho pedagogico.

2.1.1 Cultura e conhecimento como génese da acédo pedagdgica na mediagao da

aprendizagem

Para se compreender o ideario da pedagogia como aspecto mediador da
aprendizagem passa pelas nogbes basicas daquilo que constituiria a fonte dos

elementos e processos necessarios ao desenvolvimento humano que, a um sé



tempo, € produto e meio no contexto social: a cultura e seu conhecimento e
utilizacao pela coletividade. Entre as multiplas interpretagdes do conteudo cultural,
podem ser apontadas as de sentido formativo do individuo para as praticas sociais, o
nivel de conhecimento apresentado por alguém, ou o complexo de criagcdes
imaginarias, representacionais, tecnolégicas, valorativas e demais artefatos, no
ambito da organizagao social (GEERTZ, 2001; BURKE, 2008; LARAIA, 2009).

Em que pesem os multiplos conceitos, a nocdo de cultura seria entendida
como intenso processo de relagbes entre aspectos psiquicos e criativos de bens

materiais e imateriais da sociedade, considerados por Laraia (2009, p.59) como:

Sistemas de padrbes comportamentais socialmente transmitidos que servem
para adaptar as comunidades humanas aos seus embasamentos biol6gicos.
Esse modo de vida das comunidades inclui tecnologias e modos de
organizacédo econémica, padrdes de estabelecimento, de agrupamento social
e organizacao politica, crencas e praticas religiosas, e assim por diante.

O trabalho pedagdgico emergiu entdo dos processos de organizacdo e
transmissao dos elementos da cultura para o equilibrio adaptativo das comunidades,
em suas diferentes formas de pensar, gerar e utilizar os produtos objetivos e
subjetivos decorrentes dessa dinamica psiquica e social, instituida desde os
rudimentos formais da educacao que, segundo Manacorda (2004), tiveram no Egito
antigo seu berco de origem, a sociedade mais adiantada para a época (IV milénio
a.C). Ou seja, a fungdo do trabalho pedagdgico ficou estabelecida para levar ao
individuo saberes materiais e imateriais e artefatos produzidos na cultura para ele

utiliza-los na subsisténcia da sociedade.

Sendo assim, a nogao de pedagogia se consolidou como ag¢des mediadoras
de ensino e aprendizagem a partir de bens culturais a serem utilizados nas diversas
formas de relagbdes sociais. Nesse processo posicionou-se de um lado, um mestre
(pedagogo), assim considerado pelo conhecimento e experiéncia de vida, e do outro,
o aprendiz, demandante do conhecimento para dar continuidade a heranca

sociocultural e manter o equilibrio estrutural do grupo (MANACORDA, 2004).

Mas, foi na Grécia antiga que o processo pedagdgico tomou corpo e valor
como recurso estratégico de ensino, servindo de modelo a outras civilizagbdes. Além
de constituir o meio de ensino, a pratica pedagogica passou a ser considerada em

discussdes pelos seus efeitos na aprendizagem, que progrediram nas diferentes



fases histéricas, sendo hoje um dos principais temas da agenda escolar. E o que

aponta Aranha (2006, p.68) ao observar que:

Os gregos esbogaram as primeiras linhas conscientes da agao pedagdgica
e assim influenciaram por séculos a cultura ocidental. As questdes: o que é
melhor ensinar?, como ¢é melhor ensinar? E para que ensinar?
enriqgueceram as reflexdes dos fildsofos e marcaram diversas tendéncias.
[...] Alias, vale observar que até hoje essas perguntas sdo fundamentais
para a pedagogia (itélicos da citagao).

Pela citagao, é possivel perceber o fator pedagdgico em grau de importancia
para os processos de ensino, tendo em vista o senso questionador sobre saberes,
meétodos e fungéo social da aprendizagem. Mas o ponto de partida para o ensino
eram os conteudos, entre os quais os subjetivos, na forma de valores, crengas,
habitos, e os materiais na forma de técnicas, instrumentos e fazeres empiricos; ou,
ainda, conteudos politicos, econdmicos e eruditos (esses para as classes sociais

privilegiadas).

O trabalho pedagdgico caracterizava-se basicamente pela transmissao de
informacdes ou saberes previamente estabelecidos, processo escolar associado a
iniciativas da Igreja ou a preceptores e mestres particulares, acesso a educagao
formal prioritéario a elite socioeconémica e politica. De qualquer modo, o sentido
pedagdgico tinha ligagdo com o ensino e o conhecimento e com as formas de
mediar a educagao do individuo, embora de modo discriminatorio, cenario vivido até
o fim da ldade Média, virada do século XVIII (MANACORDA, 2004; ARANHA, 2006).

No curso do processo histérico, as agdes pedagdgicas tenderiam a mudangas
com a emergéncia do movimento renascentista’humanista (século XIV),
caracterizado pela releitura da cultura greco-romana com a educagao escolar em
perspectiva universal e libertaria, um dos enfoques centrais da nova ordem
intelectual. Essa fase pode ser considerada como referencial critico ao trabalho
escolar oferecido na Antiguidade e na Idade Média, ou, mais precisamente, a pratica
pedagogica aplicada na época, que se limitava ao repasse de informagdes para

memorizagao por parte do aluno.

Segundo Manacorda (2004, p.175), “O renovado contato com os classicos
gera nos novos intelectuais uma aversdo ndo somente pela cultura medieval, mas
também pela sua forma tradicional de transmissdo, a escola”. O pensamento

renascentista passou entdo a defender uma escola sem fundamentalismo religioso,



mas ainda a base de memorizagado de conteudos, principalmente em questdes de
conduta social, como aponta Aranha (2006, p.136): “A meta da escola ndo se
restringia a transmissdo de conhecimentos, mas a formagado moral. O regime de

estudo era de certo modo rigoroso e extenso”.

A pratica pedagogica nesse periodo caracterizava-se pelo rigor moral,
inclusive com castigos fisicos, principalmente no ambito escolar da Igreja, que se
mostrava contraria aos procedimentos no ensino particular, que normalmente era
aplicado por professor (preceptor) na casa do aluno de familia social, econémica e
politicamente influente. Nesse contexto, ja se veriam questionamentos quanto ao
trabalho pedagogico, principalmente vindos da escola particular em relagéo a escola

religiosa.

Frente a essas agdes pedagodgicas dessas escolas, destaca Aranha (2006,
p.126) que, “Por iniciativa de particulares leigos foram criadas escolas mais bem
adaptadas ao espirito do humanismo”. Uma aparente diferenca em termos
pedagogicos, mas na pratica, prevaleciam a transmissdo e a memorizagdo de

informagdes, nao raro, sem nenhuma relagdo com a vida cotidiana.

No século XVI ndo houve mudancas estruturais na escola, ou mudanca de
mentalidade quanto ao trabalho pedagdgico, apesar do pensamento renascentista.
Mas o século XVII trouxe um marco na area pedagdgica: a revisao metodoldgica no
ensino proposta por Coménio (1592-1670), conhecido como o Pai da Didatica
Moderna (ARANHA, 2006). Coménio questionava o trabalho pedagdgico da época
(ainda heranga do passado), em que a memorizagao de saberes constituia a
pedagogia comumente aplicada nas escolas, sendo estas, inclusive, motivo de
criticas por adotar rigor e violéncia no ensino. Um cenario diferente da perspectiva

de Coménio de que “So fazendo, aprendemos a fazer” (ARANHA, 2006, p.157).

O pensamento de Coménio projetou-se como primeiro contraponto
exclusivamente a acdo docente, superando até as propostas renascentistas que,
apesar de defender uma escola universal, voltada para a racionalidade e liberdade
do individuo, ndo atentou para métodos, conteudos e meios aplicaveis do ensino. No
entanto, em que pesem as intengbes e propostas de mudangas nas abordagens de
ensino de Coménio, a escola em nada mudou em termos de pratica pedagdgica, ja
que os antigos modelos de ensino permaneceram usuais, certamente por resisténcia

e interesses do poder politico.



Assim, as praticas de ensino com base na memorizagao de conteudos sob
castigos rigorosos e preceitos morais rigidos perduraram por séculos até a virada do
século XIX com o incremento das pesquisas cientificas, em particular, no campo
psicogenético, voltado a educagao, sendo a pratica pedagogica um dos principais
enfoques, inclusive no Brasil, que praticamente seguiu o roteiro historico da escola
rudimentar dos jesuitas (na verdade, catequética, principalmente com os indios) até

passagens de mudangas, conforme as perspectivas politicas e sociais de governos.

Assim, as ideias pedagdgicas ja construidas nos contextos socioculturais
europeus puderam ser aplicadas com a sociedade emergente brasileira pela
transmissao de saberes aos pioneiros da nova terra com a chegada dos jesuitas em
1549. Ou seja, o professor (jesuita) com o propésito de aplicar conteudos e regras
de conduta e de aprendizagem para novas praticas sociais desses individuos, numa
sociedade em formacao. Em termos metodoldgicos, segundo Aranha (2006, p.141),

no ensino jesuitico:

Inicialmente os curumins aprendiam a ler e a escrever ao lado dos filhos dos
colonos. Anchieta usava diversos recursos para atrair a atengdo das
criangas: teatro, musica, poesia, dialogos em verso. Pelo teatro e dancga, os
meninos, aos poucos, aprendiam a moral e a religido crista.

O trabalho pedagdgico fundamentava-se na memorizagdo de saberes e nos
interesses catequéticos, politicos e econdmicos da Coroa portuguesa. Exemplos,
portanto, de variaveis da dimensédo pedagogica, modos de aprender e objetivos da
sua pratica. O tipo de abordagem de ensino do indio e do colono (os mais proximos
e de interesse da Coroa) dizia muito das possibilidades pedagdgicas: enquanto
aquele eram ensinados conteudos religiosos, codigos de conduta e valores morais,
voltados a catequese; a este cabiam esses ensinamentos e mais os de ciéncias

humanas (gramatica, latim, artes, filosofia e teologia).

Portanto, o sentido histérico de pedagogia em terras brasileiras foi aplicado na
sua esséncia pela pratica de mediar a aquisigao de saberes produzidos na cultura,
aqui no caso, na cultura europeia. Na virada do século XIX com desdobramentos no
século XX, o campo escolar, em particular, o trabalho docente passou a receber
certa atencdo, no contexto das inovacdes cientificas propostas para o campo
educacional, gerando novas expectativas de abordagens e enfoques nos processos

de aprendizagem como os de desenvolvimento cognitivo da crianga, os da



psicogénese da escrita, os dos estudos da linguagem, os da formacéao técnica do

professor e curriculo escolar, entre outros (ARANHA, 2006).

Varios movimentos e pesquisas na area educacional colocaram a pedagogia
em evidéncia com a producdo de vasta literatura sobre a tematica, e hoje, as
discussbes nessa area mantém-se recorrentes e dinamicas, em busca da melhor
forma de ensinar. Pelas abordagens correntes, a pratica pedagogica deve favorecer
a reflexdo, para que se tenha ideia de autonomia, formacao técnica e conteudos,
condi¢cdes necessarias a um processo de ensino e aprendizagem de qualidade em
que professores e alunos se vejam aprendizes constantes, e que possam utilizar os
saberes de modo critico e funcional. E o que consideram também Perrenoud (1999)
e Trinidad (2012).

Para esses autores, a construgdo de uma pratica pedagdgica competente,
enseja ao professor a desenvolver a capacidade de interpretar a realidade do aluno
e a do seu ambiente, possibilitando-lhe a informacéao clara, o conhecimento cultural,

politico e social, conforme expressa Perrenoud (1999):

As praticas pedagdgicas se constituem por ag¢des, conhecimentos e valores
do interno de um processo intencional e sistematizado, com finalidades
educativas e formativas, que possibilitam a simultdnea singularizacao,
socializagdo e humanizagdo dos sujeitos, envolvendo o complexo de
interacdes entre individuos e contextos. Contemporaneamente, configuram-
se na complexidade social e na diversificagdo das atividades educativas e
formativas (p.7).

Pelas palavras do autor, ndo é dificil inferir sobre a influéncia do trabalho
pedagogico no processo de formacao integral do aluno, mediando experiéncias
socioculturais dele no seu contexto de vida. Nao se trata, portanto, de recepcionar e
memorizar dados, seguir um curriculo fechado sem serem consideradas as questdes
humanas, técnicas, valorativas e funcionais relativas a vida cotidiana e,

principalmente, os conhecimentos do aluno prévios a escola.

Ainda se pode inferir das reflexdes do autor que a pratica pedagogica atua
diretamente na investigacdo, na analise e na apropriagdo de competéncias e
habilidades para as relagbes sociais. E que, para a pessoa enfrentar com
habilidade, seguranca e eficiéncia as diferentes situacdes diarias, conhecimentos e
cognicao devem ser trabalhados pedagogicamente voltados a realidade, inclusive ja
na educacéo infantil (TRINIDAD, 2012).



Nessa dinamica, emerge o desafio de aplicar uma praxis com o significado
proprio da aprendizagem, qual seja, a potencializagcdo do ensino para o
entendimento e utilizacdo de competéncias nas diversas formas de relagdes sociais.
Nessa linha de raciocinio, Freire (2005) considera o trabalho docente como elemento
indispensavel, ndao s6é a formagao escolar, mas também a formacgao politica do
educando. Por isso, segundo ele, o professor deve estar atento a sua qualificacao
técnica e politica para as intervengdes nos processos de ensino, ndo como simples
repassador de conteudos, mas mediador necessario a construgdo do conhecimento

com a participagao ativa do aprendiz.

O fato é que o sentido da acao pedagdgica no ensino se consolidou no papel
mediador da aprendizagem, variando em técnicas, em formagdo docente e em
objetivos de formagao do individuo. A pratica pedagdgica, ou as suas diferencas de
abordagem, tomou espago em grande medida nos processos de ensino e
aprendizagem ha décadas constituindo-se em um dos temas centrais da literatura e
de projetos académicos e alvo de atengdo, no ambito da propria escola e da
sociedade, no cenario educacional brasileiro. No proximo topico, discorre-se com
mais propriedade sobre os saberes organizados em disciplina que apoiaram, lado a

lado, os diferentes formatos de pratica pedagdgica.

2.1.2 Pedagogia e ensino: o pioneirismo das disciplinas

Como visto antes, a compreenséo e a trajetoria historica da pedagogia estao
atreladas ao ensino de saberes na educacgao escolar a partir das culturas como fonte
geradora desses conhecimentos. As formagdes e as necessidades emergentes dos
complexos sociais ditavam (na verdade, determinam continuamente) o que se
deveria aprender, tanto por via oral como por via escrita, ja que as sociedades, em
seus niveis de desenvolvimento, criavam os mais diferentes artefatos materiais e

imateriais para sustentacao e continuidade do grupo.

Foi a partir desse ponto que se buscou investigar como produtos da cultura se
tornaram disciplinas escolares. Mas, ressalte-se, que a proposta desta abordagem
nao foi aprofundar estudos sobre a Histéria das Disciplinas Escolares, apenas o
necessario a compreensao das inter-relagdes das ideias e do trabalho pedagdgico

no contexto dos saberes da educagao formal com destaque para o ensino



elementar, principal nivel de aprendizagem apresentado no ambito da histéria
educacional sem, no entanto, serem desconsideradas mengdes a outros niveis de
escola. Mesmo porque, indiferente a complexidade do ensino, a pratica pedagdgica
esteve presente como fator associado as condi¢des de aprendizagem pelo seu

aspecto mediador como observado no texto precedente.

Essa area de pesquisa tem sua validade para identificar os saberes culturais
que constituiram elementos de ensino formal e que deram sentido a ideia de
aprendizagem escolar e ao trabalho ou a pratica pedagdgica para sua realizagao.
Assim, “Nesse campo, é possivel investigar a relagdo entre o que foi estabelecido
como finalidade para os conteudos de ensino e o que foi efetivamente
ensinado/aprendido” (SOUZA JUNIOR e GALVAO, 2005, p.03). E que, ainda
segundo esses autores, trata-se de estudo que possibilita conhecer o processo
cultural de selecado de saberes para o conhecimento geral do grupo e para fins de

ensino.

Nessa rede ampla de variaveis culturais e escolares, certamente as questdes
politicas, econémicas, sociais e de poder ndo podem ser desconsideradas (como
nunca o foram), tendo em vista as decisbes sobre o qué, como e para qué
constituiriam os elementos curriculares de aprendizagem e formagao do individuo,
perspectiva ideoldgica, geralmente em forma de embate entre Igreja e Estado,
familia e sociedade, também presente na contemporaneidade, como sugerem Souza
Junior e Galvao (2005, p.04):

Os conteudos e os modos de programacao didatica dos saberes escolares
se inscrevem, de um lado, na configuragdo de um campo escolar
caracterizado pela existéncia de imperativos funcionais especificos (conflitos
de interesses corporativos, disputas de fronteiras entre as disciplinas, lutas
pela conquista da autonomia ou da hegemonia no que concerne ao controle
do curriculo), de outro lado na configuragdo de um campo social
caracterizado pela coexisténcia de grupos sociais com interesses
divergentes e com postulagdes ideoldgicas e culturais heterogéneas.

Dentro desse viés investigativo, busca-se ndo apenas identificar saberes ou
disciplinas de ensino em si mesmas, mas também objetivos da aprendizagem por
meio desses conhecimentos, os métodos de ensino na forma de agdes pedagogicas
e as respectivas modificacbes de pratica no curso histérico, como Vvisto
especificamente no texto anterior sobre a pedagogia e suas variagdes no tempo.

Mesmo porque, segundo Souza Junior e Galvao (2005), o que se entende por



curriculo ou por disciplina escolar ndo teve no passado caracterizacao e finalidade
que hoje apresenta, além de terem tido seus conteudos aplicados de modos

diferentes.

De qualquer forma, os conteudos de aprendizagem provenientes da cultura
sempre se mostraram sob o foco de liderangas intelectuais, politicas e
governamentais em consonancia com as supostas necessidades sociais. E a
primeira e unica educagao para a maioria do povo era adquirida na familia, em forma
de ensinamentos morais e oficios domésticos (principalmente para as mulheres) sob
a autoridade do adulto, sendo o pai o centro decisorio. A cultura mais sofisticada era
privilégio, destinando-se as classes sociais de comando politico e econémico e de

influéncia.

E o que informam Giordani (2001), Manacorda (2004) e Aranha (2006, 2006)
sobre a sociedade egipcia, que praticou esses tipos de aprendizagens, porém
sistematizou saberes com finalidades escolares, em vista do desenvolvimento
técnico e social. Foram criados programas de ensino para as demandas da
sociedade e continuidade e aperfeicoamento desses conhecimentos. Inclusive,
segundo Manacorda (2004), conceitos matematicos formavam um dos pontos mais
importantes da educagao egipcia, ja que com técnicas de irrigacado e de definicdo
dos tempos de plantio e colheita eram necessarios calculos geométricos, contudo
sem demonstracdo tedrica ou investigacdo cientifica, apenas conhecimentos

empiricos praticados, memorizados e apreendidos por minorias.

Dessa forma, as aprendizagens formais na sociedade egipcia estavam
diretamente associadas a técnicas produtivas, a valores subjetivos e a regras morais
e comportamentais gerados na cultura com os fins de organizagéo e subsisténcia da

sociedade. De acordo com informag&o de Manacorda (2004, p.10):

Para isso se imaginaria encontrar escolas ,intelectuais® de matematica,
geometria, astronomia e, mais ainda, de ciéncias esotéricas e sagradas, e
escolas ,praticas" dos varios oficios, quer dizer, para a época antiga, escola
de sacerdotes e aprendizado de artesdos (aos quais é Obvio acrescentar o
treinamento dos guerreiros).

Com o passar do tempo, outros saberes foram incorporados aos ja
tradicionais com a pratica pedagoégica focada na memorizagao e repeticao por parte

do aprendiz de conteudos orais e escritos aplicados pelo preceptor no ambiente



escolar. Como por exemplo, a inclusao oficial da ginastica e da educacéo fisica na
preparagao do homem guerreiro em diversas civilizagdes, no caso grego também e,
principalmente, com objetivos estéticos. Mas, ressalte-se, que se tratava de uma
educacao prioritariamente reservada a grupos sociais dominantes, em detrimento da
maioria, que se mantinha afastada de grande parte dos bens materiais e da
instrucdo escolar, reservando-se ao povo saberes de oficio doméstico e de praticas
produtivas (GIORDANI, 2001; MANACORDA, 2004; ARANHA, 2006).

Tais caracteristicas, em termos de saberes (conteudos de aprendizagem),
pratica pedagdgica (memorizagdo) e publico contemplado (os privilegiados)
marcaram 0s processos educacionais, nas principais civilizagcbes do Oriente
Proximo. Ai se incluia a india, que reservou aos bramanes (casta considerada
superior) estudos de religido, gramatica, literatura, matematica, astronomia, filosofia,
direito e medicina. “As demais castas apenas recebiam educacao elementar, da qual
estavam excluidos os sudras e os parias” (ARANHA, 2006, p.48). Na China, a
formagao escolar e académica reservava-se aos dirigentes e aos seus, que se
iniciavam na escola elementar aprendendo o calculo, o alfabeto (logo, a escrita) e os

valores morais correntes na cultura.

No lado ocidental, as culturas grega e romana figuraram como duas
referéncias na area da educacgédo que, apesar da posteridade ao periodo egipcio,
mantiveram a tradicdo da educagao familiar, do ensino formal as classes
dominantes, a memorizacdo de conteudos e a exclusdo da maioria do povo dos
processos escolares. Com a fundacédo da pdlis (Estado grego) as escolas foram
criadas para as demandas educacionais, em razdo das necessidades guerreiras,
esportivas e gerenciais do Estado. Mas, no geral, a educacdo formal “Ainda
permanecia elitizada, atendendo principalmente os jovens de familias tradicionais da
antiga nobreza ou pertencentes a familias de comerciantes enriquecidos” (ARANHA,
2006, 2006, p.47).

Formada por cidades-estados com graus de autonomia entre si, a Grécia
antiga apresentava variagbes nas formas de educagao formal, entre as quais a
autopercepgao de povo superior e a autonomia dos Estados para tragar os objetivos
da formacao escolar. Normalmente, ja a partir dos sete anos de idade a crianga era
entregue ao poder publico para educa-la sob regimes diferentes. Por exemplo, Creta

e Esparta tinham oficialmente como conteudos de aprendizagem conhecimentos de



guerra com o exercicio fisico (prioritario) acompanhado por atividades esportivas,
canto, musica, literatura e valores morais para os homens, as mulheres continuavam
com os papéis domésticos e atividades consideradas préprias para elas, como
musica, dancga e o canto (GIORDANI, 2001; ARANHA, 2006).

Ja em Atenas, a educacao era considerada para formacgdo do espirito. No
século VI a. C, os conteudos aprendizagem eram educacao fisica, ginastica, musica,
literatura, célculos matematicos, leitura e escrita. Segundo Aranha (2006, p.65),
“Com o tempo, a medida que aumentou a exigéncia de melhor formacgao intelectual,
delinearam-se trés niveis de educagao: elementar, secundaria e superior’. Ou seja,
0s processos e as demandas socioculturais com base na tradicdo e no poder politico
definiam o qué, como e para qué ensinar e aprender, dindmica educacional que se
instalou nas sociedades como suporte de desenvolvimento e subsisténcia, apesar
de, historicamente, a educacgédo constituir-se em fator ideolégico de dominio e

desigualdades.

Na sociedade romana, a cultura escolar ndo se diferenciou da grega, ja que
em certo momento (século V a.C) os gregos passaram ao dominio romano, o que
favoreceu reorientagées nos processos escolares oficiais (assim como na sociedade
grega, até os sete anos a crianga romana era educada pela familia). Desde pequeno
entdo a crianca aprendia diferentes saberes do cotidiano doméstico e de trabalho,
mas ndo em regime seletivo de formagao escolar como indica Aranha (2006, p.89)

pelos conteudos apresentados:

Por viver em uma sociedade agricola, o menino aprendia a cuidar da terra,
atividade que, de inicio, colocava lado a lado o senhor e o escravo.
Aprendia também a ler, escrever e contar, bem como desenvolvia
habilidades no manejo das armas, na natagéo, na luta e na equitagdo. Os
exercicios fisicos visavam a preparacdo do guerreiro, mais do que
propriamente ao esporte desinteressado.

Na ascensédo da Idade Média (século V), a escola antiga, sobretudo a classica
daria lugar a escola fundada na ideologia cristd, embora de tom elitista, uma vez que
a prépria Igreja privilegiava a nobreza e as familias bem situadas cultural, politica e
economicamente na sociedade. Os fundamentos do ensino passaram a ter natureza
religiosa e particular. Apesar de algumas alteragées nos conteudos e no trabalho
pedagdgico no curso dos séculos medievais, a esséncia ideoldgica cristd manteve-

se guia das percepgdes de ensino a classes sociais privilegiadas.



Antes mesmo de protagonizar a cena religiosa e politica, a Igreja ja definiria
as primeiras escolas e conteudos de ensino de carater religioso com praticas de
ensino baseadas na memorizagao de saberes, inclusive sob intenso rigor moral e
fisico na condugdo das aulas. Leitura, escrita, pequenos calculos e liturgias
compunham os conteudos a serem aprendidos no inicio da escola. Em seguida, veio
o trivium (gramatica, retorica e dialética) e o quadrivium (aritmética, geometria,
astronomia e musica), nova ordem disciplinar que veio reafirmar a tendéncia de
mudangas dos processos escolares, mas com poucas variagdes no trabalho
pedagogico. A dinamica inovadora de saberes e o0s exercicios e ensino

consolidaram a organizagdo da aprendizagem escolar:

O surgimento de novas disciplinas, o desaparecimento das antigas, o
reagrupamento das sobreviventes em novos conjuntos sdo sempre produto
da evolugdo dos conhecimentos humanos e das tentativas de melhor
sistematiza-los (MANACORDA, 2004, p.126).

Portanto, o histérico de mudangas socioculturais retrata bem a tendéncia
renovadora dos processos escolares, principalmente em termos de conteudos e
praticas de ensino. Foi o que se verificou no fim da Idade Média (fim do século XIV),
passando pelo movimento renascentista de muito discurso, mas quase nenhuma
alteragao pratica; ou pela Reforma e Contra-Reforma com retorno e manutencao do
corpo disciplinar medieval até o inicio do século XVIII, cenario educacional sujeito a
possiveis revisbes com a emergéncia das ideias iluministas de liberdade, igualdade
e, em especial, universalizacdo educacional pelo Estado, mas de pouco impacto nas

politicas e processos escolares, ai incluidos curriculo e praticas pedagdgicas.

A partir da metade do século XVIII sob intensa producéo cientifica, abriram-se
margens para um curriculo cientifico (com variacbes em diferentes paises) para
estudos em graus de ensino, como a educacao infantil, que teve inicio no comego do
século XIX (ensino religioso nos primeiros anos, e no ultimo ano da infancia, ler
escrever e fazer conta); no secundario, estudos da linguagem (lingua, gramatica,
literatura, escrita, leitura e ortografia), matematica (aritmética), histéria, geografia, e o
curriculo técnico para formacdo de mao de obra, contando ainda com novas
perspectivas nas praticas de ensino para uma aprendizagem significativa com
inspiragéo da pedagogia cientifica em grande efervescéncia (MANACORDA, 2004).
E o que também sinalizam as observacdes de Souza (2000, p.12) sobre o processo

dinamico das disciplinas escolares ao escrever que:



Além disso, a introdugdo de novas disciplinas nos programas do ensino
primario, especialmente ciéncias, desenho e educagao fisica, articulou-se
com a linguagem da modernidade, isto é, a justificativa para a inclusdo
desses conteldos culturais assinalava as contribuicbes que eles trariam
para a modernizagao (SOUZA, 2000, p.12).

A escola moderna pensada no século XIX adentrou o século XX, na esteira
capitalista, organizando-se conforme as tendéncias tecnoldgicas, produtivas,
politicas, econdmicas e sociais, € o curriculo escolar passivel de novas revisdes
para as multiplas demandas da sociedade. Mantiveram-se as bases curriculares do
século XVIIl com acréscimos de outras disciplinas, como educacao fisica, artes,

quimica e fisica, temas até hoje estudados na escola basica.

No Brasil, os conteudos e padrdes escolares seguiram tendéncias europeias
via cultura portuguesa por meio dos jesuitas, que trouxeram para a nova terra a ideia
de aprendizagem escolar, da chegada dos jesuitas (1549) até meados do século
XVIII. Inicialmente, os indios e filhos de colonos tinham ensinamentos religiosos
acompanhados por praticas de leitura, escrita e contas elementares. Para os filhos
de colonos, o colégio (no Rio de Janeiro) era a etapa seguinte de estudos, que tinha
como disciplinas filosofia, latim, retdrica, francés, inglés, grego, economia e

comercio.

Tais conteudos e conduta pedagdgica dos jesuitas (memorizagdo)
perduraram até 1759 por ocasido das reformas politicas e educacionais europeias
que desaguaram em reformas escolares no Brasil, tendo a expulsdao dos jesuitas
para o ingresso do professor estatal (entenda-se, pessoas de baixa instrugdo) ou
particular para as praticas de ensino (ARANHA, 2006). Mesmo com a chegada da
Familia Real em 1808, ler, escrever e contar, em escolas improvisadas, era o que se
fazia com a educagao popular; para os ricos ou protegidos do governo real escolas
fora do pais ou aulas com preceptores formados nas melhores escolas jesuiticas ou
na Europa. Dessa forma, passou-se todo o século XIX (periodo imperial), incluindo a
Proclamacao da Republica, sem mudangas de conteudos para formagao escolar
(SOUZA, 2000; ARANHA, 2006).

No século XX com grande desenvolvimento cientifico, técnico e social, auge
do capitalismo, novas demandas das popula¢des crescentes e mudancas politicas,
os Estados nacionais tiveram que rever as bases da educagao escolar, e a Escola

Nova foi o movimento de maior expressao nesse sentido. Esse novo cenario



cientifico, politico e social deu margens para uma revisdo no ensino, focando
também os métodos de abordagem pedagodgica no Brasil, tradicionalmente a base

de memorizagao de informagdes (ARANHA, 2006).

Dadas as demandas da época, expandiu-se o curriculo escolar, nas areas de
ciéncias fisicas e naturais, educagao técnica para o trabalho e educagdo moral e
civica. Assim, para o ensino secundario foram definidas disciplinas, como lingua e
literatura do pais, histéria e geografia; para o ensino primario, ler, escrever e
matematica elementar, posteriormente educacao fisica, eram as atividades basicas
de escolarizacdo, ainda em meados do século XX. Persistia a énfase no ensino
superior € no ensino de conteudos técnicos, voltados as classes sociais de influéncia
(SOUZA, 2000; ARANHA, 2006).

A partir da segunda metade desse mesmo século, os conteudos curriculares
passaram por mudancgas, incluindo ou alterando disciplina, conforme os ciclos
escolares. No ensino secundario foi acrescida a disciplina de filosofia, mais tarde
excluida do curriculo pelo regime militar (1964-1985); e educacéo moral e civica; no

ensino primario, artes.

A organizacao efetiva do sistema escolar brasileiro teve marco na primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961 (LDB) (BRASIL, 1961),
contudo sem énfase em curriculo, apenas citando a lingua portuguesa como
disciplina basica para o secundario, também sem mengdes disciplinares na LDB de
1971 (BRASIL, 1971). Permaneciam os conteudos vigentes a época. Na LDB/1996,
procedeu-se a uma descricdo préxima do que forma hoje o curriculo da educagao
basica no Brasil com mencdo a matematica como disciplina sistematizada do

curriculo escolar.

[.]

Art. 26. [...] § 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressbdes regionais,
constituira componente curricular obrigatorio da educagéao

basica. (Redacéo dada pela Lei n® 13.415, de 2017)

§ 3* A educacéo fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, é
componente curricular obrigatério da educagao basica, sendo sua pratica
facultativa ao aluno: (Redagéo dada pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003) (BRASIL, 1996).



http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/2003/L10.793.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art2

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trouxeram uma
definicdo do corpo disciplinar a ser aplicado no ensino fundamental, dividido em
quatro ciclos: os dois primeiros, da 12 a 42 série (hoje, do 1° ao 5° ano), editados em
1997 com as disciplinas lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais, historia e
geografia, arte, educagéo fisica e temas transversais (ética, meio ambiente, saude,
pluralidade cultural e orientagdo sexual); e os dois ultimos, da 5% a 82 série (hoje, do
6° ao 9° ano) Lingua Portuguesa, Matematica , Histéria, Geografia, Ciéncias
Naturais, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira e temas transversais

(pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagdo sexual).

No ano 2000, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) deram contornos aos conteudos disciplinares do ensino médio, divididos
em: Parte | - Bases Legais; Parte Il - Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Parte
[l - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Parte IV - Ciéncias

Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 2000).

Portanto, esta breve abordagem do historico das disciplinas escolares deixou
evidéncias de que a formagao escolar sempre esteve inseparavelmente atrelada ao
desenvolvimento das sociedades com base em saberes criados na cultura, e que os
formatos disciplinares foram mudando e ensinados pelos modelos escolares
conforme as necessidades geradas para sustentagao da estrutura social e os fatores
politicos. Também ficou evidente que alguns saberes tiveram maior peso no
contexto das aprendizagens escolares, enquanto outros tiveram baixa atencao,
apesar de servir de fundamentos para outros saberes, como matematica, assunto do

proximo toépico.

2.1.3 A matematica nos curriculos dos ciclos escolares

Como foi possivel perceber, a histéria da educacgao traz informacdes dos
varios aspectos relacionados ao processo escolar, entre os quais os saberes
provenientes da cultura que formaram os conteudos de ensino aplicados
pedagogicamente de formas diferentes para diferentes classes sociais e com
objetivos especificos. Também saberes necessarios a compreensédo e
desenvolvimento de outros saberes, mas nem sempre disciplinados tecnicamente

para os exercicios de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, as ideias e



conceitos matematicos constituem um exemplo no ambito disciplinar da

aprendizagem e de posigao pouco expressiva nas intervengdes escolares.

No texto anterior sobre a organizagédo das disciplinas escolares, foi possivel
notar que o ato de contar como conhecimento matematico primario esteve presente
entre os saberes escolares, mas voltados as agdes do cotidiano até o século XVIII,
quando as ideias iluministas passaram a propor uma escola mais organizada e
universal (BRASIL, 1997). Mas, apesar do esforgo de correntes filoséficas e
pedagogicas para uma sistematizagdo disciplinar, o ensino matematico continuou
sendo abordado como simples operacgdes aritméticas para os segmentos pobres e a
matematica mais complexa para os estudos das classes abastadas, principalmente

Nno ensino superior.

Embora ja se identifiquem na antiguidade preocupagdes com o ensino da
matematica, particularmente na Republica VII, de Platao, é na Idade Média,
no Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Moderna que essas
preocupacdes sdo melhor focalizadas (MIGUEL et al, 2004, p.2).

Mas, segundo esses autores, mesmo fazendo-se uso do saber matematico,
ainda nao era tomado como conhecimento cientifico e metodicamente sistematizado
e planejado como campo de estudo. Com o crescimento das pesquisas cientificas e
novas demandas educacionais emergindo e movimentos sociais revolucionarios de
igualdade na ativa, inclusive em relagdo a escola, a matematica passou a atengao
como area de estudo em diferentes estagios de aprendizagem, iniciando-se ja na
chamada instru¢cdo elementar, juntamente com as atividades de ler e escrever,
principais conteudos escolares (MANACORDA, 2004; MIGUEL et al, 2004,
ARANHA, 2006).

A relagdo da matematica com o universo da educacgéo passou a construir de
fato visibilidade na virada do século XIX para o século XX com lancamento de
propostas didatico-pedagogicas e discussbes académicas nesse sentido. A
organizacao, planejamento e sistematizagdo da matematica como area de estudo

cientifico e escolar estariam a caminho. E, logo, informa Miguel et al (2004, p.3):

A consolidacado da educagao matematica como uma subarea da matematica
e da educacgao, de natureza interdisciplinar, se da com a fundacgao, durante
o Congresso Internacional de Matematicos, realizado em Roma, em 1908,
da Comissao Internacional de Instrugcdo Matematica, conhecida pelas siglas
IMUK/ ICMI.



Destaquem-se também pontos complementares no contexto das pesquisas
cientificas educacionais do saber matematico e de sua aplicacdo como elemento de
aprendizagem nos diferentes niveis de escola. Por exemplo, a percepgdo dos
conceitos matematicos ndo como simples tratados ou elaboragdes numéricas, mas
forga psiquica, reflexiva, criativa para compreender relativamente o raciocinio e o
uso desses conceitos na resolu¢ao de problemas comuns e figurar como suporte de

campos cientificos pertinentes.

A pratica pedagdgica na escola foi outro ponto lembrado nas discussdes no
ambito da matematica, enfatizadas na obra do alemdo Felix Klein (1849-1925)
Matematica elementar de um ponto de vista avang¢ado, publicada em 1908. De
acordo com informagdes de Miguel et al (2004), Klein defendia um ensino de
matematica nas escolas explorando o lado reflexivo-cognitivo do aprendiz de modo
sistematico. Assim, o professor deveria instigar o aluno a pensar o conceito
matematico em situagdes diversas, ndo somente regras para todos os casos. O
amadurecimento da matematica e suas respectivas abordagens didatico-
pedagdgicas prosseguiram nos anos posteriores. Nesse processo, de acordo com
Miguel et al (2004, p.3):

O pés-guerra representou uma efervescéncia da educagdo matematica em
todo o mundo. Propostas de renovagéao curricular ganharam visibilidade em
va- rios paises da Europa e dos Estados Unidos. Floresce o
desenvolvimento curricular.

Em décadas a frente, a disciplina matematica estabeleceu-se nos curriculos
dos sistemas escolares como campo cientifico e educacional (na educagao basica e
superior) e com presenga essencial em diversas outras areas de pesquisa como em
fisica, quimica, engenharias e medicina. Uma vez definida seu estatuto disciplinar e
de ensino, os processos de ensino e aprendizagem tém produzido vasta literatura
sobre conteudos, faixas etarias de aprendizagem, gestdo escolar e pedagdgica,
trabalho docente e, principalmente, sobre os resultados do trabalho didatico-
pedagogico com a disciplina matematica, questionados até hoje pela grande maioria

dos alunos dos diferentes niveis escolares.

A ideia de ensino matematico veio da Europa chegando ao Brasil com os
jesuitas (em 1549) junto com o objetivo de ensino pautado em ler, escrever e contar,

presumindo-se, portanto, uma aprendizagem bem elementar. A partir de entéo, os



professores jesuitas aplicavam o ensino elementar de matematica resumido a escrita
de numeros e a operacgdes aritméticas simples de adicao, subtracdo, multiplicacao e
divisdo de numeros naturais (GOMES, 2012). Nos colégios secundarios (de
orientagdo religiosa) predominava o ensino das humanidades, principalmente o
latim. Matematica tinha pouca ou quase nenhuma ateng¢do e, quando aplicada,

recorria-se ao método de memorizacao de informacdes e calculos rudimentares.

Na verdade, esse foi o fundamento pedagdgico no inicio da escola brasileira
até a virada do século XIX para o século XX, periodo de transformacoes
educacionais, em que as ideias da Escola Nova, movimento intelectual, politico e
pedagogico contradiziam os conteudos e métodos de ensino até entédo praticados. O
trabalho pedagdgico da escola jesuitica perdurou até 1759 com a reforma
educacional em andamento na Europa com ressonancia nas colbnias, e que, em

terras brasileiras, resultou na expulsido dos jesuitas para outras formas de ensino.

No Brasil Império (1822-1889), com a Independéncia em 1822, o Imperador
formou uma assembleia constituinte dando atenc¢ao a instrugao publica por meio de
escolas primarias (dividas para meninos € meninas), que ensinariam as primeiras
letras (ler, escrever e contar). Os meninos aprenderiam leitura, escrita e aritmética;
as meninas aprenderiam apenas numerarios inteiros para uso doméstico. No ensino
secundario, mais voltado aos filhos das familias privilegiadas, estudava-se o latim, o
grego, a retdrica, a poética, a filosofia e as linguas modernas. Quanto a matematica,

Gomes (2012, p.16) traz a seguinte informacao:

As matematicas, que eram as disciplinas de Aritmética, Algebra, Geometria,
e, posteriormente a Trigonometria, apesar do predominio das disciplinas
literarias e humanistas, estavam presentes em todas as séries do curso do
Colégio de Pedro Il, em todas as varias reformas que modificaram o seu
plano de estudos ao longo do tempo.

Como se pode observar, o ensino escolar e, em especial, 0 ensino
matematico estava relativamente associado a classe social, no entanto, com uma
caracteristica comum: pedagogicamente embasado na memorizacdo de conteudos,
nos processos de aprendizagem. Talvez essa tradicdo de ensino, que até hoje
persiste na escola brasileira seja heranga de séculos passados, apesar de novas
abordagens tedricas, principalmente a partir do século XX, tentarem desfazer os
rumos dessa pratica para um ensino critico, mais funcional na resolugdo de

problemas, dentro da realidade do aprendiz.



No periodo do Brasil Republica (a partir de 1889), logo de inicio se constatou
que 85% da populacdo era completamente analfabeta. Benjamin Constant (1836-
1891) assumiu o papel de reformar a escola primaria e secundaria da época do Rio
de Janeiro (o primeiro Distrito Federal). Benjamin Constant deu énfase as disciplinas
de teor cientifico e matematico por serem os fundamentos do positivismo, guia
filosofico do francés Augusto Comte, que se fundamentava na ciéncia como unico
conhecimento seguro e valido. Enfim, a matematica adquiriu grande importancia
nessa fase da escola brasileira (ARANHA, 2006; GOMES, 2012).

Ja no comego do século XX, a escola brasileira tenta se repaginar por
influéncia dos movimentos educacionais europeus, sendo a Escola Nova (década de
1920) uma das primeiras e mais importantes reagées ao ensino tradicional moldado
na memorizagao de conteudos e reprodugdo destes por meio de testes, além de
posicionar o aluno como protagonista da aprendizagem. A matematica nao passou
despercebida, mesmo porque fazia parte do curriculo. O que talvez pudesse ocorrer
seriam mudancas em niveis de complexidade, faixa etaria, praticidade do uso
matematico e, sobretudo, o trabalho pedagdgico aplicado frente ao processo de

ensino e aprendizagem.

Mas, embora ja consolidada no curriculo escolar, oficialmente, a disciplina
matematica teve sua inclusdo no curriculo da educagao basica um pouco tardia,
apesar das LDB/1961 e LDB/1971 terem sistematizado o ensino basico nacional,
regulamentagcdo educacional que viria com a Constituicaio Federal de 1988
(CF/1988) e a LDB/1996, além da definicdo curricular proposta pelos PCN
(1997/1998) com o capitulo particular da matematica como conteudo de ensino
acompanhado de orientagdes para a pratica pedagdgica, assim como os PCNEM
com diretrizes da mesma natureza em relagao ao curriculo escolar e, em especial, a

disciplina matematica.

Hoje, um dos temas mais recorrentes em pesquisas, criticas e debates diz
respeito ao ensino de matematica por esse campo disciplinar constituir componente
basico do curriculo escolar, diferenciando-se nos niveis de complexidade e de
finalidades formativas nos anos de estudo. Por referir o objetivo desta investigacéo,
o texto a seguir trata de um breve panorama do trabalho pedagdgico com
matematica nos ciclos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental por atender um

alunado em fase de construgao de valores sociais e de desenvolvimento de



habilidades no uso das aprendizagens escolares, em particular, os saberes
matematicos, presentes em praticamente todas as instancias de atuagao da pessoa

na sociedade.

2.1.4 A pratica pedagdgica no ensino de matematica: enfoque nos ciclos do 1° ao 5°

ano do ensino fundamental

A trajetoria histérica do ensino de matematica seguiu o caminho dos demais
conteudos aplicados nos processos de ensino: saberes previamente definidos para
memorizagao e avaliacdo em testes sem um vinculo efetivamente funcional do que
se aprendia para a realidade do aluno (MIGUEL et al, 2004; GOMES, 2012). Essa
perspectiva de ensino perdurou por séculos sem um contraponto de fato que
pudesse revisa-la em sua pratica. Como visto em textos anteriores, no século XIX,
principalmente a partir da segunda metade, deram-se os primeiros passos para
reavaliar alguns conceitos de escola e ensino, em razao do incremento cientifico em
areas diretamente ligadas a educagcdo como as pesquisas de Jean Piaget, Henri
Wallon, Maria Montessori, entre outros cientistas e pedagogos (MANACORDA,
2004; ARANHA, 2006)

Desse periodo até hoje as discussdes sobre o trabalho pedagdgico tém
presencga constante na agenda escolar. Nao se trata de uma questéo brasileira, mas
global. E o ensino de matematica mobiliza um dos principais debates, também
correntes no Brasil. Os PCN do ensino fundamental, segmentados do 1° ao 5° ano e
do 6° ao 9° ano, trouxeram abordagens especificas para cada eixo curricular
acompanhadas com analises e propostas de conteudos e de pratica pedagogica

para os ciclos do ensino fundamental.

Sobre o eixo de matematica, os PCN ao tempo que referem a importancia
desse conhecimento para a vida trazem notas acerca do quadro da disciplina nas
duas fases do ensino fundamental, em termos de ensino e aprendizagem. No

caderno do 1° ao 5° ano, os PCN fazem a seguinte analise:

O ensino de Matematica costuma provocar duas sensagdes contraditorias,
tanto por parte de quem ensina como por parte de quem aprende: de um
lado, a constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento
importante; de outro, a insatisfagdo diante dos resultados negativos obtidos
com muita frequéncia em relacdo a sua aprendizagem (BRASIL, 1997,
p.15).



Passadas mais de duas décadas entre 1997 e 2018, o trabalho pedagdgico
com matematica segue a linha tradicional de ensino de teor expositivo e de
memorizagao de conteudos com recorrentes descompassos entre o que é aprendido
e o0 que é de fato utilizado na vida real. Além disso, ndao ha uma relagdo dos
conceitos matematicos com as outras disciplinas, produzindo-se segmentos de
saberes isolados e, normalmente, fora do campo social do aluno, prevalecendo o

que ele aprende de fato na pratica de vida.

Segundo os PCN, o significado da aprendizagem esta em compreender o
objeto ndo somente em si mesmo, mas relaciona-lo com o que é real para o aluno.
Apenas ter a memorizagdo como estratégia de aprendizagem pouco sera percebido
do que foi estudado pelo aluno. Até o ensino de conteudos matematicos em si
mesmos tem deixado expressivo contingente de alunos deficitarios na
aprendizagem, condicao observada em provas avaliativas oficiais como no Exame
Nacional do Ensino Basico (Enem), Prova e Provinha Brasil, como também baixas
notas e reprovagdes em concursos publicos ou em seletivas de emprego
(VARRIALE e TREVISAN, 2012).

A questdo central estda no pensar, ou mais precisamente, nos processos
cognitivos de compreensao matematica na resolugdo de problemas, exercicio
cognitivo pouco desenvolvido nos processos de ensino e aprendizagem. E o que
expressam e propdem os PCN em relacdo a matematica no ensino fundamental.

Dentro dessa perspectiva de analise, segundo Garcia (2012, p.17):

Nas habilidades, destaca-se a habilidade intelectual para lidar com
situagdes complexas, que exijam multiplas estratégias, multiplas solugdes,
avaliagao e interpretacdo; o saber ler e escrever em linguagem matematica;
a aptiddo para resolugdo de problemas novos e ndo rotineiros que
dependam de raciocinios e conhecimentos matematicos. A matematica é
um saber que exige essencialmente raciocinio.

Pelo exposto, é possivel inferir que aprender matematica ndo é apenas lidar
com regras, formulas, figuras ou terminologias, mas transferir tais saberes para a
linguagem matematica do cotidiano, ja que dificilmente o aluno n&o encontrara algo
falado no curriculo e em sala de aula que nao esteja manifestado no ambiente
sociocultural em que vive. Além disso, qualquer saber que se apresente nao se
encontra em ordem linear ou sequencial como na escola, mas em diversos formatos,

decodificados e compreendidos por ele.



Este €, portanto, o viés ausente do ensino de matematica: relacionar a teoria
do objeto estudado com o seu aspecto concreto com o qual o aluno tem contato
diariamente, ou mesmo com as demandas sociais dos quais o aluno podera lancar
mao, como conhecimento empirico supostamente desordenado, ou conhecimento
tedrico ou técnico na area profissional, desde que tenham valia na vida dele. Essa é
uma via possivel para incentiva-lo na area matematica, pois, na perspectiva de
Varriale e Trevisan (2012, p.27):

Valorizando a pratica, procura-se contextualizar os conteudos a serem
ensinados, na expectativa de torna-los atraentes, de modo que o aluno
entenda o seu significado e, tendo participado da construgdo deste
conhecimento, reconhecga a sua importancia.

Alsina (2009) e Starepravo (2009) apresentam trabalhos na area do ensino de
matematica na educacédo infantil e séries iniciais da escola fundamental em que
trazem sugestbes de abordagens pedagdgicas por meio de jogos e brincadeiras.
Mas, antes, ambos os autores fazem comentarios acerca do ensino aplicado nos
primeiros anos de escola da crianga (aqui, no caso, do 1° ao 5° ao ano), reafirmando
a memorizagdo de conteudos (ndo raro, deslocados da sua realidade) como a
estratégia comum no ensino de matematica, heranga de longa data da escola

brasileira.

Inclusive, Starepravo (2009) faz uma breve trajetéria pessoal quando aprendia
matematica nos anos de escola pelos métodos tradicionais, hoje sem mudancgas
reais. Na visdo dessa autora, “Se como alunos, nossa relagcdo com a matematica
nao era das melhores, como é hoje, na condicdo de professores?” (p.12). A resposta

pode ser que ndao mudou tanta coisa.

Starepravo comenta sobre os limites que a escola impbée a crianga na
aprendizagem matematica, supondo que ela n&o entende certos conceitos por
imaturidade cognitiva ou por contingéncia da relagdo curriculo/idade. Mas,
contrariamente a essa percepg¢ao, ao chegar a escola, a crianga ja leva multiplos
conhecimentos e, em grande monta, os matematicos sem a sequéncia dada na
escola. Por exemplo, segundo essa mesma autora, “as criangas convivem com 0sS
numeros e estes néo se apresentam em partes. O numero de sua casa pode ser
bem maior que 10. O mesmo ocorre com o canal da televisdo a que ela assiste, o

numero do seu calgado” (p.17). Isso quer dizer que antes de ir a escola a crianga ja



conhece numeros naturais bem maiores, acima e com finalidades praticas do

conjunto numérico do programa escolar.

Nessa linha de raciocinio, Backendorf (2012) relata experiéncias docentes
em que alunos do ensino médio tém dificuldades em falar sobre grandezas e
medidas que, segundo a pesquisadora e, de fato, tem fundamento, estdo no
cotidiano de todos. Até que os alunos conhecem aspectos do assunto, mas
demonstram aprendizado memorizado sem a conexao das relacdes praticas com as

novas aprendizagens, ao contrario do que deveria ser, pois:

Em nossa vida varias situagdes envolvem medidas. Mesmo quem nunca
frequentou uma escola precisa medir. [...] Por exemplo, para poder falar da
distancia de minha cidade a capital e a outras cidades, uso medidas. Para
saber a largura de meu terreno, ou a quantidade de lajotas necessarias para
cobrir o chdo da sala, inevitavelmente preciso medir (BACKENDORF, 2012,
p.34).

Mas, a realidade pedagodgica normalmente se orienta pelo curriculo e pelos
conceitos do livro didatico, que nem sempre estdo alinhados com as demandas de
estudo de que o aluno precisa. As aulas embasadas em conceitos, formulas,
expressdes e regras sem as conexdes necessarias com as experiéncias do aluno
tém gerado sentimentos de incapacidade e de baixa funcionalidade da matematica
na vida dele, afastando-o da disciplina. Apesar dos questionamentos acerca dos
métodos classicos de ensino matematico nos primeiros anos do ensino fundamental,
€ possivel pratica-los, desde que o professor relacione a informacéao cientifica com o
seu objeto pratico. Por essa perspectiva, o aluno vera seus conhecimentos prévios
projetados teoricamente na abordagem do professor, o que reforgara a validade do

aprendizado diante dele e assim desenvolvera uma visao util sobre a disciplina.

Tal cendrio no ambito do ensino matematico tem gerado percepcgdes
negativas a essa disciplina pelo aluno. Sao histéricos os conceitos pouco
animadores sobre o estudo de matematica na escola, nos diferentes ciclos
escolares. E parece que as raizes geradoras desse comportamento estdo nos
métodos (normalmente sem variagdes motivadoras), na aprendizagem (nao raro,
pouco producente) e na aplicagcado pratica (sem a significagdo esperada). Por isso,
segundo Varriale e Trevisan (2012, p.26):

A insatisfagdo dos alunos tem sido verbalizada invocando falta de

motivagéo e de interesse: “Para que aprender isso? Onde vou usar?” Sem
entender o



significado do que esta sendo ensinado, o aluno passa a odiar as aulas de
matematica, reduzidas a um monte de formulas e mecanismos a decorar, e,
traumatizado, esse aluno acumula frustragbes e falhas de aprendizagem, e
isso prejudica o ambiente da sala de aula de matemética.

Isso porque hoje a matematica ndo pode ser pensada apenas como algo
abstrato, no sentido de resumir-se a calculos e operacdes em si mesmos,
deslocados do fazer real do aluno. Nos ciclos do 1° ao 5° ano, o ensino de
matematica deve referenciar a pratica que o aluno ja traz das suas experiéncias
sociais e familiares. Como dito em paragrafo anterior, ndo é dificil perceber que ao
chegar a escola ele demonstra competéncia comunicativa em linguagem matematica
construida nos processos prévios de socializacdo, como por exemplo, quantidades,
adi¢oes, subtragdes, inclusive com valores em dinheiro, medidas de tempo (horas,
minutos), de espaco (distancias, areas), entre outros saberes adquiridos

empiricamente. No entanto, como abordado nos PCN (BRASIL, 1997, p.22):

Na maioria das vezes, subestimam-se os conceitos desenvolvidos no
decorrer da atividade pratica da crianga, de suas interagdes sociais
imediatas, e parte-se para o tratamento escolar, de forma esquematica,
privando os alunos da riqueza de conteudo proveniente da experiéncia
pessoal (BRASIL, 1997, p.22).

Portanto, a aprendizagem de matematica hoje ainda se orienta
pedagogicamente por curriculos fixos com baixa atengao as experiéncias do aluno e
aplicados por métodos tradicionais de ensino em que predominam memorizagao e
provas escritas. O que coloca o ensino de matematica em posi¢gao pouco receptiva
perante expressivo numero de alunos, um quadro que exige reorientacdes nas
abordagens pedagdgicas de modo a propiciar ao aluno ampliagdo de competéncias
e habilidades e gerar nele uma percepcdo de proximidade do conhecimento
matematico. Por isso, a formacdo e a pratica docente devem ser revistas para
redirecionar o trabalho pedagdgico na dire¢cdo de uma aprendizagem de fato

significativa para o aluno.



3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa seguiu um roteiro de contatos, a comegar pela escola da zona
urbana de ensino fundamental do municipio de Mata de Sao Joao, a cuja diregao foi
solicitada autorizacdo para falar com os professores sobre as entrevistas
necessarias ao trabalho investigativo. Com o campo de pesquisa autorizado por
meio da Carta de Apresentacdo assinada pela direcdo da Escola selecionada foi
possivel conversar com os docentes sobre o objetivo e as diretrizes da pesquisa,

assim como definir o numero de participantes para responder ao questionario.

Os critérios definidores de escola urbana e dos ciclos escolares em questao
decorreram do entendimento de que aquela facilitaria os contatos e acesso, além de
concentrar 0 numero de entrevistaveis, e os ciclos escolares por constituirem
fundamentos da formagao escolar e das percepg¢des do aluno sobre a fungéo social
da aprendizagem. Para a escolha dos participantes da pesquisa considerou-se a
condicdo de serem agentes da aplicacdo do curriculo, e por representarem a
mediacao da aprendizagem, aspectos estendidos a disciplina de matematica,
portanto, sujeitos atuantes diretamente nas acdes pedagdgicas. Adiante, uma breve

descrigdo do contexto da pesquisa.
3.1 LOCAL DA PESQUISA

Mata de Sdo Joao é um dos 417 municipios do Estado da Bahia, localizado
entre os municipios de Dias d“Avila e Pojuca, na BA 093, integrante da Regiso
Metropolitana de Salvador e distante 59 km da Capital (PREFEITURA DE MATA DE
SAO JOAO, s.d). Como distrito foi criado em 1761, e a condi¢cdo do Municipio como
ente juridico com a denominagao atual por meio da Lei provincial n.241, de 15 de
abril de 1846. A populagdo estimada em 2017 foi de 46.998 habitantes (BRASIL,
2017). Com uma extenséo territorial acima de 670 Km?, o Municipio se divide em
duas partes: a sede ou a zona urbana com 70% da populacio e a zona rural com os

30% complementares.

Em termos de trabalho e renda Mata de Sao Joao registrou em 2015 a média
salarial de 2,2 salarios minimos com a proporgdo de pessoas ativas
economicamente de 30,4% em relacdo ao total da populagdo (a época, 45.813

habitantes). Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)



(BRASIL, 2017), o sistema escolar publico municipal apresenta a seguinte estrutura:
32 escolas de ensino fundamental completo, incluindo a pré-escola, e 08 nos niveis
de pré-escola e ensino fundamental na esfera privada. O sistema escolar do
Municipio registra ainda 04 escolas de ensino médio, sendo 03 estatais e 01
particular (BRASIL, 2017) e um polo universitario de ensino a distadncia da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), em parceria com a Universidade do Estado da
Bahia (UNEB).

No quesito desenvolvimento humano, o Municipio tem conseguido alguns
ndmeros expressivos, apresentados no indice de Desenvolvimento Humano (IDH),?
que atingiu as cifras de 0,378 (1991), 0,506 (2000) e 0,668 (2010), em um processo
crescente de melhoria na qualidade de vida da populagdao (BRASI, 2017). E na area
escolar, Mata de S3o Jodo tem no indice de Desenvolvimento da Educacao Basica
(IDEB) o instrumento de aferigao dos resultados escolares, no ensino fundamental. E
o0 que demonstram as estatisticas dos anos 2015 e 2013, em ordem numérica

ascendente em cada ano:

Tabela 1 — Dados do IDEB

An Nivel IDE

o escolar B
Anos iniciais 5,1

20

15 Anos finais 43
AnNos iniciais 5,0

20

13 Anos finais 4,4

Fonte: QEdu.org.br. Dados do Ideb/Inep, 2017/2018
Grafico: Autoria desta Pesquisa, 2018.

Apesar dos indices gerais proximos de 6 (meta oficial), a proficiéncia em
matematica apresenta numeros distantes do objetivo oficial, de acordo com os dados
de 2013 com matematica apresentando média de proficiéncia de 243,56 (da
variagcédo de 325 a 350 no 5° ano da escala oficial) (BRASIL, 2018). Trata-se, pois, de

numeros que foram associados as perspectivas de analise desta pesquisa com base

0 IDH é uma medida média das conquistas de desenvolvimento humano basico em um pais, como
educagdo, saude, renda e longevidade (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO - PNUD, 2018).

Fonte: <http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html>. Acesso em: 10jan2016.


http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/idh0.html

nos fundamentos tedricos e nas vozes de professoras do 1° ao 5° sobre o ensino de

matematica nessas etapas escolares.

3.2 PERFIL DA ESCOLA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Emanoel Fontes, fundada em
2008, na rua Santa Catarina, bairro Monte Libano, a margem da rodovia BA 093, km
60, Mata de S&o Jodo, Bahia, CEP n.48.280-000. A Escola recebe alunos do bairro
e de comunidades adjacentes, nos ciclos de educacgao infantil e fundamental | e |l
que, juntos, somam um total de 359 alunos, divididos nos turnos matutino e
verspertino (numero informado em margo de 2018 pela Secretaria escolar por

ocasiao da pesquisa).

Para atender a esse contingente estudantil, a Escola tem na gestdo escolar
01 diretora, 01 vice-diretora, 02 coordenadoras pedagdgicas, 03 secretarias, 23
professores graduados e pos-graduados (/ato sensu), 02 auxiliares de sala de aula e
08 auxiliares de servigo, distribuidos por setores: na cozinha (03), na padaria (01),
na manutencgéo higiénica da escola (02), na portaria (01) e na seguranga noturna
(01).

A cargo do corpo gestor estdo 09 salas de aula, sendo 03 de educagéao
infantil, 03 de ensino fundamental | e 03 de fundamental Il; 01 sala da secretaria, 01
sala da direcdo, 01 sala da coordenacao; sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE); 01 cozinha, 01 setor de panificagao;
01 biblioteca, 01 sala de computadores; 01 refeitério, 01 despensa, 01 quadra
poliesportiva (descoberta) e 04 banheiros, sendo um adequado a alunos com

deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

A Escola dispbe também de alimentagao escolar para os alunos, agua filtrada,
agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da rede publica, lixo destinado

a coleta periddica, acesso a Internet e a banda larga.

Como material de apoio pedagogico, a Escola oferece data show, tevé,
impressora, camera fotografica/filmadora, microfone, computadores e aparelho de
som. Portanto, para os ciclos escolares apresentados, a Escola dispde de uma
organizacao material e pedagogica que fornecem recursos didatico-pedagdégicos

para um bom ensino.



3.3 TIPO DE PESQUISA

Com foco no levantamento de dados empiricos foi definido o tipo descritivo de
pesquisa por abordar e caracterizar as variaveis do contexto sociocultural e escolar
do ambiente investigativo (TRIVINOS, 2011). Os dados tiveram abordagem
qualitativa que, segundo esse mesmo autor, fundamenta-se na observacdo de
fendmenos a serem estudados, considerando-se questdes internas dos sujeitos
inquiridos como pontos de vista, aspiragdes e valores construidos no curso das
experiéncias de vida. No caso desta investigacdo, buscou-se identificar junto a
professoras do ensino fundamental pela técnica de entrevista previamente elaborada
suas percepcoes e praticidades relativas ao ensino de matematica nos ciclos

escolares do 1° ao 5° ano.

3.4 POPULACAO E AMOSTRA

Os dados empiricos foram coletados do universo de 447 docentes da rede
municipal de ensino (BRASIL, 2017) com recorte amostral de 05 professoras do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental. Uma vez conseguida a confirmagao delas para
entrevista pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), foram
distribuidos os questionarios para entrega posterior. Esse processo teve inicio em 07
de margo de 2018 e terminou em 14 do mesmo més. O que propiciou o trabalho de
organizacao, interpretacdo e analise das observagdes das professoras sobre a
pratica pedagogica com matematica nos referidos anos do ensino fundamental e

sobre o0s questionamentos dos resultados da aprendizagem.

Segue demonstrado graficamente o perfil de cada professora entrevistada
que, para preservar o anonimato dos sujeitos, foram utilizadas letras maiusculas
para identifica-las no quadro de referéncias e no curso das discussdes. A Tabela 2

expde os dados basicos de identificagdo dos sujeitos entrevistados, as professoras:

Tabela 2 — Perfil das Professoras Entrevistadas®

Critérios P1 P2 P3 P4 P5
Idade 49 38 33 42 31

Formacgao Pos- Pos- Licen Pos- Pos-
G. G. C. G. G.

°A categoria Pds-Graduagéo descrita na Tabela 2 (P6s-G.) é da modalidade Lato Sensu.




Tempo
de ensino
nos anos 20 anos 15 anos 09 anos 18 09
iniciais do anos anos

ensino
fundament
al

Fonte: Informagdes das Professoras Entrevistadas.
Grafico: Autoria desta Pesquisa, 2018.

A consulta da Tabela 2, constatam-se dados relevantes para contribuir com a
analise da pesquisa como idade, formagdo académica e tempo de trabalho com a
docéncia e, particularmente, com o ensino de matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental. Isso pdde qualificar a interpretacao e a analise dos dados para
identificar em que aspecto poderiam estar as dificuldades da pratica pedagogica e

dos resultados frequentemente questionados nas vivéncias escolares e na literatura.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Pela definicao da técnica de entrevista, a coleta de dados foi desenvolvida por
meio de questionario aberto com 05 perguntas por supor-se maior expansao das
respostas, dando margem para informagdes inéditas, condigdo que o questionario
objetivo ndo proporcionaria. De posse do conjunto de questdes, cada entrevistada
respondeu-as a seu modo e em tempo livre com entrega posterior do questionario a
pesquisadora, que orientou e acompanhou todo o processo empreendido. O

tratamento analitico dos dados obtidos s&o explicados a seguir.
3.6 ANALISES DOS DADOS

O trabalho de analise e interpretacdo dos dados qualitativos seguiu uma das
técnicas da Analise de conteudo (BARDIN, 2011), no caso, o conteudo das falas das
professoras. Por essa técnica, segundo essa autora, as respostas dos agentes
inquiridos devem ser observadas e, se duas ou mais delas sugerirem sentidos
equivalentes, podem ser reorganizadas por inferéncia em novo tema sem, no
entanto, desviarem-se da proposta investigativa, para depois serem analisadas com
apoio do corpo teorico da pesquisa. O que quer dizer aglutinar pontos de vista que
estejam em um mesmo campo de entendimento e de significado, langando-se mao
de termos ou enunciados que expressem a ideia comum dos agentes inquiridos,

aqui, no caso, professoras do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.



Bardin (2011) d4 um exemplo, em que se trata de sentimentos em uma
pesquisa. Dentro do contexto de supostas falas, aparecem diversos tipos de
sentimentos como aqueles que sao equivalentes (transformam-se em uma
categoria) e outros existentes por si s6 (também considerados categorias). Assim
explica Bardin (2011, p.118): “Todos os temas que significam ansiedade, ficam
agrupados na categoria <ansiedade>, enquanto que o0s que significam a

descontracao ficam agrupados sob o titulo conceitual <descontragéo>".

No caso desta pesquisa, seguindo uma das premissas da Analise de
conteudo (BARDIN, 2011), as 05 respostas do questionario foram analisadas em
separado de maneira que se pudessem identificar opinides recorrentes ou inferidas
de cada questdo no mesmo campo de significado nos contornos do objeto da
pesquisa. Assim, o que foi declarado, e dai inferido positiva ou negativamente nas
entrevistas sobre curriculo e conteudos de matematica, pratica pedagodgica,
aprendizagem do aluno e fungdo social dessa aprendizagem considerou-se
pertinente a proposta da pesquisa. A seguir, a apresentagao, a descricao e a analise
dos resultados da pesquisa empirica, articulada com os fundamentos tedricos ja

abordados.



4 RESULTADOS E DISCUSSAO DA PESQUISA DE CAMPO

Como antecipado, as entrevistas com as professoras (doravante, P1, P2, P3,
P4 e P5) seguiram um dos roteiros propostos pela Analise de conteudo (BARDIN,
2011), cujas respostas a partir de 05 questdes foram organizadas e analisadas,
considerando-se o sentido ou a ideia predominante de cada resposta para se inferir
de acordo com objetivo da pesquisa, que propds analisar o trabalho pedagdgico com
matematica a partir de declaragbes de professores dos ciclos escolares do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental em escola municipal de Mata de S&o Joao, Bahia. O
Quadro 1 apresenta as questdes aplicadas as professoras, cujas respostas passam

ao tratamento analitico.

Questionar
io

1. Como vocé avalia o trabalho pedagdgico nos processos de ensino,
principalmente nos anos iniciais de aprendizagem formal da crianga?

2. Considerando o papel do trabalho pedagdgico, como vocé tem percebido as
percepgoes dos alunos dos diferentes ciclos escolares sobre o ensino de
matematica?

3. Quais fatores contribuem para que tradicionalmente o aluno construa o
conceito da disciplina matematica como complicada e dificil, ndo raro,
mostrando até medo de estuda-la?

4. 3. Essa visdo também é percebida por alunos dos ciclos do 1° ao 5° ano,
tendo em vista os baixos indices de notas verificados na escola e nos indices
oficiais? Por qué?

5. Como vocé descreveria hoje a pratica pedagégica comumente aplicada nas
abordagens de ensino de matematica nas classes do 1° ao 5° ano?

Quadro 1 — Conjunto de questoes aplicadas as professoras.
Fonte (questdes e grafico): autoria desta pesquisa, 2018.

Em dialogo com o referencial tedrico, as falas das entrevistadas foram
analisadas e discutidas para gerarem inferéncias conclusivas com base no conteudo
de respostas comuns ou divergentes (expressas em %). No final da andlise de cada
resposta das 05 entrevistadas, destacou-se em italico a ideia predominante da
maioria das respostas discutidas e, em seguida, resumida e apresentada
graficamente em conjunto com as demais. Em discurso indireto, procedeu-se entdo
ao trabalho de analise, que teve inicio com a primeira questao: Como vocé avalia o
trabalho pedagodgico nos processos de ensino, principalmente nos anos iniciais de

aprendizagem formal da crianga?



Pelas palavras das depoentes, nao foi dificil observar a opinido comum da
importancia do trabalho pedagodgico nos processos de ensino e aprendizagem,
principalmente nos iniciais de escola da crianga como atentaram P3 e P5. No geral,
todas as professoras (100%) consideraram o trabalho pedagdgico como fator
inseparavel das praticas de ensino, ndo somente para transmissado de informagdes,
mas na forma de incentivo para o aprendiz construir seus conhecimentos pensando,

analisando e vendo o significado da aprendizagem no cotidiano.

Assim, as falas deixaram evidéncias de que o trabalho pedagdgico € um
componente que esta diretamente associado a formalidade do ensino e que tem
peso determinante na qualidade da aprendizagem, ja nos primeiros anos de escola
da crianga, tendo no professor o agente mobilizador dessa pratica como pontuaram
explicitamente P1 e P4. A coincidéncia de opinides vem a propésito do que aborda a
literatura a respeito, discutida na parte tedrica deste estudo e apresentada no

primeiro capitulo.

Dentro das perspectivas das professoras entrevistadas, Perrenoud (1999) traz
reflexdes sobre a influéncia do trabalho pedagdgico nos processos de ensino. Assim
como declararam as depoentes, Perrenoud diz que ndo se trata de atividade
educacional voltada a emissao, recepcao e memorizagado de dados na relagao
professor e aluno, mas uma interagdo em que ambos, de modo critico e consciente,

apropriem-se de saberes por vias escolares, necessarios a vida social.

Para ele entdo o trabalho pedagdgico tem finalidade educativa, social e
humana, percepgdo que confere ao fator pedagdgico a fungédo ndo s6 mediadora,
mas determinante na qualidade do ensino e da aprendizagem com suas respectivas
variacbes de abordagens, conforme contextos socioculturais. Ou seja, ha uma
tendéncia do trabalho pedagdgico de se guiar por diferentes objetivos de formacao,
porém sempre diretamente associada a dinamica dos processos de ensino e

aprendizagem e as funcionalidades sociais.

Essa perspectiva vem a propésito da fala da entrevistada P2, quando disse
que o trabalho pedagégico é “De extrema importancia, pois favorece o
desenvolvimento da crianga, valorizando as diversas contribuicbes que os métodos
de ensino oferecem, respeitando a necessidade de cada individuo” (P2). Portanto, o
ensinar ndo esta apenas no nivel do conhecer, mas de utilizar nas praticas de vida

do aluno como sugerem as palavras de Perrenoud (2000 online):



[...]

Elas (as préticas) tém cada vez mais frequentemente a tarefa de construir
as competéncias, de se estar ansioso por conhecimento.

Elas recorrem das vantagens dos métodos ativos e dos principios da nova
escola, as pedagogias fundamentadas sobre o projeto, o contrato, a
cooperagao.

Elas exigem uma disciplina menos rigida, deixando a vantagem da liberdade
aos alunos.

Elas manifestam um grande respeito ao aluno, a sua légica, ao seu ritmo, as
suas necessidades, aos seus direitos.

Comum a essa abordagem, Freire (2005) discute aspectos distintos e
necessarios a pratica de ensino, enfatizando o carater essencial do fator pedagogico
na formacao educacional do individuo para a vida, que nao se resume, ou que nao é
apenas possivel como mero trabalho escolar com informacdes curriculares para
recepgao cognitiva sem um fundamento pratico. Como o préprio autor entende, a
questdo docente e, certamente, as acbes pedagogicas estdo no centro dos
processos de ensino e aprendizagem de modo critico sobre o real aprendido e

utilizado.

Como Freire aponta, ha multiplas variaveis que caracterizam e configuram o
trabalho pedagogico. Entre outras, a condi¢ao técnica, politica e afetiva do professor,
o papel do educando nas relagbes de ensino, considerando-se e respeitando-se
suas particularidades e, principalmente, a qualidade da aprendizagem, que deve
figurar como efetiva na resolugdo de problemas, inclusive aqueles dos quais a
escola nao trata, ja que estdo fora do curriculo, mas que podem ser resolvidos por

meio de novos conhecimentos.

Por essa perspectiva, segundo Freire (2005, p.28), “Ensinar, aprender e
pesquisar lidam com esses dois momentos: o em que se ensino e se aprende o
conhecimento ja existente e o em que se trabalha a produgdo do conhecimento
ainda nao existente”. O que vem explicar a influéncia do trabalho pedagdgico na
educacao, historicamente ligado aos processos de aprendizagem, tendo o professor
o compromisso de mobilizar esse trabalho de modo significativo a do aluno,
indiferente ao conteudo, portanto condicdo estendida também ao ensino de

matematica, categoria analitica deste estudo.

Dessa forma, as falas das professoras se alinham com as perspectivas
tedricas na afirmativa de que o papel docente reveste-se de grande responsabilidade

de manejar estratégias que deem sentido a pratica de ensino para alcancar as metas



e objetivos de aprendizagem do aluno. Essa visao também vem ao encontro do

pensamento de Trinidad (2012, p.129), quando afirma que:

[...] Cabe ao professor um papel especial — ele deve ser organizador,
mediador e elaborador de materiais, ambientes e atividades que possibilitem
as criangas a construgao de formas diferenciadas de pensar, sentir e agir
em relacao a si e ao outro (TRINIDAD, 2012, p.129).

Sendo assim, as respostas das depoentes apresentam pontos comuns no
confronto das suas opinides sobre o trabalho pedagdgico no ensino com as
abordagens tedricas debatidas. Trata-se, pois, de se considerarem a importancia e a

condigéo indissociavel da dimensdo pedagogica nos processos de aprendizagem.

A segunda questado abordou as consideragdes das professoras sobre a visao
do aluno quanto a matematica e ao ensino dessa disciplina escolar. Ai as
entrevistadas tiveram que situar o trabalho pedagogico nesse contexto de
observacdes do aluno. Assim foi perguntado: Considerando o papel do trabalho
pedagdgico, como vocé tem percebido as percepgbes dos alunos dos diferentes

ciclos escolares sobre o ensino de matematica?

As respostas das depoentes (100%) reafirmaram o que a experiéncia mostra
sobre a baixa empatia da aprendizagem matematica na escola basica, assim como
transmitiram claramente que ha um histérico de dificuldade no aprendizado de
matematica, e por isso o alunado dos diferentes ciclos de estudos tem conceitos
negativos do ensino dessa disciplina. Outras considera¢cées podem ser inferidas a

partir das falas das entrevistadas.

Por exemplo, P1 declarou conhecer a visdo negativa de alunos quanto a
aprendizagem de matematica, e que tal impressao esta associada a elementos do
conjunto escolar como pouca exigéncia do pensar do aluno; e P2, que toca na
questao do ensino focado no desenvolvimento critico do aluno, se nédo é ignorado,
tem baixa atencdo nos processos de ensino. De qualquer modo, as cinco
entrevistadas foram a um sé ponto: expressiva maioria dos alunos de diferentes
ciclos escolares deixa evidentes percepgoes de dificuldades, tanto quanto ao ensino

como na aprendizagem.

As restricbes em relagdo a aprendizagem e a imagem construida
negativamente pelo aluno da disciplina matematica tém presenga nos PCN de

matematica, langados em 1997. Segundo esse documento, ha muitas queixas no



tocante ao sentido dado a aprendizagem de matematica, que podem ser resumidas

no seguinte recorte:

A insatisfacdo revela que ha problemas a serem enfrentados, tais como a
necessidade de reverter um ensino centrado em procedimentos mecanicos,
desprovidos de significados para o aluno. Ha urgéncia em reformular
objetivos, rever conteudos e buscar metodologias compativeis com a
formagao que hoje a sociedade reclama (BRASIL, 1997, p.15).

Nao é dificil inferir que o aluno tem a sensagao de incapaz para lidar com o
pensamento matematico, ja que este exige esfor¢o reflexivo/cognitivo, e esta
perspectiva na aprendizagem, sabe-se, ndo apresenta historico de atengao por parte
do trabalho pedagdgico. Ainda se insiste com o ensino focado no curriculo guiado
por uma pratica pedagodgica orientada ao terreno dos dados e informacdes a partir
de formulas, terminologias, operag¢des aritméticas ou equagdes sem uso definido,
portanto conteudos e ag¢des de ensino que sugerem ao aluno entendimento reduzido
e visdo de baixa utilidade da aprendizagem de matematica. Dai as percepgdes
negativas que ele tem sobre essa disciplina, e as falas das professoras entrevistadas

reafirmam as abordagens da literatura nesse sentido.

As respostas das depoentes expressam experiéncias e conhecimentos acerca
das relagdes aluno e ensino de matematica. Por exemplo, P1 declarou que “A
matematica sempre foi considerada um problema para os alunos em praticamente
todas as séries. Talvez por exigir muito pensamento e para isso o curriculo néo
ajuda muito”; P2 focou o aluno nessa questado, afirmando que “Ele se vé confuso por
nao entender e avancar na disciplina, ai cria uma imagem negativa”; e P5, ao afirmar
que “Sabemos que dificiimente ja ndo se tenha ouvido reclamagdes ou visao
negativa de alunos sobre a matematica. E desde os primeiros anos do fundamental

passando pelos outros ciclos”.

As palavras de Varriale e Trevisan (2012, p.26) reforgam as declaragdes das
professoras entrevistadas e o que se conhece sobre os pontos de vista de alunos a

respeito da disciplina matematica, assim como do seu ensino:

A insatisfagdo dos alunos tem sido verbalizada invocando falta de
motivagéo e de interesse: “Para que aprender isso? Onde vou usar?” Sem
entender o significado do que esta sendo ensinado, o aluno passa a odiar
as aulas de matematica, reduzidas a um monte de férmulas e mecanismos
a decorar, e, traumatizado, esse aluno acumula frustragbes e falhas de
aprendizagem, e isso prejudica o ambiente da sala de aula de matematica.



Por esse breve panorama, é possivel perceber as dificuldades que a escola
apresenta, nos diferentes ciclos de ensino em lidar com 0 pensamento e a
aprendizagem matematicos. Evidenciou-se entdo que, tanto da perspectiva empirica
quanto da perspectiva tedrica, o saber matematico encontra historicas resisténcias
e, frequentemente, até rejeicdo por parte de alto contingente de alunos dos varios

estagios escolares.

A terceira questdo da pesquisa tratou sobre possiveis razdes de o aluno
construir imagem negativa do ensino de matematica, na verdade, ndo exatamente
do ensino, mas da proépria disciplina matematica. A pergunta foi assim formulada:
Quais fatores contribuem para que tradicionalmente o aluno construa o conceito da
disciplina matematica como complicada e dificil, ndo raro, mostrando até medo de

estuda-la?

Nao foi dificil inferir das falas das entrevistadas, que ha dois principais fatores
para que alunos lancem restricbes ao ensino e ao aprendizado de matematica: o
trabalho docente e os conteudos aplicados. Esses achados da pesquisa vém a
proposito do que ja se mencionou em sec¢des anteriores deste estudo sobre os
limites da pratica pedagogica e sobre o que se tem aplicado no ensino de
matematica. Em uma breve leitura das respostas descritas, podem ser notadas

colocagdes que levam a esses dois eixos de abordagens ensino.

P1, P2, P4 e P5 (80%) expressaram suas opinides atentando para a auséncia
de dialogo entre os agentes da aprendizagem, no contexto de um trabalho
pedagogico ja deficitario, embora tenham também mencionado o elemento
curricular. Para elas, as acdes docentes tém apresentado dificuldades que inspiram
no aluno percepg¢des negativas quanto ao ensino de matematica. A fala de P2
retrata bem a deficiéncia pedagdgica ao dizer que sao “A estratégia aplicada, a nao
utilizacdo de materiais concretos que estimulem o conceito e 0 senso matematico”; e
P1, ao reconhecer que “ha um distanciamento entre os atores envolvidos que, a

nosso ver, interfere diretamente na aprendizagem”.

Ja P3 (20%) enfatizou o aspecto da aprendizagem dos conteudos,
precisamente no fato de que o aluno ndo vé muita utilidade do que aprende de
matematica para sua vida. Infere-se ainda, da fala de P3, que o ensino de
matematica tem estado preso ao curriculo tradicional com saberes expressivamente

fora do contexto social do aluno. P3 foi bem clara ao afirmar que “Por isso, deveria



ser proposto que os educandos trouxessem para a escola assuntos de sua vivéncia

e se trabalhasse com formulacao e resolucédo de problemas”.

Assim como a pesquisa empirica demonstrou, a literatura também traz
abordagens que colocam o ensino de matematica com muitos limites de conteudos e
pratica pedagogica que geram no aluno percepgdes de dificuldades e de
afastamento da disciplina. Um dos estudos que tratam desse assunto € o de Varriale

e Trevisan (2012). Segundos esses autores:

E fato que o ensino de matematica na escola ndo tem alcangado seus
objetivos. E uma triste realidade que se confirma ndo apenas no
desempenho dos candidatos ao vestibular, mas também em outros
indicadores tais como os diversos exames (ENEM, Prova Brasil)
organizados pelo Ministério da Educacao (MEC) (p.25).

As experiéncias escolares demonstram tais distor¢bes acerca do ensino de
matematica e evidenciam a construgcdo de conceitos negativos por parte de alunos
relativos a essa disciplina. Entre outras variaveis que podem projetar as dificuldades
e a desmotivacdo de alunos em relacdo a matematica, estdo os altos indices de
alunos em recuperacdo a cada unidade escolar, ou com notas apenas para
cumprimento da média estabelecida. Na verdade, nem mesmo se for aplicado
rigorosamente o que esta no curriculo se alcangam resultados satisfatorios. E isso €
possivel encontrar na citagdo anterior em que Varriale e Trevisan (2012) apontam
baixos indicadores de matematica de alunos em provas nacionais como o ENEM e a

Prova Brasil.

O pensamento matematico vai além de um curriculo previamente
estabelecido, visto que as experiéncias de vida da crianca prévias a escola
acumulam conhecimentos praticos, em diferentes aspectos como linguagens,
ciéncias, geografia e, certamente, matematica. Ao chegar a escola, a crianca tem
essas experiéncias pouco exploradas ou mesmo ignoradas pelo trabalho
pedagogico. Assim, em vez de o ensino dar continuidade ao que a crianga ja sabe,
aqui no caso, sobre matematica, essa crianga enquadra-se unicamente nos
processos escolares de aprendizagem como enfoque estritamente no curriculo em

prejuizo das experiéncias prévias dos alunos com o conhecimento matematico.

A crianga entao passa a lidar com os conteudos escolares que, em razao dos

limites da pratica pedagdgica, frequentemente nao atinge as metas de



aprendizagem previstas, gerando a ideia de dificuldade e até mesmo de
incapacidade em si mesma de lidar com a matematica. O recorte tedrico dos PCN
ilustra bem a realidade da aprendizagem de matematica nos ciclos do 1° ao 5° ano,
apesar dos vinte anos que separam a edicdo desse documento oficial entre a pratica

de ontem e a de hoje:

Para a grande maioria dos alunos, resolver um problema significa fazer
célculos com os numeros do enunciado ou aplicar algo que aprenderam nas
aulas. Desse modo, o que o professor explora na atividade matematica nao
€ mais a atividade, ela mesma, mas seus resultados, definigcdes, técnicas e
demonstragdes. Consequentemente, o saber matematico ndo se apresenta
ao aluno como um sistema de conceitos, que lhe permite resolver um
conjunto de problemas, mas como um interminavel discurso simbdlico,
abstrato e incompreensivel. Nesse caso, a concepgdo de ensino e
aprendizagem subjacente é a de que o aluno aprende por
reprodugao/imitagdo (BRASIL, 1997, p.32).

Pelo recorte tedrico, ndo se percebe referéncia a experiéncias prévias do
aluno. A descrigao mostra o que se faz em termos de trabalho pedagdégico no ensino
de matematica, tracos que vao ao encontro do que falaram a maioria das
entrevistadas (80%) sobre essa questdo, no sentido de o frabalho docente e os
conteudos de aprendizagem, ou mais precisamente, as formas deficitarias de
aplicagdo de ambos geram no aluno percepgdes negativas sobre o ensino de

matematica.

A quarta questao focou o quadro dos ciclos do 1° ao 5° ano, no aspecto da
baixa motivagcdo com a matematica ja nessas fases iniciais de formagéo escolar.
Perguntou-se: Essa visdo também é percebida por alunos dos ciclos do 1° ao 5°
ano, tendo em vista os baixos indices de notas verificados na escola e nos indices

oficiais? Por qué?

Em relacao direta ou mesmo como continuidade da questao anterior, nesta
indagacdo as entrevistadas (100%) reafirmaram o aspecto pedagdgico como
elemento influente nos limites de aprendizagem de matematica, assim como na ideia
de que aprender matematica € dificil. Nessa questdo, ha referéncias historicas ja
comentadas em sec¢des anteriores como o fato de que o quadro critico do ensino de
matematica ja tem inicio nos primeiros anos do ensino fundamental como citaram P3
e P5. Mas a questao dos conteudos nao foi esquecida nas falas, pois, nhormalmente,

quando ha referéncia a pratica pedagogica os conteudos (curriculo) aparecem em



evidéncia, uma vez que ambos mantém uma relagdo comum. Nos ciclos do 1° ao 5°

anos nao tem sido diferente.

No entanto, € de se considerar que o0 aluno desses estagios escolares,
principalmente no 1° ano, ainda nao dispée de maturidade suficiente para tragar uma
postura critica sobre o perfil de ensino ou de conteudo. Pode-se, porém, dimensionar
o aproveitamento matematico desse aluno pelo seu desempenho nos
desdobramentos dos estudos, ndo apenas no ambito da escola, mas também em
verificacbes oficiais para planejamento de politicas publicas na educacédo. De
qualquer modo, os problemas no campo disciplinar da matematica estdo presentes

nos ciclos escolares ja citados, e nos depoimentos das proprias professoras.

De fato, essas dificuldades ja comegam nos primeiros anos de escola do
aluno em uma reprodugao histérica de ensino tradicional focado mais no tratamento
de informacdes numéricas e operagdes previsiveis deslocadas da realidade do

aprendiz. Considerando esse quadro, segundo Starepravo (2009, p.13):

O resultado disso é verificado nas salas de aula de Educacao Infantil e das
séries iniciais. Muitas vezes a matematica é deixada de lado, deixada para
depois. A prioridade ¢é alfabetizar. Assim, a matematica pode esperar um
pouquinho. E, quando é trabalhada consiste no ensino de sequéncias
numéricas, de algoritmos, de férmulas, de nomenclaturas, enfim, acaba
ficando muito parecida com aquilo que vivenciamos quando éramos
estudantes.

Observe-se que os questionamentos referentes ao ensino de matematica vém
de longa data com presencga deles ja nos anos infantis, como pontuou a autora. Ela
cita esses limites do seu tempo de escola, posicionando-se criticamente acerca
desse panorama do ensino de matematica, nas séries iniciais do ensino
fundamental. As atividades mencionadas no recorte tedrico constituem objetivos de
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, e que a crianga tem como
meta apresentar esse conhecimento fluentemente a cada fim de ciclo escolar para

comprovar competéncia para o ano seguinte.

Nesse contexto, ndo podem ser desconsideradas as deficiéncias que
acompanham o trabalho escolar com matematica, principalmente em se tratando de
pratica pedagogica e conteudos de aprendizagem como apontaram as professoras
entrevistadas, que foram direto nesses aspectos. Entdo, desde cedo, o aluno ja

convive com problemas na sua formagao matematica, pois, esses mesmos



problemas, normalmente avangam as outras séries (anos) escolares. Tais
constatagdes podem ser verificadas nas experiéncias de ensino e em instrumentos
avaliativos aplicados pela gestao escolar publica, na faixa etaria correspondente aos

ciclos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental.

Por exemplo, dados divulgados no site Todos pela Educagéo no fim de 2012
obtidos por meio de provas oficiais aplicadas a 54 mil alunos de um total de 1.200
escolas publicas e privadas, cuja amostra foi composta por alunos do 2°/3° anos

apresentaram os seguintes nimeros:

Somar, subtrair e resolver problemas com notas e moedas. Somente um
terco dos alunos do 3° ano do ensino fundamental do pais dominam esses
conceitos matematicos basicos, de acordo com a 22 Avaliagao Brasileira do
Final do Ciclo de Alfabetizagdo, a Prova ABC, divulgada pelo movimento
Todos pela Educagdo. O estudo, que segue a escala do Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb), mostra que 33,3% atingiram
pontuagdo acima do nivel 175, que indica proficiéncia adequada na
disciplina, 37,6% ficaram entre 125 e 175 pontos e 29,1% registraram
menos de 125 pontos (BRASIL, 2013 online).

As amostras percentuais evidenciam ampla defasagem nos resultados da
aprendizagem de matematica. De acordo com o levantamento estatistico, apenas
1/3 dos alunos do 3° ano conseguiram atingir a meta de realizar operagdes simples
de somar e subtrair e lidar com dinheiro. Como ja dito anteriormente, a crianga nessa
idade (6/7 anos) ainda nao tem ideia do que representa esse baixo aproveitamento,
mas logo adiante tomara ciéncia do seu desempenho e passara a desenvolver a
sensacao de incapacidade em lidar com matematica, dai a importancia do trabalho

pedagdgico para inibir ou evitar percepg¢des dessa natureza.

Assim, o trabalho pedagdgico figura como o principal ponto da questdo, como
constatado nas falas das professoras entrevistadas. O fato € que a imagem pouco
aceitavel do ensino de matematica por alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental comecga a ser construida nessa fase inicial de estudos, progredindo nos

anos posteriores.

A quinta e ultima questdo deu sequéncia as investigagdes relativas ao
trabalho pedagogico no ambito dos processos de ensino e aprendizagem de
matematica. As professoras, foi lancada a seguinte pergunta: Como vocé
descreveria hoje a pratica pedagogica comumente aplicada nas abordagens de

ensino de matematica nas classes do 1° ao 5° ano?



Em analise das respostas das depoentes, percebeu-se que P1, P2, P3 e P5
(80%) retomaram o elemento pedagdgico embasado no tradicionalismo de ensino.
Segundo elas, 0 que se faz hoje em termos de pratica pedagodgica nao se diferencia
muito ou nao se diferencia do que ja se conhece e vivenciou como aluno ha
décadas. Apenas P4 (20%) nao enfatizou o quadro atual da agdo docente,
preferindo mencionar o ensino matematico em fase de melhoramento, embora se
saiba que os resultados das novas propostas de ensino ainda sao muito restritos,

dada a dimenséo das dificuldades apresentadas.

De qualquer modo, a expressiva maioria expressou o que de fato ocorre na
escola em termos de ensino matematico, reafirmando os estudos tedricos e
percentuais oficiais de aprendizagem matematica aqui apresentados anteriormente
com a questdo docente em uma das linhas de frente das discussdées como pontua

uma abordagem dos PCN:

Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica esta relacionada
ao processo de formagao do magistério, tanto em relagéo a formagao inicial
como a formagao continuada. Decorrentes dos problemas da formagao de
professores, as praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos,
que, infelizmente, sdo muitas vezes de qualidade insatisfatéria. (BRASIL,
1997, p.22).

Na verdade, esse é o cenario pedagogico predominante na escola brasileira.
Trata-se, pois, de uma perspectiva de ensino que vem de longa data e que persiste
com muita forga, apesar de tentativas inovadoras em diferentes areas relacionadas
com o0s processos escolares. Se ha entdo buscas por reorientar caminhos, ha o
indicativo de problemas, falhas e caréncias, tragos encontrados na escola nacional,
indiferente ao ciclo escolar. Portanto, o trabalho pedagdgico que se desenvolve
desde muito tempo tem base no tradicionalismo de ensino com resultados limitados

para as reais necessidades do aluno.

O ponto de partida da discusséao situa-se no papel do professor no exercicio
pedagodgico, ja que ele materializa e desenvolve essas agdes, na condigdo de
mediador dos processos de ensino e aprendizagem. Nao é que nao haja outras
variaveis (como as ha) que possam interferir nas praticas de ensino como a prépria
motivagao e interesse do aluno, como por exemplo, o proprio interesse do aluno e o
apoio familiar. Mas o fator pedagdgico se destaca exatamente por atuar de modo

direto nas intervengdes de ensino. Por essa razao, as relagdes entre trabalho



pedagogico, saberes e aprendizagem tomam grande espag¢o na agenda de debates

no campo educacional.

Hoje ainda se opera na escola, inclusive nos ciclos do 1° ao 5° ano, a partir da
concepcgao tradicional de ensino, caracterizada pela acado oral/expositiva do
professor, atividades dirigidas e avaliagdes por provas, em um processo continuo de
reprodugdo de dados, informagdes, férmulas e nomenclaturas matematicas. Por
meio desse tipo de abordagem, o aluno ndo tem aproveitados seus conhecimentos
prévios a escola, por sinal, bastante sugestivos para seu aprendizado escolar, mas
negligenciados em razao da prioridade ao curriculo, fazendo-o pensar que nao esta
aprendendo o que lhe passam. “Nesse processo, o aluno nao refletiu sobre seu
aprendizado e o professor permanece com sua metodologia retrégrada, o que faz
com que o aluno ndo o questione e nem participe das aulas” (PERIRA e BORBA,
2016 online).

Na pratica, como ja se mencionou anteriormente, o trabalho pedagégico com
matematica que se desenvolve, nos diferentes ciclos escolares, baseia-se na
memorizagao de conteudos e de regras, ou em calculos previsiveis com adigao e
subtracido, normalmente deslocados dos objetivos de formacgao do aluno. E, citando-
se passagem dos PCN, “ainda hoje nota-se, por exemplo, a insisténcia no trabalho
com os conjuntos nas séries iniciais, o predominio absoluto da Algebra nas séries
finais, a formalizagao precoce de conceitos e a pouca vinculagcdo da Matematica as

suas aplicagdes praticas” (BRASIL, 1997, p.21).

As falas das professoras entrevistadas (P1, P2, P3 e P5) reafirmaram essas
marcas dos processos de ensino na escola. Mesmo nas demais questdes, as
respostas trouxeram evidéncias do trabalho pedagdgico aplicado no ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Por outro lado, P4 trouxe a
informagdo de que o aspecto pedagdgico tem sido motivo de revisbes em suas
formas de agao, visando ao melhoramento da prépria pratica e, certamente, da

aprendizagem.

De fato, dentro do reconhecimento da necessidade de mudancas, as politicas
publicas, a escola e o préprio professor tém mobilizados esforgos (pelo menos ha
discussbes e propostas nesse sentido) para rever os métodos de ensino,
principalmente nos ciclos iniciais do ensino fundamental por constituir-se de alunos

em fase primaria de educacéao formal, construcao de valores e de embasamento



para a complexidade das demais etapas da formagéo escolar. “O objetivo tem sido o
de adequar o trabalho escolar a uma nova realidade, marcada pela crescente
presenca dessa area do conhecimento em diversos campos da atividade humana”
(BRASIL, 1997, p.20).

Mas falta muito para que sejam atingidas metas e objetivos de aprendizagem
em nivel, de fato, satisfatorio, uma vez que as mudancas previstas nao dependem
de alguns, ou apenas de um dos lados, mas de ag¢des conjuntas, tanto da escola e
do professor quanto da familia, do poder publico e da sociedade. Portanto, a pratica
pedagogica predominante no ensino de matematica nos ciclos do 1° ao 5°
caracteriza-se pela exposicdo, explicagdo e memorizagdo de conteudos
estabelecidos no curriculo escolar sem aproveitamento satisfatério para as

demandas sociais do aluno.

Uma vez definida a discussdao das 05 questdes da entrevista com as
professoras, a ideia central de cada uma destacada em italico foi disposta em
quadro sinodptico, ladeada pela questdo correspondente e pelos percentuais de
respostas. Desse processo de sintese, foram inferidas as condicbes que cercam as
praticas pedagogicas com ensino de matematica nos ciclos do 1° ao 5° ano,
conforme o objetivo da pesquisa, que foi analisar o trabalho pedagdgico com
matematica a partir de declaragdes de professores dos ciclos escolares do 1° ao 5°

ano do ensino fundamental em escola municipal de Mata de Sao Joao, Bahia.

Quest %/respon Ideia central
ao de
ntes

1.Avaliagéo do trabalho Consideraram a importancia
pedagdgico nos processos 100% e a c_ondigéo indissociéyel

de ensino, 0 da dimensdo pedagogica
principalmente nos anos iniciais nos processos de
de aprendizagem formal da aprendizagem.
crianca.

@) ensino matematico
2.Percepgdes dos alunos dos engonﬂtra. historicas
diferentes ciclos escolares sobre o 100% resistencias .8
ensino de matematica. frequentemente, até rejeicéo

por parte de alto contingente

de alunos dos varios
estagios

escolares.
3.Fatores  contribuintes  para 809% As formas tradicionais de
construcdo de percepgbes e . 0 aplicacéo do ensino
conceitos negativos da disciplina | 29% (focou matematico geram no aluno
matematica por parte do aluno. oS percepgdes negativas sobre




| conteudos) | o ensino de matematica.




A imagem pouco aceitavel
do ensino de matematica por
alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental comeca
a ser construida ja na fase
inicial de estudos,
progredindo nos

anos posteriores.

4.Constatacdo de percepcoes
negativas sobre o ensino de 100%
matematica também por alunos
dos ciclos do 1° ao 5° ano.

A pratica
pedagdgica

predominante no ensino de
5A descri(;éo pOSSI’VGI da prética 80% matematica nos ciclos do 1°
pedagdgica comumente aplicada 20% ao 5° caracteriza-se
hoje nas abordagens de ensino de (processo pela
matematica nas classes do 1° ao em fase de exposicdo, explicagdo e
5°. mudangas) memorizacdo de

conteudos

estabelecidos no

curriculo
escolar.

Quadro 2 - Sintese das Questées/Respostas das Professoras Entrevistadas.
Fonte: Autoria desta Pesquisa, 2018.

Com base na ideia central, destacada de cada questdo discutida, foram
inferidas, de acordo com orientagdo da Analise de conteudo de Bardin (2011), as
peculiaridades do trabalho pedagdgico com matematica nos ciclos escolares do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental em escola municipal de Mata de Sao Jo&o, Bahia:
os achados da empiria mostraram a importancia e a condigdo inseparavel do
trabalho pedagdgico, nos processos de ensino pela grande maioria das professoras

entrevistas.

Mas a pratica pedagogica predominante no ensino de matematica nos ciclos
do 1° ao 5° da Escola pesquisada caracteriza-se pela exposi¢ao, explicagdo e
memorizagdo de conteudos estabelecidos no curriculo escolar, produzindo
resultados pouco interessantes ou motivadores para o aluno dos ciclos do 1° ao 5°
ano, repercutindo em percepgdes negativas desse alunado sobre o ensino de

matematica e desta como disciplina.



5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo monografico apresentou os resultados da pesquisa cujo objetivo
foi analisar o trabalho pedagdgico com matematica a partir de declaragcbes de
professores dos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em escola
municipal de Mata de S&o Jodo, Bahia. A investigacdo seguiu duas frentes de
abordagens articuladas entre si: uma, com base em referencial tedrico, a outra, a
partir de pesquisa de campo com professoras de matematica dos ciclos escolares
acima mencionados.

A pesquisa buscou identificar e analisar as condigdes em que o trabalho
pedagogico com matematica € desenvolvido nas atividades de ensino nos ciclos do
1° ao 5° ano, tanto do ponto de vista tedrico quanto empirico. Contudo, enfatizando
as percepgcbes de docentes de escola municipal atuantes nesses processos

escolares.

De acordo com a investigagdo, no quadro geral, o trabalho pedagdgico
aplicado no ensino de matematica nesses ciclos escolares segue a tradicdo da
escola brasileira com variagdes pouco influentes para uma mudanca efetiva que
possa produzir resultados mais significativos a formagdo escolar do aluno. A
literatura consultada sobre o ensino de matematica refere essa questdo com
frequéncia e a situada nos diferentes ciclos escolares. Observou-se por meio das
leituras que o fator pedagogico exerce uma das fungdes centrais nos processos de
ensino e aprendizagem, ja que estabelece a mediagdo entre sujeito e objeto da

aprendizagem.

Contudo, na pratica, a qualidade dessa relacdo apresenta limites,
principalmente no tocante ao trabalho pedagdgico, que ainda se desdobra com base
no curriculo previamente determinado, negligenciando as experiéncias prévias do
aluno com a matematica cotidiana. Como constatado na investigagéo, antes da
escola, a crianga lida com numeros e operagbes matematicas nas suas relagoes
sociais. Ao chegar a escola, a crianga ja demonstra conhecimento de valores
monetarios, quantidades, medidas, referéncias numéricas de horas e de canais de
tevé, assim como operacgdes simples e rotineiras envolvendo adicdo e subtracio,
conhecimentos que a escola pouco utiliza ou ignora nas abordagens pedagdgicas

com atencéo prioritaria ao que a escola apresenta como saber matematico.



Assim, o curriculo orienta o trabalho pedagdgico, que aplica conteudos por
meio da exposicdo e explicagdo para que o0 aluno 0s memorize € 0s exercite em
atividades dirigidas e provas escritas. Por isso, conforme constatado, a disciplina e o
ensino de matematica ndo tém boa imagem perante grande parte do alunado,
indiferente ao ciclo escolar. E essas percepgdes negativas em relacdo a matematica
ja comegam nos anos iniciais do ensino fundamental, estendendo-se aos demais

ciclos escolares.

Esse quadro de baixa expectativa do ensino matematico foi também
identificado na pesquisa qualitativa por meio de entrevistas com 05 professoras do
1° ao 5° ano, conforme o objetivo da pesquisa. A proposta do levantamento empirico
foi fazer uma anadlise do trabalho pedagdgico nesses ciclos escolares. As falas das
depoentes, em sua expressiva maioria, e dentro da formagdo e das suas
experiéncias docentes, caracterizaram o trabalho pedagogico pautado em aulas
expositivas, conteudistas sem o esforgo reflexivo que a matematica exige e sem a

aprendizagem compativel com as expectativas do aluno.

Por exemplo, Varriale e Trevisan (2012) citaram o ENEM e a Prova Brasil
como instrumentos medidores do fraco desempenho em matematica de alunos das
séries iniciais e do ensino basico. Também estatisticas oficiais foram mostradas pela
Agéncia Brasil, dando conta de baixos percentuais em matematica. Nesse cenario, o
fator pedagogico sobressai pela condicado mediadora que ele possui, embora nao se
possa considerar esse fator como unico elemento interferente na qualidade das

abordagens de ensino.

As opinides das entrevistadas retrataram a prépria experiéncia de ensino,
contudo, segundo a maioria delas, esse quadro de baixa aprendizagem matematica
e as percepgdes negativas expressas por alunos sobre essa disciplina decorrem de
um curriculo estanque e de processos pedagogicos historicamente aplicados nas
abordagens de ensino. Como as professoras declararam na entrevista, a pratica
pedagdgica predominante no ensino de matematica nos ciclos do 1° ao 5° da Escola
pesquisada caracteriza-se pela exposi¢cao, explicagdo e memorizagao de conteudos
estabelecidos no curriculo escolar, produzindo resultados pouco interessantes ou
motivadores para o aluno dos ciclos do 1° ao 5° ano. Portanto, sdo referencias que
indicam os resultados provenientes de um trabalho pedagdgico tradicional e que

exige reorientagdes de mentalidade e de pratica.
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APENDICE(S)

APENDICE A — Carta de apresentacdo a Escola da pesquisa

Ministério da Educacéao
Universidade Tecnologica Federal do Parana
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
Especializagdo em Educagao: Métodos e Técnicas de
Ensino

Mata de Sao Joao, de 2018.

A
Escola Emanuel Fontes

llustrissimo(a) Sr(a),

Apresentamos Jubiara Santos da Conceigao, professora, regularmente
matriculada no curso de Especializagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino da Universidade Tecnoldogica Federal do Parana (UTFPR), que solicita
autorizacdo para acesso a esta instituicdo escolar para obter informagdes sobre a
Escola, como também aplicar questionario a 05 professoras dos ciclos do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental como atividade do trabalho de pesquisa intitulado Pratica
pedagdgica e ensino de matematica nos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental.

Desde ja, colocamo-nos a disposicado de V. S? para quaisquer
esclarecimentos complementares que se fagam necessarios.

Agradecemos pela atencao e apoio.



APENDICE B — Caracterizacéo da Escola

Ministério da Educacéao

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagéao rPR
Especializacdo em Educagao: Métodos e Técnicas e o messmmn mmsn
de Ensino

CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

e Nome da escola / ano de criagao:
e Endereco / telefone:
¢ Nome da diretora e vice:
e Numero total de alunos:
e Numero de alunos/turno:
e Numero de salas de aula:
e Demais salas (diretoria, secretaria...):
e Outros setores da escola:
e Numero de turmas por série:
e Turnos oferecidos e respectivas modalidades escolares:
e Numero de professores:
e Formacéao dos professores (em n°)
Sem graduacgéo: Graduacgéo: Pés-graduacgéo:

e Recursos materiais:



APENDICE C — Termo de consentimento livre e esclarecido

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

r PR CAMPUS MEDIANEIRA UTrer
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Curso de Especializagdo em Educacao: Métodos e Técnicas de Ensino

EDUG AGAT A DETAKGA

d
UNIVERSIDADE
ABERTA 00 BRAHIL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

PROJETO DE PESQUISA: Pratica pedagdgica e ensino de matematica nos ciclos
escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental

JUSTIFICAVA: A principal justificativa para destacar este tema foi a baixa incidéncia de
pesquisas (visto em consulta a sites académicos) sobre a relagdo trabalho docente € o ensino
de matematica nos ciclos iniciais do ensino fundamental. Em muitos trabalhos encontram-se
mengdes a pratica pedagogica de modo pontual sem aprofundamento da discussdo, o que
sugeriu a delimitagdo desta pesquisa nesse sentido. Outros fatores também influenciaram esta
pesquisa, como os baixos indices de aproveitamento em matematica nos ciclos do 1° ao 5° ano
e do ensino médio, conforme dados oficiais (BRASIL, 2013; 2017) e a condig¢do de tematica
de grande relevancia escolar por ser o trabalho pedagogico o principal recurso metodologico,
nos processos de ensino e aprendizagem. Portanto, fatores que colocam a relacdo entre o
ensino de matematica no periodo escolar definido e as agcdes docentes no centro deste estudo.

OBJETIVO GERAL: Analisar o trabalho pedagdgico com matematica a partir de
declaragdes de professores dos ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em
escola municipal de Mata de Sao Jodo, Bahia, Brasil.

METODOLOGIA: O estudo tera o tipo descritivo de pesquisa por abordar as variaveis do
contexto sociocultural do ambiente investigativo (TRIVINOS, 2011) com abordagem
qualitativa que, segundo esse mesmo autor, fundamenta-se na exploragdo dos fendmenos a
serem estudados, observando-se as questdes internas dos sujeitos, como pontos de vista,
aspiragoes, percepgoes e valores construidos ao longo das experiéncias de vida. No caso desta
investigacdo, suas percepcdes e praticidades relativas ao ensino de matematica nos ciclos
escolares do 1° ao 5° ano.

Os dados serdo coletados por técnica de entrevista escrita por meio de questionario
com perguntas abertas aplicado a uma amostra de 06 professores do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental do universo escolar urbano do municipio de Mata de Sido Jodo, Bahia. O
questionario aberto, diferentemente do objetivo, possibilitara maior expansdo das respostas,
dando margem para maiores informacdes.



Importante: A ocorréncia de desconforto na resposta ao/s instrumento/s de pesquisa sera
minima.

Beneficios esperados: A expectativa é que os resultados da pesquisa possam contribuir com o
trabalho educacional, nos diferentes ciclos escolares, sobretudo nos primeiros anos do ensino
fundamental, j&4 que nessas etapas a crianca estd em fase de desenvolvimento integral, e uma
mediacdo docente técnica e socialmente comprometida com a finalidade pratica da
aprendizagem matematica lhe proporcionara uma formacao, de fato, 1til para a vida.

Eu, , apos ter lido e entendido as
informacoes e esclarecido todas as minhas duvidas referentes a este estudo realizado por
Jubiara  Santos da  Conceicio, sob orientagio do/a  professor/a Dr/a.
, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE, em
participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura

Equipe: 1- Nome: Jubiara Santos da Conceicao (P6s-graduanda). Endereco completo, com
CEP, Cidade € Fone com DDD ........ouviiiiiiiiiieiee et

2- Nome: (completo do/a professor/a orientador/a)— (Departamento a que pertence na
Universidade). Endereco completo, com CEP, Cidade e Fone com DDD

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto,
ou a Coordenacdo do Curso de Especializacdo em Educagdo: Métodos e Técnicas de Ensino,
Professora Ivone Teresinha Carletto de Lima.



APENDICE D — Questionario aplicado aos professores

Ministério da Educagao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana | l I rPR
Diretoria de Pesquisa e Pds-Graduagao i

Especializagdo em Educacgéo: Métodos e Técnicas de
Ensino

Questionario aplicado aos professores

Pesquisa para a Monografia de Especializacdo em Educacao: Métodos e Técnicas
de Ensino — EaD UTFPR — por meio de um questionario, objetivando analisar o
trabalho pedagogico com matematica a partir de declaragbes de professores dos
ciclos escolares do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em escola municipal de
Mata de S&o Joao, Bahia.

Local da Entrevista: Mata de Sao Joao, na Escola Amélio Batista Filho.
Data:

Parte 1: Perfil do Entrevistado

Professor n° Idade: Sexo: Formacgao:
Pés-graduacao:

Tempo de docéncia com matematica:

Tempo de docéncia nas séries iniciais:

Parte 2: Questodes

1. Como vocé avalia o trabalho pedagdgico nos processos de ensino, principalmente
nos anos iniciais de aprendizagem formal da crianga?

2. Considerando o papel do trabalho pedagdgico, como vocé tem percebido as
percepcbes dos alunos dos diferentes ciclos escolares sobre o ensino de
matematica?

3. Quais fatores contribuem para que tradicionalmente o aluno construa o conceito
da disciplina matematica como complicada e dificil, ndo raro, mostrando até medo
de estuda-la?

3. Essa visao também é percebida por alunos dos ciclos do 1° ao 5° ano, tendo em
vista os baixos indices de notas verificados na escola e nos indices oficiais? Por
qué?

5. Como vocé descreveria hoje a pratica pedagdgica comumente aplicada nas
abordagens de ensino de matematica nas classes do 1° ao 5° ano
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