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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo, verificar as possibilidades de integragdo das criangas
com deficiéncia em uma escola regular do ensino fundamental, visualizando as melhorias e
oportunidades que as instituicbes podem promover para que haja a inclusdo. Além disso, o
projeto procura novas oportunidades de auxiliar as criangas com deficiéncia, sejam elas fisicas
ou intelectuais, no processo ensino-aprendizagem e na socializagdo dessas. Para realizar do
trabalho foi solicitado o auxilio da psicopedagoga da escola, com a finalidade de avaliar os
estudantes, portadores de deficiéncias durante as aulas regulares. As turmas analisadas
cursam do 6° ano ao 9° ano escolar do ensino fundamental. No trabalho, foram utilizados os
métodos de pesquisa bibliografica e entrevistas com os alunos portadores de deficiéncia, para
que, juntamente com a anadlise da profissional, fosse possivel avaliar as principais dificuldades
existentes hoje na instituicdo de ensino, os principais fatores que dificultam a inclusdo desses
nas salas de aula, buscando formas de sana-los dentro da escola.

Palavras chave: necessidade, educagéo especial, educando.

1 INTRODUGAO

O movimento mundial pela educagéo inclusiva é uma agéo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito dos alunos
compartilharem a mesma sala, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminag&o. A educagéo inclusiva constitui um paradigma fundamentado
nos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, frente as barreiras da exclusido dentro e fora da escola de
criancas com necessidades especiais.

Segundo Capellini, Germano e Cunha, (2010), entender os problemas
de aprendizagem que afetam os alunos no processo de alfabetizagdo néo é
tarefa facil para os profissionais da educacgao, tampouco aceitar o desafio e as

questdes inerentes nos processos que permeiam a aprendizagem escolar.



Objetiva-se reconhecer as dificuldades enfrentadas no sistema de
ensino ha a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las. A partir dos referenciais para a construgdo de
sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo das escolas e classes
especiais passa a ser repensada, implicando na mudanca estrutural e cultural
da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas,
conforme Boneti.

Para a realizagdo desse trabalho foi utilizado o método de pesquisa
bibliografica e campo com os alunos, para que fosse possivel compreender a
visdo de inclusdo sentida por eles e principalmente auxiliar a escola sobre
quais melhorias seriam necessarias para facilitar o acesso e a integragao dos
alunos nas salas de aula.

Para auxiliar o trabalho, foi solicitado o acompanhamento da
psicopedagoga da escola em questdo, para que avaliasse os alunos com
deficiéncias durante as aulas regulares, assim como quais aspectos interferiam
de maneira negativa no processo de aprendizagem.

As salas de aula analisadas séo de ensino fundamental, do 6° Ano ao 9°

Ano. A escola possui cerca de 300 alunos, sendo 20 deles com deficiéncias.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Histéria da Educacgao Especial

O atendimento de pessoas com necessidades especiais no Brasil teve
inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: em 1854 o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos e em 1857 o Instituto dos Surdos Mudos.
Somente em 1954 é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE (EDUCACAO INCLUSIVA, 2008).

Em 1961 o atendimento educacional a pessoas com deficiéncia passa a
ser fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional , de
acordo com a LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o direito dos excepcionais a
educacéo. (LEI 4.024, 1961).



A Lei n 5.692/71 que altera a LDBEN de 1961 ao definir
“tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, os que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a
organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender as
necessidades educacionais especiais e acaba reforgando o
encaminhamento dos alunos as classes e escolas especiais
(EDUCAGCAO INCLUSIVA, 2008,p.19).

Ainda de acordo com a referéncia mencionada, a Constituicao Federal
de 1988, traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de
todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quais quer outras
formas de discriminag&o”. Define no artigo 205 a educagdo como um direito de
todos, garantindo o desenvolvimento, o exercicio da cidadania e a qualificagédo
para o trabalho. Entretanto, no artigo 206 “estabelece-se a igualdade de acesso
e permanéncia na escola, como um dos principios para o ensino e garante a
oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, como dever do Estado.”

De acordo com Santos (2009, p.3), a inser¢ao da escola inclusiva no
meio educacional foi oficialmente assumida através da Declaragdo de
Salamanca em 1994 por diversos paises, o que refletiu na legislagao brasileira,
onde os alunos com necessidades educacionais especiais devem estudar
preferencialmente em classes comuns, em todos os niveis de educacao e
ensino.

Roth (2006, p.191) explica que com o objetivo de disseminar essa
politica de inclusdo e transformar os sistemas educacionais, “foi implantado o
Programa Educacéo Inclusiva: direito a Diversidade, a nivel nacional, do MEC
em parceria com diversas entidades brasileiras e internacionais, com agoes da
SEESP (Secretaria de Educacéo Especial)”.

A resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 determina que os sistemas de ensino
devam matricular todos os alunos, cabendo as escolas o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigcbes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos
(EDUCACAO INCLUSIVA, 2008, p.68).



2.2 Deficiéncias Fisicas e Intelectuais dos Alunos

Farrel (2008) intensifica as diversas incapacidades que podem ser
encontradas, onde alguns alunos sao capazes de participar do curriculo e
aprender sem a necessidade do auxilio educacional adicional, caracterizando-
se como portadoras de uma incapacidade, porém que nao necessita de uma
educacao especial. Os alunos com ‘“incapacidades fisicas podem também
apresentar comprometimentos sensoriais, neurologicos ou dificuldades de
aprendizagem, requerendo apoio na aprendizagem”. Outros possuem
mobilidade, porém apresentam dificuldades motoras, necessitando de apoio.

O sentido do tato tem a capacidade de mostrar qualidades como as
sensagdes de textura, forma, flexibilidade e até mesmo peso. O olfato
reconhece os materiais pelo odor. O paladar indica o sabor. A visdo indica a
percepcao das cores, intensidade da luz e facilita a utilizagdo de recursos como
a televisdo, computadores. A audicao traz as informagdes a respeito dos sons,
da voz, volume, timbre. “O sentido proprioceptivo transmite informagdes sobre
a posicdo do corpo, dos membros, da cabeca e dos musculos, diregéo,
equilibrio, movimento, imobilidade, peso, aceleragdo e desaceleragao
(FARREL, 2008, pp.59-60).”

O autor ainda aponta caracteristicas que os alunos com incapacidades
fisicas podem necessitar de algumas modificagdes como:

a) Acomodagdes, condigdes acusticas e iluminagéo apropriadas;

b) Adaptagcdes no ambiente fisico da escola, como rampas de acesso;

c) Acesso a formas de comunicagao alternativas ou aumentadas;

d) Compras de materiais tateis;

e) Acesso a diferentes sistemas de amplificacao;

f) Acesso ao apoio especializado.

As limitacbes em capacidades fisicas e mobilidade sdo apoiadas de
varias maneiras, incluindo adaptagées no ambiente, flexibilidade nas rotinas,
énfase no curriculo, uso de equipamentos e aparelhos, apoio de assistentes de
aprendizagem, terapia da fala e da linguagem e programas para desenvolver e
consolidar habilidades motoras, incluindo fisioterapia e treinamento motor
(FARREL, 2008).



Capellini, Germano e Cunha (2010), descrevem as diversas habilidades

e os tipos de acesso para facilitar cada uma delas. Conforme o quadro 1, a

seguir, pode-se fazer uma relagdo das habilidades versus métodos de acessos.

Quadro 1: COMPARAGAO ENTRE HABILIDADES E ACESSO DOS
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS

HABILIDADES ACESSO
Leitura - Conhecimento do alfabeto

- Leitura de palavras e pseudopalavras
Escrita - Escrita sob ditado de palavras e

pseudopalavras

Habilidade Metalinguistica

- Identificagao de rima

- Aliteracao

- Segmentagao silabica e fonémica
- Manipulaco silabica e fonémica

Processamento Auditivo

- Discriminacao de sons
- Ritmo
- Repeticdo de palavras e peseudopalavras

Processamento Visual

- Memodria direta e indireta de digitos
- Copia de formas
- Memoria visual

Velocidade de Processamento

- Nomeacgéao automatica rapida de figuras
- Nomeagao automatica rapida de digitos

Fonte: Capellini, Germano, Cunha (2010)

Dessa maneira, os autores descrevem as necessidades basicas que

devem ser trabalhadas para cada tipo de habilidade a se desenvolver. Podendo

assim o professor, seguir um esquema de planejamento de acordo com as

habilidades necessarias para o desenvolvimento de seus alunos.

A expressao deficiéncia intelectual surgiu em 2006 para denominar as

pessoas com deficiéncia mental.

“Essa deficiéncia ndo é considerada uma

doenga e, sim, um prejuizo das fung¢des cognitivas causada por fatores que

acompanham o desenvolvimento do cérebro. Podem variar de leve a grave, o




que diferencia muito a intervengcao que deve acontecer por parte do educador
com o aluno “(INCLUSAO, 2010, p.4).

Ainda, de acordo com Capellini, Germano e Cunha (2010), as
caracteristicas da deficiéncia intelectual podem ser divididas em:

Area motora: alteragdes na motricidade. Nos casos severos, percebe-se
a incapacidade motora mais acentuada, como dificuldade de coordenacédo e
manipulagao.

Area cognitiva: criancas com deficiéncia intelectual podem apresentar
dificuldades na aprendizagem, com dificuldade em focar a atencdo, na
memorizagao e resolucado de problemas. Podem atingir os mesmos objetivos
dos alunos sem deficiéncia, porém, com um ritmo mais lento.

Area da comunicacdo: alunos com deficiéncia intelectual encontram
dificuldade de comunicagao, ocasionando maior dificuldade nas relagdes.

Area socioeducacional: discrepancia entre a idade mental e a
cronoldgica, porém, € necessario envolver os alunos da mesma idade
cronoldgica, para participar das mesmas atividades, para que aprendam
comportamentos, valores e atitudes apropriadas de sua faixa etaria.

Os professores devem:

- focar a atengdo, dando prioridade aos objetivos que
queremos ensinar;

- partir dos contextos reais;

- criar situagcbes de aprendizagem positivas e significativas
preferencialmente em ambientes naturais aos alunos;

- motivar, elogiar o sucesso e valorizar a autoestima;

- utilizar diferentes tipos de linguagem como musicas, artes,
expressdes corporais;

- acompanhar continuamente o processo de aprendizagem do
aluno, registrando suas observac¢des, para poder, como o
tempo, perceber quais os meios tracados por cada um para
aprender, pois ndo ha um perfil Unico para alunos com
deficiéncia intelectual (INCLUSAQ, 2010,pp. 5-6).

De acordo com a revista Inclusao (2010), em todas as areas existe uma
expectativa da inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual para que ele
desenvolva certas habilidades:

Area afetiva: que o aluno torne-se independente e capaz de tomar
iniciativas proprias, respeite os sentimentos dos outros e expresse 0s seus,

esteja interessado em conhecer o0 meio que o cerca, seja capaz de encontrar



solugcdes para os problemas, desenvolva sua criatividade e participe das
atividades propostas na escola.

Area social: estabeleca interacdes sociais com os adultos, baseadas no
respeito mutuo, estabele¢ca trocas baseadas na cooperagdo, aprenda a
respeitar regras sociais, construa regras e normas de conduta compativeis com
os estagios de desenvolvimento em que se encontra.

Area perceptomotora: coordene movimentos diferentes, envolvendo
coordenagao motora grossa e fina.

Area cognitiva: tenha oportunidade de agir sobre um meio fisico,
estabelecendo relagdes e interagdes entre si mesmo e o mundo.

Para a aprendizagem adequada, o espago fisico deve ser bem
organizado, o material pedagogico rico e diversificado e propiciar atividades em
grupos com ateng¢ao progressiva.

O material ainda contribui, relatando que ndo existe uma metodologia
diferenciada para os alunos com deficiéncia intelectual, o processo de
desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem passam pelas mesmas etapas

que outros alunos.

2.3 Dificuldades na Aprendizagem

De acordo com Thaddeu (2007), a qualidade da educagao depende
diretamente da qualidade de vida e da maneira com que os professores lidam
com as suas histérias sobre a vida e com as histérias de vida dos alunos.
Dentro do sistema de ensino, o professor € o agente principal na investigacao
das diferentes necessidades e deve ser atuante para promover as mudancas
na aprendizagem.

Durante o processo de alfabetizagdo algumas criangas se saem melhor
que outras. Ao se deparar com criangas que apresentam problemas de
aprendizagem, deve haver uma preocupagdo dos profissionais da area em
investigar a aquisicdo e desenvolvimento dos diferentes curriculos que podem
ser utilizados (Capellini, Germano, Cunha, 2010).

E papel do professor investigar e solicitar ajuda para que os diversos
curriculos sejam atendidos, entendo que, cada aluno se desenvolve em seu

préprio tempo, de acordo com suas caracteristicas especificas.



Segundo Fonseca (1995,pp.73-74), o termo DA ( Dificuldades de
Aprendizagem) define as dificuldades na aprendizagem e se referem “a um
grupo heterogéneo de desordens manifestadas por dificuldades na aquisigao e
utilizacao da compreensao da fala, auditiva, da leitura e escrita e do raciocinio
matematico.”

De acordo com Sisto, Fini e Martinelli (2001, p.190), as dificuldades de
aprendizagem nos alunos com deficiéncias implicam em “qualquer dificuldade
observavel vivenciada pelo aluno para acompanhar o ritmo de aprendizagem
de seus colegas.” Essas rotinas relacionam-se com a dificuldade encontrada
pelo aluno para colocar em pratica rotinas de planejamento e controle dos
processos cognitivos, na realizagdo de tarefas.

Com isso, cada dificuldade encontrada precisa ser diferenciada e
abordada de maneira a levar o aluno a inclusdo, acompanhando seu tempo,
seu ritmo e suas caracteristicas proprias de aprendizagem.

Porto (2007,p.153) destaca que, ao falar de dificuldades de
aprendizagem € necessario conceituar o oposto, a aprendizagem. A
aprendizagem é um processo vincular, que se da no vinculo entre a pessoa
que ensina e a pessoa que aprende. Segundo a autora, a aprendizagem é
articulada entre o saber, o conhecimento e a informacao, “sendo a informagao
o conhecimento objetivado que pode ser transmitido, o conhecimento é o
resultado da construgdo do sujeito na interagdo com os objetos e o saber, a
apropriagdo desses conhecimentos de forma particular pelo sujeito.”

A partir desse conceito, o autor citado, ainda define a aprendizagem
como uma constru¢do singular que o sujeito faz segundo seu saber,
transformando as informacgdes recebidas em conhecimento.

Todos esses conceitos fazem com que a escola inclusiva seja de
extrema importancia, transformando seu conhecimento em algo real, além de
inclui-lo no meio social.

Os beneficios da escola inclusiva para o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia, sua socializagdo e autonomia é tido como unanimidade nos
relatos de professores e psicopedagogos. Santos (2009, p.13) relata a
importancia na inclusédo, pois “a oportunidade criada pela interagao entre a

crianga com e sem deficiéncia, para que sejam trabalhados nao s6 questdes



relativas a diferencas, direitos e deveres, mas também o incentivo ao trabalho
em grupo”.

Sisto, Fini e Martinelli (2001, p.209) identificam que do ponto de vista
psicolégico, a inclusdo escolar € um método necessario e eficaz para a
desmistificar que alunos com dificuldade de aprendizagem apresentam

percepc¢ao distorcida ou descrenca quanto a suas capacidades de aprendizado.

2.4 O que é a Incluséao Escolar

De acordo com o Dicionario Aurélio (2015), incluir significa incluir,
compreender, abranger. Dessa maneira, a inclusdo esta ligada ao ato de
envolver, sendo assim, oposta a exclusao.

A inclusdo, muito abordada nos dias de hoje, apresenta-se como um
desafio a ser vencido, sejam pelas diferengas psicoldgicas a serem quebradas
pela sociedade, quanto pela acessibilidade que demanda custos, mobilizacdo e
interacdo de todos os participantes do processo.

No setor escolar, a inclusdo é vista como um dever da escola € um
direito de todos e remete a ideia aos portadores de necessidades especiais.
Pereira (2015,p.6) define inclusdo como “a inclusdo € um movimento mundial
de luta das pessoas com deficiéncias e seus familiares na busca dos seus
direitos e lugar na sociedade”.

Porém, a inclusdo no setor escolar, bem como em todos os setores, na
pratica torna-se muito mais complexa, pois depende de mudancgas sistematicas
e estruturais dentro do ambiente escolar, formacéao intelectual dos profissionais

e abrangéncia da comunidade como um todo.

2.5 A Instituicao Escolar voltada para a Inclusao

De acordo com Santos (2009, pp.7-9) para a correta implementagao da
inclusdo na educacgao € necessario que haja a reorganizagao das escolas, com
isso, a mudanga em sua infraestrutura, “a redugdo do numero de alunos por
turma e a construgao de novas dinamicas educativas”. Todo esse contexto faz

com que a importancia da formagao dos professores seja ressaltada, para que



ele se torne o principal fomentador das mudangas que devem ocorrer no
ambiente escolar, para que a educacgéo inclusiva aconteca.

Porto (2007) ressalta que a instituicdo escola deve conhecer e respeitar
as diferentes culturas que esta abriga, compreendendo e fazendo compreender
as diferencas ali habitadas, acolhendo e sendo um ambiente prazeroso, em

que as criangas tenham prazer de frequentar:

Escola é... o lugar onde se faz amigos. Nao se trata s6 de
prédios, salas, quadros, programas, horarios, conceitos...
escola é sobretudo, gente, gente que trabalha, gente que
estuda, gente que se alegra, se conhece, se estima. O diretor é
gente, o professor é gente, o aluno é gente, cada funcionario é
gente. E a escola sera cada vez maior, na medida em que cada
ser se comporta como colega, como amigo. Nada de ilha
cercada de gente cercada de gente por todos os lados... em
uma assim vai ser facil estudar, crescer, fazer amigos, educar e
ser feliz (PORTO, 2007, p.161).

Conforme relata a Educagao Inclusiva (2015), na escola, as diferengas
vivenciadas pelas criangas séo as principais fontes de formagao, podendo ser
confirmadas e valorizadas ou rejeitadas e silenciadas. Isso demonstra a
importancia de um ambiente escolar saudavel e isento de preconceitos para a
formacéao dos cidadaos.

De acordo com Miranda e Galvao (2012), a escola tem por finalidade
permitir o acesso ao conhecimento, onde deve haver a ligagao entre a escola e
os profissionais em ag¢des pedagdgicas com os principios da inclusdo escolar.
Para que isso aconteca de fato, sdo necessarias “reflexdes sobre a
educabilidade, processos de inclusdo-exclusdo, politicas educacionais,
condi¢gdes de aprendizagem, dentre tantas outras”.

Garantir educacado de qualidade para todos implica em uma mudanca
da escola no que consiste ndo somente na aceitagdo, mas na valorizagao das
diferengas, resgatando os valores culturais que formam a identidade individual
e coletiva, como também o respeito ao ato de aprender e construir
(EDUCACAO INCLUSIVA, 2015).

Miranda e Galvao (2012, p.97) enfatizam que, para garantir a
aprendizagem dos alunos € necessario que todos tenham acesso ao curriculo
escolar, visando diferentes praticas pedagoégicas que atendam as diferentes

formas de aprendizagem dos estudantes. Para que isso acontega é preciso que



ocorra o planejamento, estratégias, metodologias de ensino e processos de
avaliagdo que permitam que o professor acompanhe o desenvolvimento dos
alunos, além de que, € necessario que o educador mantenha-se atualizado
para que consiga lidar com as novas ferramentas de ensino.

Entender que a inclusdo nas salas de aula € uma necessidade dos
alunos faz com que os professores, os alunos e a sociedade se abram para
receber os cidaddos sem preconceito, vislumbrando uma sociedade justa e
igualitaria para todos.

As competéncias de ensino devem estar sempre voltadas para a
aprendizagem dos alunos, ao uso de tecnologias de informagdo e
comunicagao, de métodos e materiais inovadores na execugao de projetos de
desenvolvimento dos conteudos curriculares; as competéncias de pesquisa
ressaltam a importancia nas praticas de pesquisa e investigacdo; e, as
competéncias socioculturais, com a funcdo de envolver as praticas nas
atividades, a relacéo nas diversidades culturais (SANTOS, 2009).

Para que a real inclusdo aconteca € necessario que o professor, agente
principal dessa formacao sinta-se preparado e esteja aberto as diferentes
praticas, sendo o motivador dentro da sala de aula.

Na caracterizagdo do professor inclusivo, Santos (2009) caracteriza

quatro eixos como principais:

valorizagdo da singularidade do aluno e respeito a seu ritmo,
ressaltando suas possibilidades, e ndo apenas sua deficiéncia;
atengcdo ao vinculo professor-aluno; uso adequado e néao
estigmatizante do diagnostico; e a presenga de um desejo de
aprender vibrante no professor, a fim de que esteja aberto para
buscar alternativas de intervencdo diante da inegavel
dificuldade em aprender dos alunos com deficiéncia (SANTOS,
2009,p.17).

Com essas caracteristicas a escola deve estar apta ao desafio constante
de receber novos alunos, tornando o ambiente fisico e pedagdgico agradavel
para que a inclusao acontega. Para tal, € necessario que a mesma mantenha
os professores atualizados e comprometidos as novas praticas e

planejamentos da inclusdo nas salas de aula.



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram levantadas 4 (quatro) questbes e analisados 20 (vinte) alunos
apresentando necessidades especiais, tanto intelectuais como fisicas, com o
intuito de estabelecer quais os principais fatores dificultam a inclusao desses
nas salas de aula.

Apds essa analise, realizou-se estudos quanto aos numeros de inclusédo
com o auxilio da secretaria. Na tabela 1 s&o destacadas as faixas etarias dos

alunos de acordo com os anos escolares analisados.

TABELA 1: Caracterizagédo dos alunos de acordo com a faixa etaria:

Ano Idade média Idade média Quantidade de
Escolar dos alunos dos alunos alunos
(anos) com deficiéncia
(anos)

6° Ano 10-12 11-15 4
7° Ano 11-13 15-16 7
8° Ano 12-14 15-17 5
9° Ano 13-15 16-19 4

Total 20

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015)

A primeira questao buscou identificar se a idade média dos alunos
correspondia de acordo com a sala de aula ao qual estudavam.

Apenas 10% dos estudantes estdo cursando as séries de acordo com
sua idade. Entretanto, 90% dos alunos estdo com a faixa etaria atrasada de
acordo com os outros alunos da sala, dificultando o acompanhamento das
matérias e fazendo com que os alunos sintam-se excluidos na continuidade
das matérias.

De acordo com Freitas, Soares e Pereira (2010, p.151), “O grau de

comprometimento da deficiéncia Intelectual ird depender da histéria de vida, do



apoio familiar e das oportunidades vividas, bem como das necessidades de
apoio e das perspectivas de desenvolvimento”.

De acordo com a questao 2, verificou-se o indicie de alunos quanto as
necessidades especiais, sejam elas, fisicas ou intelectuais. Os resultados estao

expressos no grafico abaixo.

Gréfico 1: ESTATISTICA DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICAE
INTELECTUAL

Deficiéncia fisica

B Deficiéncia intelectual

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Na pesquisa, 60% dos alunos possuem deficiéncia fisica e 40%
apresentam deficiéncia intelectual. Com esses resultados, indica-se a
necessidade da escola manter a acessibilidade, pois apenas dessa maneira é
possivel integrar os alunos com deficiéncias fisicas as atividades escolares.

A escola apresenta-se como um meio de estimulagao, no qual a crianca
tem a possibilidade de ampliar seu desenvolvimento global. Para a inclusédo é
necessario que nao sO a instituicdo esteja preparada, mas também os
funcionarios e os proprios alunos (FREITAS, SOARES, PEREIRA, 2010,
p.161).

A terceira questdo levantada foi relacionada ao fato de que se os
préprios alunos julgavam-se aptos para estar no ano escolar ao qual cursavam,
descrevendo assim, se consideravam que as aulas eram “faceis” ou “dificeis”

para o acompanhamento, onde as respostas estdo demonstradas no grafico 2.



Grafico 2: PERCEPCAO DOS ALUNOS QUANTO A DIFICULDADE NO
ACOMPANHAMENTO ESCOLAR

& Alunos com dificuldades

u Alunos sem dificuldade

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Dentre os entrevistados, 75% dos alunos julgaram que as aulas eram
dificeis e que nao conseguiam acompanhar as matérias.

Com relacao a essa questao, o resultado apresentou-se de acordo com
os relatos dos professores das salas, que acompanharam o trabalho. Isso
mostra que sao necessarios maiores esfor¢os por parte da escola para tentar
auxiliar os alunos com dificuldades, para que eles se sintam parte do processo.

‘O processo de estimulagdo consiste em reforcar e favorecer o
desenvolvimento e proporcionar o apoio necessario as suas dificuldades”
(FREITAS, SOARES, PEREIRA, 2010, p.165).

Na quarta questdo buscou-se abordar quais as prioridades de melhora
que a escola poderia oferecer para facilitar a vida dos alunos. Dentre as opgoes
estavam:

a) Melhoria dos acessos as areas de lazer;

b) Melhoria dos acessos a sanitarios;

¢) Melhoria dos materiais de ensino destinados aos alunos especiais;

d) Melhoria dos equipamentos dentro de sala de aula destinados aos

alunos especiais.



Grafico 3: MELHORIAS SUGERIDAS PELOS ALUNOS COM
DEFICIENCIAS

B Melhoria dos acessos as dreas
de lazer

B Melhoria dos acessos a
sanitdrios

B Melhoria dos materiais de
ensino destinados aos alunos
especiais

B Melhoria dos equipamentos
dentro de sala de aula
destinados aos alunos especiais

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Dos participantes, 30% relataram sobre a necessidade de melhoria as
areas de lazer, 10% identificaram que as melhorias de sanitarios sao
necessarias e 50% descreveram sobre como € necessario melhorar os
materiais de ensino destinados aos alunos com deficiéncia visando
desenvolver sua identidade pessoal e por fim, 10% busca a melhoria nos
equipamentos dentro das salas de aula.

Com essa analise foi possivel perceber que ndo apenas as melhorias
fisicas nas escolas sao percebidas pelos alunos com deficiéncias e que a
melhoria do material didatico é necessaria para atender esses alunos que tanto
necessitam da inclusdo escolar como forga motriz para sua inclusdao na
sociedade.

Além dessas questdes foi levantado o numero de inclusdo escolar de
criancas com deficiéncias durante os anos de 2012 a 2015, conforme

demonstrado na tabela 2.



Tabela 2: INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA

Ano Numero de alunos
2012 2
2013 6
2014 16
2015 20

Fonte: Dados colhidos pela autora (2015).

Em 2012 apenas 2 criancas com deficiéncia fisica estudavam na escola;

no ano de 2013 esse numero subiu para 6 criangas; ja em 2014 o
numero era de 16 criancas; e, finalmente em 2015 o numero de criangas
matriculadas é de 20 criancas.

Esses numeros demonstram que a inclusdo vem acontecendo aos
poucos e €& motivo de orgulho para a escola, que busca o caminho do
desenvolvimento e da socializagao dessas criangas e adolescentes.

Um das explicagbes encontradas para o aumento dos alunos além dos
investimentos socioculturais foi uma recente reforma que a escola passou no
ano de 2012, favorecendo o acesso aos portadores de deficiéncia fisica e uma
sala de psicopedagogia com uma profissional especializada, que favorece e
estimula os alunos com deficiéncias intelectuais.

Outro ponto abordado no trabalho foi a preocupagdo com a capacitagao
dos professores.

Dos 30 professores ativos na escola, 5 deles possuem especializacoes
em ensino e/ou educacao voltadas as deficiéncias intelectuais.

Esse panorama demonstra a crescente necessidade de educadores
treinados e qualificados quanto as diferentes formas de ensino, todas elas

voltadas para a incluséo escolar.



4 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho promoveu uma interagdo significativa com todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
seja ela fisica ou intelectual, visando estabelecer estratégias que nos levem a
refletir sobre o processo de desenvolvimento das criangas, assumindo o
compromisso com a aprendizagem.

A escola deve oferecer as criancas com deficiéncia uma série de
estimulos uteis ao seu desenvolvimento. Estimulos corretos, nos momentos
certos, que contribuirdo para o desenvolvimento do potencial da crianga,
fazendo com que chegue a idade adulta como um ser feliz e socialmente Uutil,
pois aprendeu no convivio em sociedade.

Porém, muitas vezes a instituicdo educativa ndo se encontra preparada
para essa real inclusdo, pois apesar de na maioria das vezes atender as
normas estruturais, muitas vezes faltam profissionais capacitados para acolher
esses alunos e desenvolvé-los, como também materiais que facilitem e
estimulem esse processo.

Pensar uma escola inclusiva é pensar uma escola justa e democratica,
onde inclua a todos com suas diferencas. Uma sociedade nao apenas aberta e
acessivel a todos os grupos, mas que estimula a participagdo; que abrigue e
aprecie a diversidade humana; cuja meta principal é oferecer oportunidades
iguais para que todos desenvolvam seu potencial.

E preciso que ndo s6 a escola, mas o governo, professores, pais e a
sociedade se envolvam dentro do processo. Esse modelo de educagédo e de
escola é possivel, onde as criangas possam conviver e estudar juntas,

garantindo assim o direito de todos vivenciarem a verdadeira cidadania.
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