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RESUMO

BEZERRA, Ana de Souza. Métodos de ensino para inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia auditiva. 46 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e

Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

O presente estudo trata da educacgéo infantil no processo de inclusédo da pessoa
surda e os métodos de ensino para a inclusdo escolar dos mesmos. A investigacao
se efetivou por meio de uma abordagem qualitativa para as reflexdes dos
referencias teoricos, bem como entrevista com pais e professor. Entende-se que a
inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais € uma politica educacional
gue contempla o atendimento de todos os alunos no mesmo espaco em comum,
para que todos tenham acesso ao conhecimento escolar. Sendo a escola deve ser
entendida como um espaco para que o0s aprendizes construam novos
conhecimentos, dividam seus universos pessoais e ampliem sua visao, aprendendo
a respeitar as diferencas e se tornando mais uma vez mediadora desta socializa¢édo
entre os individuos. com as reflexdes dos referenciais tedricos e entrevista
observou-se que a escola ainda esta aberta a todas as situacdes, distante porém de
cumprir o seu papel dentro da educacao inclusiva, principalmente no que diz
respeito aos profissionais por falta de formacdo adequada e que a familia ainda
precisa estar sendo orientada sobre a importancia que ela tem no processo
educacional dos seus filhos, seja eles com ou sem deficiéncia.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Educacéo Inclusiva, Familia, métodos de ensino
e Surdez



ABSTRAT

BEZERRA, Ana de Souza, Teaching for school inclusion of students with hearing impairment. 46.
Monografia (Especializacdo em Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Medianeira, 2014.

The present study deals with early childhood education in the inclusion of the deaf
person and the teaching methods for school inclusion of such process. The research
was accomplished through a qualitative approach to the reflections of the theoretical
references and interviews with parents and teachers . It is understood that the school
inclusion of students with special needs is an education policy that includes
attendance of all students in the same space together, so that everyone has access
to school knowledge . Being the school should be understood as a space for learners
to construct new knowledge , divide their personal universes and expand your vision,
learning to respect differences and becoming once again a mediator of this
socialization among individuals . with the reflections of the theoretical frameworks
and interview it was noted that the school is still open for all situations , but far from
fulfilling its role within the inclusive education , especially with regard to the lack of
adequate professional training and that the family still needs to be driven on the
importance it has in the educational process of their children , be they with or without
disabilities.
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1 INTRODUCAO

A educacdo, um dos bens mais preciosos da humanidade, € defendida,
como direito de todos e dever do Estado e da familia, na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988. Através de varios artigos, a Constituicdo afirma que a
educacdo devera ser promovida e incentivada com o apoio da sociedade, com o
objetivo de promover o desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e a qualificacdo para o trabalho, através do principio da igualdade de
condi¢cOes para 0 acesso e permanéncia na escola.

Além da Constituicdo Federal, diversas leis amparam o direito do aluno com
algum tipo de necessidade especial de receber atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, dentre elas, a
Declaragdo de Salamanca de 1994, o Estatuto da Crianga e do Adolescente de
1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira de 1996, dentre outros
documentos importantes.

Durante muito tempo preservou-se 0 pensamento de que a Educacdo
Especial segregada seria a mais apropriada para o ensino de alunos com
deficiéncia, porém varios estudos no campo da educacdo vém modificando o0s
conceitos, as legislacdes e as praticas pedagogicas, promovendo a reestruturacao
de todo o sistema educacional, através do conceito da inclusdo escolar de alunos
com necessidades especiais. Atualmente, muitas pesquisas estdo sendo realizadas
na tentativa de inclusdo de todos os alunos com necessidades especiais no ensino
regular, onde se tem discutido a respeito da melhor maneira de incluir, de que forma
esses alunos aprenderiam melhor, qual o melhor local para estudo desses alunos,
entre outras questdes..

Entende-se que a inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais é
uma politica educacional que contempla o atendimento de todos os alunos no
mesmo espago em comum, para que todos tenham acesso ao conhecimento
escolar. A educacao especial permite refletir sobre as diferencas humanas na
linguagem, no desenvolvimento e na aprendizagem, na qual remete a reflexdo que
cada aluno deve receber subsidios para driblar suas dificuldades, mantendo o direito

de desfrutar da convivéncia com os demais alunos.



A compreensao da importancia do atendimento educacional especializado
reside no fato de que este objetiva identificar, elaborar e organizar recursos
pedagogicos e de acessibilidade que reduzam os obstaculos para a completa
participacdo dos alunos, levando em conta as suas hecessidades especificas.
Alguns pesquisadores e profissionais discordam com a ideia de inclusao de alunos
com comprometimentos mais graves, através do argumento de que esses alunos
além de ndo conseguir acompanhar o curriculo, poderiam prejudicar o desempenho
dos demais alunos. Assim, se faz necessario estudar os métodos de ensino que
podem ser empregados para a inclusdo de alunos com deficiéncia auditiva.

Partindo do pressuposto de que a sociedade inclusiva pode ter origem na
escola inclusiva, acredita-se que seria de grande relevancia que a inclusao fosse
vivenciada desde a Educacdo Infantil, para que quando os individuos chegassem
aos niveis mais elevados, na escola ou na comunidade, ndo censurassem a
convivéncia junto a pessoas com deficiéncia.

Para tanto, pretende-se por meio de pesquisa qualitativa através de pesquisa
bibliografica acerca dos referenciais tedricos, subsidiadas em livros e sites que ja
publicaram sobre o assunto, bem como, também por meio da pesquisa, quantitativa
mediante entrevista com uma mae de um determinado aluno com necessidade
especial auditiva e a professora do referido aluno, realizar este estudo. Tendo
objetivo conhecer os métodos de ensino para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia auditiva, no sentido de revisar a literatura referente aos métodos de
ensino para a inclusdo de alunos com necessidades especiais, especialmente as
auditivas, entender as leis que asseguram a educacéo de alunos com necessidades
especiais, assim como discutir as caracteristicas apresentadas por alunos com
deficiéncia auditiva, quanto a sua identificacdo, dificuldades de socializagéo,
comunicacao e interagdo social, de modo a ressaltar as dificuldades apresentadas
no processo de ensino-aprendizagem dos alunos com tal deficiéncia, aléem de
compreender os meios adequados que colaborem para a inclusdo escolar dos
mesmos.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais € uma politica
educacional que contempla o atendimento de todos os alunos no mesmo espago em
comum, para que todos tenham acesso ao conhecimento escolar. A educagao
especial permite refletir sobre as diferencas humanas na linguagem, no

desenvolvimento e na aprendizagem, na qual remete a reflexdo de que cada aluno
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deve receber subsidios para driblar suas dificuldades, mantendo o direito de
desfrutar da convivéncia com os demais alunos.

Este trabalho conta com cinco capitulos, sendo que no primeiro capitulo
discorre-se brevemente sobre o histérico da inclusdo, conceituando esse termo
destacando a trajetdria da Incluséao.

O segundo discorre-se sobre os fundamentos da educacdo dos surdos,
destacando a trajetéria e os fundamentos legais, onde estdo embasados o direito a
incluséo dos alunos com necessidades especiais na rede regular de ensino.

O terceiro capitulo aborda brevemente o conceito de surdez, perpassando
sobre a importancia de a crianga surda frequentar a escola desde a educacao infantil
e contar com a presenca de um professor que compreenda suas necessidades e
desejos e que, de preferéncia, que tenha conhecimento da lingua de sinais para
poder auxilia-la no desenvolvimento de sua comunicacdo com todos que a cercam.

O quarto capitulo retoma o papel do professor e os métodos de ensino
conhecidos, verificando que ainda existem duavidas e dificuldades ainda existentes
em relacdo a metodologia mais eficaz em relacdo ao ensino/aprendizagem da
pessoa surda dificulta o desenvolvimento do trabalho pedagdgico nas instituicdes de
ensino.

O quinto capitulo apresenta os resultados e discussdes, buscando retratar as
impressdes da familia e da escola em relagdo a criangca com surdez, onde busca
demonstrar, mediante entrevista com uma mée e uma professora de um aluno surdo
0 contexto onde o mesmo esta inserido, destacando a extrema importancia da
parceria da familia e a escola, onde as mesmas devem estabelecer uma relacéo de
reciprocidade, de modo que a familia participe mais diretamente no processo
educacional de seus filhos, ajudando-os a aprender a aprender e a escola divida
com a familia o seu conhecimento sobre a crianca, respeitando o seu desejo desta e

ajudando-a a se informar e desenvolver, simultaneamente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 BREVE HISTORICO DA INCLUSAO

Inclusdo é um termo que tem sido usado predominantemente como sinénimo para
integracdo de alunos com deficiéncia no Ensino Regular denotando, desta forma, a
perpetuacdo da vinculagdo deste conceito com a educacéo especial.

Cabe acrescentar a publicagcdo relevante na area de educacao inclusiva o Index
para a Incluséo do Centro de Estudos sobre a educacéo Inclusiva, que estabelece:

inclusdo ou educacdo inclusiva ndo é um outro nome para a
educacédo dos alunos com necessidades especiais. Inclusdo envolve
uma abordagem diferente para identificar e resolver dificuldades que
emergem na escola () [a inclusdo educacional] implica em um
processo que aumente a participagdo de estudantes [nas atividades
e vida escolar] e reduza sua excluséo da cultura, do curriculo e das
comunidades das escolas locais. (CSEI 2000, p. 04),

Diante destes conceitos, o fato € que vivemos em uma sociedade que se
caracteriza por estabelecer alguns padrdes de comportamento, tanto de corpo, como
de formas de ver o mundo e aqueles que ndo se enquadram nesses padrbes
tornam-se marginalizados, rejeitados e excluidos do seu convivio social.

Ao recorrer a histéria da humanidade percebemos que esse
pensamento de excluséo ao diferente esteve presente em todas as sociedades, pois
ao longo do tempo produziram uma visdo padronizada e classificaram as pessoas
de acordo com estere6tipos pré-estabelecidos, elegendo padrées de normalidade e
esquecendo-se de que a sociedade € formada e construida na diversidade.

Devido esta visdo padronizada, as pessoas com nhecessidades especiais
sofrem com a discriminacdo e exclusdo social pelo fato de possuirem algumas
limitacdes, sejam elas fisicas, intelectuais ou sensoriais.

Partindo desse pressuposto, a pesquisa reporta a Histéria da Educacédo
Especial, para assim, compreendermos de fato a trajetoria da Incluséo.

De acordo com os estudos da Sassaki apud Reinaldo Soler (2005, p.79-80)
percebe-se como se deu o processo histérico da educacdo das pessoas com
necessidades especiais, sendo que estes se dividem em quatro fases bastante

distintas:
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1. fase da excluséo Anterior ao século XX. As pessoas portadoras de
deficiéncia eram impedidas de frequentar escolas.

2.fase da segregacdo | Pessoas portadoras de necessidades especiais eram
atendidas dentro das instituicbes. As pessoas comecam a
frequentar a escola, porém separados dos alunos
considerados “normais”.

3. fase da integragdo | Eram aceitas as deficiéncias mais adaptaveis as classes
comuns. Os alunos tinham que se adaptar ao sistema
escolar. Ocorreu uma falsa integracéao.

4. fase da inclusao Desenvolveu-se nos anos 90. O sistema educacional
adaptou-se as necessidades dos alunos.

Fonte: adaptado de Soler (2005, p. 79-80)

Destaca-se que a fase da exclusdo, assim como o nome deixa explicito,as
pessoas com surdez ndo eram consideradas membros da sociedade. Na fase da
segregacao mesmo sendo atendidas dentro das instituicbes existia uma separacao,
pois com atendimento em salas separadas acreditava-se que poderia haver o
aprendizado, porém isso ndo acontecia de forma integrada.

Na terceira fase, a da integracdo, eram aceitas matriculas nas escola de
pessoas com deficiéncias mais adaptaveis, no caso aqui em questdo, da pessoa

surda, com os alunos entendidos como “ normais”, porém as normas existiam, o
curriculo estava para ser cumprido e os alunos surdos € quem tinham que se
adaptar ao sistema escolar, nota-se uma inclusdo mascarada.

Somente nos anos 90 o sistema educacional adaptou-se as necessidades
dos alunos com necessidades especiais, ou seja, no sistema inclusivo € a escola
guem se reorganiza para atender a especificidade de cada aluno. Sendo assim, o
foco da integracdo é o aluno com deficiéncia e o foco da inclusdo é o sistema de
ensino que tem que oferecer um ensino de qualidade a todos.

Diante do explicitado, percebe-se que no decorrer da historia, a surdez foi
sinbnimo de negatividade, alvo de incompreensdao, onde o0s surdos foram
marginalizados, carregando consigo estigmas que o0s deixavam a margem da
sociedade.

A partir de meados do Século XV, com a contribuicdo dos primeiros
educadores de surdos a histéria dos surdos foi desenvolvendo varias faces partindo

da teoria do oralismo a posicéo gestualista.
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Da segregacédo a inclusdo houve um grande percurso, hoje amparados por
LEI, ndo sO a pessoa surda, mas toda pessoa com deficiéncia tem direito a
educacado, uma educacao que venha de encontro com o verdadeiro sentido inclusao.

O art. 208 inciso lll da Constituicdo Federal Brasileira reassegura que “o
portador de deficiéncia tem direito ao atendimento na rede regular de
ensino”. Ainda, a Lei Federal 7853/89 disp6e sobre o apoio aos deficientes e sua
integracao social, definindo o preconceito como crime.

Com base nas determinacdes legais € correto afirmar que as instituicdes de
ensino devem estar abertas a receber alunos que apresentam deficiéncia, seja ela
qual for, contudo verifica-se o caminho que a escola tem a percorrer para estar
preparada para receber a todos esta apenas comecando, € preciso se organizar
estando atentos ao que se refere desde um espaco fisico adequado, professores
habilitados e capacitados, curriculo, planejamento, equipe de apoio, enfim se
organizar de modo a ofertar uma educacao e ensino de qualidade e propiciar um
ambiente receptivo afim de contribuir com a socializacdo e aprendizado de todos
gue fazem parte da comunidade escolar.

Mantoan? (1999), afirma que reunir no mesmo espacgo criangas comuns € as
com deficiéncia beneficia todo o sistema escolar. E, ainda segundo a autora:

(...) aiinclusé@o é uma inovacéao, cujo sentido tem sido muito distorcido
e um movimento muito polemizado pelos mais diferentes segmentos
educacionais sociais. No entanto, inserir alunos com déficits de toda
ordem, permanentes ou temporarios, -mais graves ou menos severos
no ensino regular nada mais é do que o direito de todos & educacao
(MANTOAN, p. 35).

Como citado anteriormente de acordo com a LDB (1996) “a educacéo
especial € entendida como uma modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com necessidades
especiais”( LDB 9394/96, no cap. 09, artigo 58),

Mesmo diante das Leis, acredita-se que € necessario ocorrer ainda alguns
avancos com o intuito de produzir mudangas significativas na realidade escolar,
capaz de permitir que todos, sem excecdes, com deficiéncias, dificuldades ou néo,

tenham acesso a uma educacao de qualidade, pois de acordo com o ECA (1990):

nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
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opresséo, punindo na forma da lei qualquer atentado por agdo ou
omissao aos seus direitos fundamentais (1990, p.05 Art. 5°)

Dentro deste contexto histérico em que estamos ndo se pode mais negar
que todos tém direito a educacéo, a inclusdo dos alunos com TGD (transtorno global
de desenvolvimento), que € objeto de estudo do presente trabalho, é um fato. Cabe
a escola se organizar, tanto no que diz respeito a estrutura, quanto na formacao dos
profissionais de modo a receber e incluir todos os alunos na rede regular de ensino

atendendo as suas individualidades.

2.2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DOS SURDOS

A historia da educacdo dos Surdos inicia-se com Aristételes (384-322 a.C.).
Ele declara que audicdo €, de todos os sentidos, aquele que da a maior contribuicdo
para o conhecimento, ja que o discurso s6é € compreensivel porque a fala é
composta por palavras, cada uma delas um simbolo racional. Assim, para ele, um
cego seria necessariamente mais inteligente que um surdo-mudo. (RAMOS, 2004, p.
03)

No livro mais antigo, a Biblia, apresenta um relato de um milagre de Jesus
que “cura” um surdo e este se pde imediatamente a falar. Ressalta-se aqui que a
palavra “kophoi” é utilizada para surdo e mudo. Nao ha registros que identifique uma
lingua para eles.

Vale destacar que na antiguidade tanto gregos como romanos nao
percebiam as pessoas surdas como pessoas competentes. Eles eram isolados da

sociedade com base na idéia de que, segundo Moura, 2000,p.16:

[...] o pensamento ndo podia se desenvolver sem linguagem e que esta ndo
se desenvolvia sem a fala. Desde que a fala ndo se desenvolvia sem a
audicdo, quem ndo ouvia, ndo falava e ndo pensava, ndo podendo receber
ensinamentos e, portanto, aprende (MOURA, 2000,p.16)

Em 1198 o papa Inocéncio Ill autoriza o casamento de um “mudo”,
argumentando que “apesar de nao poder falar, em sinais pode se manifestar”.
O (re) nascimento das cidades, as viagens colocando povos e culturas em

contato parece dar ao surdo sua primeira leitura como grupo linguistico/cultural.
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Podemos apontar esse momento como o do “surgimento” das linguas de sinais.
(RAMOS 2004, p.03)

Dessa forma comeca a evidenciar que os surdos passam a ser notados
como pessoas “diferentes”.

No renascimento, dentro desse conceito de mobilidade e inicio da
construcdo de uma identidade surda, eles podem até mesmo incomodar o poder
instituido, ja que, em grupo, sinalizando, podem parecer estrangeiros — perigosos,
maldosos, larapios, da mesma maneira como hoje em dia vemos explodir pelo
mundo todo o medo dos imigrantes - (RAMOS, 2004, p.03).

Devido a tal pensamento nota-se uma preocupacao, inicia-se uma busca
aproxima-los da “normalidade”. Nesse momento surge como primeiro “professor’o
monge espanhol Pedro Ponce de Ledén (1520-1584), da ordem dos beneditinos, a
gquem se atribui também a invencdo do primeiro alfabeto datilolégico (alfabeto
manual). Ele ensina a trés filhos de nobres a escrita e a fala em grego, latim e
italiano. (RAMOS 2004, p.04).

Com essa nova concepcdo de mundo e de homem, as pessoas surdas
foram de certa forma beneficiadas, pois comecaram a surgir 0s interessados a
ensinar os surdos a falar. Ndo se importavam com um molde, ou uma metodologia
especifica, assim a comunicacdo gestual de todo tipo aparece como recurso na
aguisicao da fala.

O primeiro livro conhecido em inglés que descreve a Lingua de Sinais como
um sistema complexo, na qual "homens que nascem surdos e mudos (...) podem
argumentar e discutir retoricamente através de sinais" data de 1644, com autoria de
J. Bulwer, Chirologia. Mesmo acreditando que a Lingua de Sinais que conhecia era
universal e seus elementos constitutivos "naturais” (icbnicos, de certa forma), o fato
de ter sido publicado um livro a respeito do assunto em uma época que eram raras
as edicbes em geral ja demonstra o interesse do tema, evidenciando uma
preocupacdo com a educacdo dos surdos. Preocupacdo essa ratificada com a
publicacdo, em 1648, do livro Philocophus, do mesmo autor, dedicado a dois surdos:
o baronés Sir Edward Gostwick e seu irmao William Gostwick, no qual se afirma que
0 surdo pode expressar-se verdadeiramente por sinais se ele souber essa lingua
tanto quanto um ouvinte domine sua lingua (WOLL, 1987:12).

O ano de 1775 marca a fundagéo do Instituto de Surdos e Mudos de Paris
(atual Instituto de Jovens Surdos de Paris), onde o abade I'Epée (1712-1789)
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desenvolve seu trabalho de descricdo da Lingua de Sinais utilizada pelos surdos de
Paris, produzindo uma espécie de “dicionario” lingua francesal/lingua de sinais. “Seu
trabalho educacional com essa lingua de sinais sera conhecido e difundido por todo
0 mundo como o “método manual”’ ou “francés”. (CHARLES-MICHEL DE L’EPEE,
1775)

Houve uma grande mudanca na metodologia de ensino que era vivenciada
durante o renascimento, pois os alunos de 'Epée deixaram a oralizacédo de lado e
aprendiam a lingua escrita e a lingua de sinais, além que foram se tornando
professores, trazendo uma mudanca de comportamento inédita e também pode-se

dizer promissora na comunidade surda.

Nas décadas seguintes a divulgacao dos trabalhos de I'Epée, e, em
virtude da adog&o de sua metodologia em inimeros locais, 0s surdos
de toda uma geracgdo, ndo s6 na Franca, mas também na RuUssia,
Escandinavia, Espanha, Itdlia e Estados Unidos, puderam destacar-
se e ocupar postos de importancia na sociedade de seu tempo, coisa
gque de nenhuma maneira poderiam alcancar sem a educacao que
receberam na falta da qual permaneceriam limitados as tarefas mais
baixas ou a mendigar pelas ruas. (SANCHEZ, 1990:51 apud
STOKOE:1978).

Sanches (1990, p. 53/54) lembra que as concepcbes de L’Epée néo
escaparam, apesar do ineditismo da proposta, dos preconceitos proprios de sua
época, e que nao poderia ter sido de outra maneira. O abade acreditava que a
lingua de sinais que usavam os surdos era incompleta, devendo ser melhorada e
universalizada. Com essa finalidade introduziu o que ele denominou de “signos
metddicos”, que representavam as palavras da lingua francesa que néo existiam na
codificacdo gestual, tais como preposi¢cdes e artigos, entre outras. Em suas aulas
utilizava sistematicamente os sinais naturais da lingua de sinais completados com
alguns signos de sua invencgéo, e as frases eram estruturadas segundo a sintaxe do
francés.

Em 1790 surge a escola “gestualista” de Viena, onde pode-se afirmar a
existéncia de uma forte corrente de valorizacdo das linguas de sinais na educacao
de surdos

No entanto, nem todos pensavam da mesma forma em relacdo a lingua de
sinais, surge reconhecidamente sua origem na Alemanha, o movimento denominado

Oralismo difundia o “método germanico”. Para seus teodricos, um dos problemas da
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educacdo dos surdos estava exatamente no uso da comunicacdo gestual e na
existéncia de escolas residenciais especiais para surdos, que potencializavam o
problema, as escolas gestualistas, sofrem uma forte influéncia dessa filosofia
‘otimista”, o Oralismo, e mesmo na Franca muitas criangas surdas acabam
realocadas em escolas regulares.

De acordo com Sanchez (p. 66) a experiéncia fracassa, ja que por todos 0s
lados surgem protestos de pais e professores dos ouvintes, temendo uma
“‘contaminacao”. Fracassada ou ndo, a experiéncia desemboca no Congresso de
Mildo (1880), que reune professores de surdos e decide expurgar da educacédo dos

seus pupilos a lingua de sinais.

Esse pensamento dominara a educacdo de surdos por quase cem anos,
trazendo para as comunidades surdas prejuizos enormes. Sob o ponto de
vista educacional nenhum avanco foi obtido, j& que a “normalizagdo” do
surdo, ou a exigéncia de que ele fale, de que ele faga leitura labial, de que
ele se comporte como um ouvinte, ndo advém de decretos. As questbes
discutidas hoje em dia pelos educadores oralistas sdo absolutamente as
mesmas que as de dois séculos atras. Sob o ponto de vista cultural, a
proibicdo do uso da lingua de sinais no espago escolar repercutiu
profundamente nos grupos organizados de surdos, gerando seu
enfraquecimento. (RAMOS,2004,,p.05).

Contudo, com a publicacdo de um trabalho, do linglista Americano William
Stokoe, onde provou que as linguas de sinais sdo naturais com todas suas
propriedades, acontece uma retomada de pensamento em relacdo a questdo da
surdez, que dara origem a filosofia da Comunicacdo Total e posteriormente ao
Bilingtismo.

De acordo com Ramos (2004):

O surdo passa a ser encarado como minoria bilinglie e bicultural e as
propostas educacionais, culturais, sociais partem dessa hipétese,
construindo uma nova visdo da Surdez. Mais uma vez os Surdos tém suas
linguas de sinais aceitas baseados em fundamentos legais.
(RAMOS,2004,p.05).

2.3 FUNDAMENTOS LEGAIS

No decorrer da histdria verificou-se todo o processo pelo qual passou e
ainda perpassava e evolucdo da educacdo no que diz respeito a pessoa surda.

Pressupfe-se que toda a construcdo de sua cultura estd embasada na experiéncia
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visual, sendo assim requer uma educacdo fundamentada nesta sua diferenca
cultural.

Alguns artigos contidos na Constituicdo Federal de 1967 asseguram aos
surdos a receber educacao, assim como a Constituicdo de 1988 estabelece o direito
a uma educacao diferenciada assegurando o direito a diferenca cultural garantindo
que:

art. 215. o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e
acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacao e
a difuséo das manifesta¢es culturais.

§ 1° - o Estado protegerd as manifestagcbes das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do
processo civilizatério nacional.

8§ 2° - a lei dispord sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta
significacdo para os diferentes segmentos étnicos nacionais.

No Brasil, a lingua de sinais é oficial como lingua de uso dos surdos. E
garantida pela lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e é interessante notar também que
quase todos os Estados brasileiros j4 ttm em seu quadro a lei que defende lingua
de sinais e a torna de uso oficial nestes Estados (SCRIBD, s/d).

Sobre a oficializacéo da lingua de sinais a nivel nacional, ela ja era garantida

pelo Congresso Nacional em 1996 através do decreto:

Art. 1° - A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 26-B:

"Art. 26-B - Sera garantida as pessoas surdas, em todas as etapas e
modalidades da educacédo basica, nas redes publicas e privadas de ensino,
a oferta da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condi¢cdo de lingua
nativa das pessoas surdas".

Art. 2° - Esta Lei entra vigor na data de sua publicacdo

Mais adiante segue o Projeto de Lei do Senado n°® 180, DE 2004 que altera a
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagédo nacional, fazendo o enquadramento no curriculo oficial da Rede de Ensino
a obrigatoriedade da oferta da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS - em todas as
etapas e modalidades da educacao basica.

Mediante direito estabelecido por lei a presenca da lingua de sinais se
tornou fundamental na educacgédo de surdos, inclusive tornou obrigatério o uso de
lingua de sinais ndo somente aos surdos, mas também aos professores que 0s

atendem, bem como motivando a presenca de interpretes.
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E importante notar que ndo somente em educagio, mas em outros campos e
entre eles na comunicacao a lei se mostra presente para garantir o direito. Na lei
10.098, de 19 de dezembro de 2000 garante acessibilidade aos surdos no que se
refere aos meios essenciais de participacao social e da qual nos pode beneficiar.

O Artigo 17 desta lei explica que o Poder Publico deverd promover a
eliminagdo de barreiras na comunicagéo e estabelecer mecanismos e alternativas
técnicas que tornem acessiveis 0s sistemas de comunicacao para garantir o direito
de acesso a informacéo, a comunicacao, ao trabalho, a educacéo, ao transporte, a
cultura, ao esporte e ao lazer.

E também para acessibilidade, no que refere aos surdos: o art. 18 desta lei
cita que: o poder publico devera implementar a formacéo de profissionais intérpretes
de lingua de sinais para facilitar qualquer tipo de comunicacéao direta ao surdo

Em relacdo a necessidade de comunicacao visual para os surdos, o Art. 19
desta mesma lei propbde que se tomem iniciativas visando medidas técnicas com o
objetivo de permitir o uso da lingua de sinais ou outra subtitulacdo, para garantir o
direito de acesso a informacéo.

Destaca-se ainda que, o Decreto Governamental n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, capitulo VI garante o direito a educa¢éo nas escolas ou classes
de surdos no que refere a que tenham em seus quadros a lingua de sinais, bem
como a lingua nacional vigente. Ele é incisivo em afirmar que as instituicbes de

ensino devem proporcionar tradutor/intérprete aos alunos surdos:

Art. 23 817 2° -fJ As instituicbes privadas e publicas dos sistemas de
ensino federal, estadual, municipal e do Distrito Federal buscaro
implementar as medidas das referidas neste artigo como meio de
assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva o0 acesso a
comunicacao e a educacao.

Esse decreto provocou muitas mudancas especialmente nas
instituicbes formadoras de professores que tendo de cumprir 0 que essa lei
determinava, foi trazendo a Libras para as instituicbes de ensino superior,
disseminando o seu uso, e conhecendo - a cada vez mais através da geracdo de
pesquisas.

Diante das determinagbes estabelecidas por Lei, entende-se a

educacao dos surdos esta garantida. Porém é preciso ficar atento para fundamentar
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tal educacgdo nos principios legais tendo como principio garantir ao surdo o direito a
diferenca.

2.4 SURDEZ

Segundo a Secretaria de Educacédo Especial do Ministério da Educacéo e do
Desporto (1997), denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de
percepcdo normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audi¢do ndo
é funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que
deficiente, € funcional com ou sem protese auditiva. Estima-se que pelo menos uma
em cada mil criancas nasce profundamente surda, sendo que existem 0S casos em
que pessoas desenvolvem problemas auditivos ao longo da vida, por causa de
acidentes ou doencas.

Segundo Galvao Filho (2002), criancas com limitacBes motoras, cognitivas,
sensoriais e/ou sociais e que nao tem suas potencialidades valorizadas, crescem
com uma restrita interacdo com o0 meio e a realidade que a cerca. Nesse sentido,

Valente afirma que:

As criangas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou mental) tém
dificuldades que limitam sua capacidade de interagir com o mundo. Estas
dificuldades podem impedir que estas criancas desenvolvam habilidades
que formam a base do seu processo de aprendizagem (VALENTE, 1991
apud GALVAO FILHO, 2002, p. 8).

As pessoas com surdez enfrentam inlUmeros entraves para participar da
educacao escolar, decorrentes da perda da audicédo e da forma como se estruturam
as propostas educacionais das escolas. Muitos alunos com surdez podem ser
prejudicados pela falta de estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socio-
afetivo, linguistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis no desenvolvimento
da aprendizagem.

A inclusdo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdao infantil até
a educacdo superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que
necessita para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos
escolares, exercendo sua cidadania, de acordo com 0s principios constitucionais do

NOSSo pais.
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Vygotsky (1989) percebe que os problemas dos sujeitos com deficiéncia ndo
sdo de cunho biolégico, mas social. Assim, também, a natureza dos processos
compensatorios para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia deve ser social
e néo bioldgica.

A tarefa da educacgao consistiria em garantir o envolvimento da crianga com
deficiéncia com a vida, possibilitando-lhe compensactes para a deficiéncia, ou seja,
alterando o enlace social com a vida por alguma outra via. Este é o olhar prospectivo
de Vygotsky que nos leva a olhar ndo o "menos" da deficiéncia, mas o "mais" da
compensacao, aquilo que pode ser feito.

Trazendo essas discussdes mais especificamente para a questdo da surdez,

Lacerda apoiada em Vygotsky, (1996, p.49) esclarece que:

a surdez nao significa outra coisa que a auséncia de um dos elementos
que permitem a formacédo de relagbes com o ambiente. A funcédo principal
do ouvido é a de receber e analisar os elementos sonoros do ambiente,
decompor a realidade em partes singulares com as quais se ligam nossas
reaces, a fim de adaptar o mais possivel o0 comportamento ao ambiente.
Em si mesmo, o comportamento humano, na sua totalidade de reacdes,
excluindo-se aquelas ligadas aos aspectos sonoros, permanece intacto no

surdo. (Vygotsky, 1996, p.49)

Emerge, assim, a necessidade de se buscar outros meios de aquisicdo de
linguagem por parte dos individuos surdos, os quais valorizem o sentido visual, visto
gue 0s sonoros nao sao efetivos.

A dificuldade dos sujeitos surdos se refere a impossibilidade de aquisicéo
natural das linguas auditivo-orais, majoritarias em nossa sociedade, ndo por conta
de questdes organicas ligadas a surdez, mas por causa de suas repercussdes
sociais e culturais, logo, a inclusdo de pessoas com surdez na escola comum requer
gue se busquem meios para beneficiar sua participacdo e aprendizagem tanto na
sala de aula como no Atendimento Educacional Especializado.

Conforme Dorziat (1998), o aperfeicoamento da escola comum em favor de
todos os alunos é primordial. Esta autora observa que os professores precisam
conhecer e usar a Lingua de Sinais, entretanto, deve-se considerar que a simples
adocéao dessa lingua nao é suficiente para escolarizar o aluno com surdez. Assim, a
escola comum precisa implementar acdes que tenham sentido para os alunos em

geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez.
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Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de
ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento, explorem suas
capacidades, em todos os sentidos.

Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade
representativa e linguistica dos alunos com surdez, a escola comum deve viabilizar
sua escolarizagdo em um turno e o Atendimento Educacional Especializado em

outro, contemplando o ensino de Libras, e o ensino da Lingua Portuguesa.

Ao optar-se em oferecer uma educacéo bilingle, a escola esta assumindo
uma politica linglistica em que duas linguas passardo a co-existir no
espaco escolar. Além disso, também sera definido qual ser4 a primeira
lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fun¢des em que cada
lingua ira representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai
pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criancas, além de
desenvolver as demais atividades escolares. As linguas podem estar
permeando as atividades escolares ou serem objetos de estudo em
horarios especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender
de ,como%e., ,onde%o., e ,de que forma%o. as criangas utilizam as linguas na
escola. (MEC/ SEESP, 2006)

Inimeras polémicas tém se formado em torno da educacdo escolar para
pessoas com surdez. A proposta de educacdo escolar inclusiva € um desafio, que
para ser efetivada faz-se necesséario considerar que os alunos com surdez tém
direito de acesso ao conhecimento, a acessibilidade, bem como ao Atendimento
Educacional Especializado.

Conforme Bueno (2001, p.41) € preciso ultrapassar a visdo que reduz os
problemas de escolarizacdo das pessoas com surdez ao uso desta ou daquela

lingua, mas sim de amplia-la para os campos sécio politicos.

2.5 EDUCACAO INFANTIL E A SURDEZ

A Educacéo Infantil tem como objetivo auxiliar o desenvolvimento da crianca
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, comprometendo a acéo da
familia e da comunidade e cumprindo duas fun¢des indispensaveis, como cuidar e
educar, ressaltando ainda a questdo da socializagdo, pois desde o nascimento a
crianca seja ela com necessidade especial ou nédo faz parte de um grupo social e
suas necessidades basicas estdo ligadas a outras pessoas.

De acordo com Barbosa (2007);
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O grupo social onde a crianca nasce [..] além de satisfazer suas
necessidades transmite-lhe a cultura cumulada ao longo de todo o curso do
desenvolvimento da espécie. Essa transmissao cultural envolve valores,
normas, costumes, atribuicdes de papeis, ensino da linguagem, habilidades
e contelidos escolares, bem como tudo aquilo que cada grupo social foi
acumulando ao longo da histéria e que é realizado através de determinados
agentes sociais, que sdo encarregados de satisfazer as necessidades da
crianca e incorpora-la ao grupo social. ( BARBOSA,2007,p.02).

A crianca passa por diversas etapas e diferentes formas de pensar e de agir
que caracterizam suas relagdes com o mundo fisico e social. Por meio das relacoes
com o outro, a personalidade é construida gradativamente. Portanto, a Educacéo
Infantil exerce grande e definitiva influéncia na formacao pessoal e social da crianca
sob uma perspectiva de educacado para a cidadania, que se reflete na qualidade da
formacéo do ser humano que interage ativamente com o0 meio em que vive.

Oliveira (2000) afirma que:

E certo que, desde que vem ao mundo, o bebé interage de diferentes
maneiras no ambiente fisico e social que o cerca. Entretanto, seu ingresso
em uma instituicdo de carater educativo farq experimentar, forcosamente e
de forma sistemética, situacbes de interacdo distintas das que vivem com
sua familia. Ao separar-se de sua mae/pai, para interagir com outras
criancas e compartilhar espaco e brinquedos com outras criangas, vai
conviver com ritmos nem sempre compativeis com o seu e participar de um
universo de objetos, acdes e relagdes cujo significado lhe é desconhecido.
(OLIVIERA, 2000, p. 26).

Mediante a observacdo do convivio das criancas umas com as outras no
ambito escolar, percebe-se que o desenvolvimento das mesmas nao se processa de
forma linear. Os avangos acontecem gradativamente e sdo vivenciados de forma
singular em todas as fases desse processo, diante de todas as diversidades que
estdo a volta e de suas interacOes, desse modo os conflitos e negociagdes de
sentimentos e idéias serdo vivenciados. Neste convivio, também a relagcdo com os
adultos serd importante para que elas possam construir pouco a pouco sua
identidade. E isso nao € diferente com a crianga surda.

Se a educacao é tdo importante para qualquer crianca, para a crianga surda
ela é essencial, pois esta ndo podera ser privada de estimulagdo em seus primeiros
anos de vida, pois isso comprometera seu ritmo. Seu desenvolvimento dentro de
uma escola resultara em um maior crescimento nas areas psicomotora, socioafetiva,
cognitiva e, principalmente, da linguagem. Porém, para que esta estimulagédo

realmente ocorra, a crianca deve ser entendida como alguém que faz parte do
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grupo. Além disso, devem estar presente em um lugar repleto de atividades e de
recursos humanos e ambientais incentivadores destinados a proporcionar-lhe, nos
seus primeiros anos de vida, experiéncias significativas para que possa alcancar um
pleno desenvolvimento no seu processo evolutivo.

Mesmo assim, a Educagéo Infantii vem enfrentando ainda um grande
desafio: a inclusdo das criancas com deficiéncia, pois muitas pessoas ainda
consideram a Educacédo Infantii como um mero lugar onde a crianca deva ficar
enguanto os pais trabalham.

Entdo ndo seria diferente para todos aqueles que nao compreendem o
verdadeiro sentido da inclusdo. Assim, o maior desafio do educador € a construcdo
do conhecimento da crianca a partir de suas possibilidades, mesmo sendo estas

consideradas diferentes.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criancas serem
e estarem no mundo € o grande desafio da Educacao Infantil e de seus
profissionais. Embora o0s conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina, etc, possam ser de grande valia para
desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns das
criancas, elas permanecem Unica em suas individualidades e diferencgas.

( BRASIL,1998,p.22)

Sabe-se que o Projeto Politico-Pedagdgico de cada instituicdo deve visar a
diversidade, devendo pensar a aprendizagem nao apenas na dimensao individual,
mas de forma coletiva. Diante das interacdes entre as pessoas no espaco escolar,
familiar e na comunidade, a inclusédo podera ser efetiva e concreta.

Para uma efetiva inclusdo da crianca surda, além de um Projeto Politico-
Pedagogico que contemple o atendimento as criangcas com necessidades especiais,
€ indispensavel a valorizagdo do desenvolvimento integral. Isto porque o
conhecimento é construido pelo individuo e o aprendizado é um processo com
tempo e ritmo diversificado, determinado pela qualidade de interacédo, pelo nivel de
participacdo e pelas oportunidades de vivenciar experiéncias, construir e elaborar
significados e compartilhar conhecimentos em grupo. Sendo assim, fica claro a
importancia do contato humano adequado, das brincadeiras, da imitacdo, do dialogo,
da exploracéo de objetos e espacos, estimulando e enriguecendo o desenvolvimento
global da crianca.

O ideal é que a crianca surda frequente a escola infantil desde cedo e conte

com a presenca de um professor que compreenda suas necessidades e desejos e
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que, de preferéncia, tenha conhecimento da lingua de sinais para poder auxilid-la no
desenvolvimento de sua comunicagao com todos que a cercam.

A inclusédo de uma crianca com surdez em uma escola comum objetiva sua
socializacdo e aprendizado, para isso sendo necessario que seja reconhecida e
aceita como membro do grupo por todos que fazem parte da comunidade escolar.

De acordo com ROSA (2004):

O trabalho pedagégico em uma Escola Inclusiva deve partir de uma
avaliagdo que indique o caminho ja percorrido por nossos alunos, apesar
dos comprometimentos que apresentam, para que as propostas a serem
elaboradas sirvam de horizonte a ser atingido, indicando, ainda, as metas
seguintes. ( ROSA, 2004,p. 157).

O papel do professor em relacéo a crianca surda é o mesmo gue em relacdo
as outras criancas, destacando-se a funcdo de mediador da comunicacéo, para que
ela interaja no grupo naturalmente. O professor ndo deve dar tratamento
diferenciado a uma crianca s6 porque € surda. Como as demais criangas, ela deve
respeitar e aceitar as normas estabelecidas pela escola, e essas deve ser bem
definidas.

Apesar das limitacbes na area da comunicacdo oral, a crianca surda
apresenta condicfes de se desenvolver como todas as criangcas de sua idade, ou
seja, de saber cuidar de sua higiene pessoal e de seu material, de cooperar, de
ajudar os colegas e de ter autonomia. Atitudes de super protecdo e tratamento
diferenciado somente prejudicardo o seu processo de crescimento pessoal e
cognitivo.

Quando a crianga surda encontra-se no contexto da Educacao Infantil,
facilmente é envolvida nas relagbes de amizades com o0s demais alunos. A
comunicacdo entre os colegas podera ser facil e espontanea, pois o proprio aluno
surdo em contato com essas criangas ensinara a lingua de sinais. Isso mostra o
quanto é fundamental a observacdo do professor, pois € a partir dessas
observacdes que ele identificara a dificuldade da turma, j& que o maior desafio € em
relacdo & comunicacdo com essa crianga.

A interac&o social € muito importante, e a colaboracéo dos familiares com os
educadores ajudara, e muito, o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno surdo,
pois a escola procurara subsidios para melhor auxilia-lo, devendo a familia

compreender que, na unidao do trabalho entre familia e escola, serd amplamente
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beneficiada em seu desenvolvimento global. A partir do momento em que esta
parceria se formar, a linguagem da crianca surda se ampliara por meio do uso da
lingua de sinais e da lingua oral, sendo acompanhada com atividades ludicas,
expressivas, bem contextualizadas e muito estimulo visual, respeitando a identidade,

a cultura, a diferenca e o direito do ser surdo.
2.6 O PAPEL DO PROFESSOR E OS METODOS DE ENSINO

Quando se fala em inclusdo de alunos surdos no contexto regular de ensino,
percebe-se um grande desafio, devido a diferenca linguistica que Ihes é peculiar. O
acesso ao conteldo, de forma igualitaria em relacdo aos demais alunos ndo parece
acontecer de forma simples, afinal dentro do contexto regular a forma habitual de
comunicacdo é a lingua oral, logo, o aluno com necessidade especial auditiva
encontra maior dificuldade, sendo assim para o melhor atendimento escola podera
contar com servigos de apoio pedagdgico especializado, seja sob a forma de salas
de recursos, seja de professores intérpretes ou de apoio fixo nas turmas que
mantiverem alunos surdos, entre outras, conforme prevéem as Diretrizes Nacionais
para a Educacédo Especial (Res. CNE n.° 02/2001).

Geralmente, o0 apoio especializado consiste em um trabalho de
complementacdo curricular, que visa ao enriquecimento das atividades ja
desenvolvidas em sala de aula, para as quais o aluno surdo apresente maiores
dificuldades e necessidade de um trabalho mais aprofundado, no entanto
primeiramente é necessario uma mudanca de paradigmas, seja no meio familiar,
social ou escolar, mudanca essa que vise resultado qualitativos.

Vale ressaltar ainda que o professor deve ter claro seu papel de mediador do
conhecimento, um interlocutor, buscando proporcionar aos alunos uma
aprendizagem significativa, claro que com o aluno com necessidade especial o papel
do professor € mesmo, o que ele precisa, na verdade, é buscar métodos que
possam apoiar esse ensino-aprendizagem de modo que possa atender a
necessidade do aluno.

Segundo Redondo e Carvalho (2000, p. 33) a “inclusdo de uma crianga com

surdez na escola regular requer uma boa preparagéo tanto do professor quanto da

escola, para que ambos se sintam capacitados a participar dessa integragdo”.
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Em concordancia com as autoras acima citadas, a aquisicdo de
competéncias e habilidades estimuladas por meio de cursos de formacao, estudos e
pesquisas poderao auxiliar o professor em sua pratica.

Na verdade, percebe-se que o professor precisa descontextualizar algumas
praticas educativas, introduzindo novas reflexdes, andlises e formas de
relacionamento para que compreenda seu papel de educador, principalmente no que
diz respeito ao processo de incluséo, para tanto requer do professor além de uma
sélida cultura geral, um esforco continuo de atualizacdo de conhecimento cientifico
para atuar em sua sala de aula.

O professor que recebe em sua turma um aluno com necessidade especial
auditiva deve ter conhecimento basico, quanto ao tipo de perda de audi¢do, quanto
ao grau de comprometimento basico, e quanto as diferente abordagens ( oralismo,
bilinguismo, comunicacéo total), pois esse conceitos ajudam no sentido de fornecer
parametros iniciais sobre a deficiéncia auditiva. Cabe ressaltar também a
necessidade do olhar do professor de forma atenta para que possa perceber como o
aluno se apresenta no contexto escolar.

De acordo com Daméazio (2007,p. 21) “as propostas de atendimento a alunos
com surdez, em escolas comuns devem respeitar as especificidades e a forma de
aprender de cada um, ndo impondo condic¢des a inclusdo desses aluno no processo
de ensino aprendizagem”

Muitos sdo os documentos que defendem a educacao inclusiva, como por
exemplo, a Declaracdo de Salamanca de 1994, que estabelece que as escolas
devam acolher e acomodar todas as criangcas que apresentem qualquer tipo de
deficiéncia ou limitacdo. Diante disso, a educacéao inclusiva objetiva uma educacao
de qualidade que atenda as necessidades basicas de aprendizagem e que
desenvolva todas as potencialidades dos alunos.

Para que a inclusdo escolar seja uma realidade em nossa sociedade, é
necessario que haja uma articulagéo de uma politica intensa de incluséo, associada
a um provimento financeiro adequado, informacao publica empenhada em combater
0 preconceito, programas extensivos de orientacdo e treinamento profissional e o
fornecimento de servigcos de apoio necessarios. Algumas mudancas sao necessarias
para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas, tais como curriculo,
prédios, organizacao escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e

atividades extracurriculares.
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Segundo a Declaracao de Salamanca (1994), para a integragéo de criangas
com necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas € importante que
haja flexibilidade curricular, ou seja, o curriculo deve ser adaptado as necessidades
das criancas, promovendo oportunidades curriculares apropriadas as criangas com
habilidades e interesses diferentes, bem como oferecer assisténcia instrucional as
criangas que necessitem de apoio adicional para acompanharem o curriculo regular.
O atendimento educacional especializado deve ser realizado na prépria escola ou
em centro especializado no turno inverso da classe regular e ndo é substitutivo a
escolarizacéo, pois busca complementar a formacao dos alunos visando promover
autonomia e liberdade na escola e no meio social em que o individuo vive,
garantindo o relacionamento dos alunos com seus pares de mesma idade
cronoldgica e para a estimulacdo de todo o tipo de interacdo que possa beneficiar
seu desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo.

A Lei n° 10.436/02 e o Decreto n® 5.626/05 em 2002 reconheceram e
regulamentaram a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de
comunicacao e expressdo de pessoas com deficiéncia auditiva. Conforme consta no
documento Saberes e praticas da inclusao (2006), divulgado pela Secretaria de
Educacédo Especial, a Linguistica da Lingua de Sinais € uma disciplina em expansao
no mundo todo e suas pesquisas demonstram a importdncia dessa lingua na
constituicio do sujeito surdo. E inquestionavel que a maioria dos professores, na
guase totalidade das instituicbes educacionais, emprega como método de ensino a
exposicdo oral e utiliza como recurso privilegiado o quadro de giz. Além da lingua de
sinais, meio privilegiado de interacdo simbdlica, diferentes formas de comunicagéo
que utilizam outros cédigos visuais deverdo estar presentes na sala de aula,
beneficiando a relagc&o entre professor/alunos surdos e os demais alunos, como o
alfabeto manual, mimica, dramatizacéo, desenhos, ilustracdes, fotografias, recursos
tecnolégicos (video/TV, retroprojetor, computador, slides, entre outros), lingua
portuguesa escrita e lingua portuguesa oral/leitura labial.

Segundo a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadao (2004), caso exista
um aluno com deficiéncia auditiva matriculado numa escola de ensino regular, ainda
que particular, esta deve promover as adequacdes necessarias e contar com 0s
servicos de um intérprete de lingua de sinais, de professor de Portugués como
segunda lingua desses alunos e de outros profissionais da area da saude

(fonoaudidlogos, por exemplo), assim como pessoal voluntario ou pertencente a


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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entidades especializadas conveniadas com as redes de Ensino Regular. Ainda
defende que:

Para ensinar a turma toda, deve-se propor atividades abertas e
diversificadas, isto €, que possam ser abordadas por diferentes
niveis de compreensdo, de conhecimento e de desempenho dos
alunos e em que ndo se destaquem o0s que sabem mais ou os que
sabem menos. As atividades s&o exploradas, segundo as
possibilidades e interesses dos alunos que livremente as
desenvolvem. Debates, pesquisas, registros escritos, falados,
observacao, vivéncias sdo alguns processos pedagdgicos indicados
para a realizacdo de atividades dessa natureza. (PROCURADORIA
FEDERAL DOS DIREITOS DO CIDADAO, 2004, p. 41).

Sendo assim, o0 processo de inclusdo implica primeiramente em
compreender que cada individuo tem um ritmo proprio, sua individualidade, logo,
para que a aprendizagem aconteca, o professor terd que se desprender de qualquer
tipo de preconceito, conhecer o0s aspectos relacionados ao desenvolvimento
biopsico social do aluno que vai trabalhar. Ressalta-se ainda a necessidade manter
uma relacdo muito proxima aos familiares, pois estes podem oferecer as
informacdes necessarias sobre a crianca.

E importante enfatizar que a educacdo do surdo deve ser Bilingue desde a
educacdo infantil, a Libras deve ser introduzida como primeira lingua e lingua
portuguesa como segunda lingua.

Fernandes (2002, p.4) esclarece que a lingua de sinais é

[...] uma lingua natural em organizacdo em todos 0s niveis gramaticais
prestando-se as mesmas fun¢des das linguas orais. Sua producao realizada
através de recursos gestuais e espaciais e sua percepcao é realizada por
meio de processos visuais por isso € denominada uma lingua de
modalidade gestual-visual-espacial. (FERNANDES, 2002, p.4).

Quando nos comunicamos por meio da fala usamos, necessariamente, a
linguagem oral, no entanto, quando a comunicacdo ocorre por meio da lingua de
sinais “[...] o primeiro aspecto a considerar € que essas linguas utilizam a
modalidade visuo-espacial, que se distingue da modalidade oral-auditiva, utilizada
pelas linguas orais” (SALLES, 2004, p.78).

A partir da metodologia Bilingue o surdo deixa de tentar seguir o modelo do
ouvinte e passa a desenvolver sua identidade e sua cultura no contato com seus
pares e com os professores bilingues: “O surdo ndo precisa almejar uma vida

semelhante ao ouvinte, podendo assumir a sua surdez” (GOLDFELD, 1997, p.138).
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Sacks, 1989, afirma que a linguagem so6 se desenvolve por meio da interacédo
com outra pessoa que tenha dominio da fala. E uma habilidade passada de geracio
a geracao. Diante dessa afirmacdo, o surdo precisa ser inserido em um ambiente
favoravel para a aquisicao das duas linguas, para que se faz necessario cercar-se
de pessoas que tenham dominio de ambas as linguas, no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Nesse sentido, parece correto afirmar que, o surdo precisa ser inserido em
um ambiente favoravel para aquisicdo das duas linguas, no caso do Brasil a Lingua
Portuguesa e a Lingua de sinais — Libras.

Com a finalidade de um novo encaminhamento para a educacao do surdo,
surge a Pedagogia Surda, uma metodologia que atende de uma forma satisfatéria as
especificidades do surdo, de modo a considerar todos os aspectos individuais da
pessoa surda.

Segundo Machado ( 2008,p.78)

Visualizar uma escola plural, em que todos que a integram tenham a
“possibilidade de libertacdo”, € pensar uma nova estrutura. Para tanto, é
necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais, politicas e
econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidadd os produtores e

produtos de uma cultura [...] Pouco adianta a presenca de surdos se a
escola ignora sua condigdo histérica, cultural e social. (MACHADO 2008, p.
78).

A luta da comunidade surda gira em torno da constituicdo da subjetividade do
jeito surdo de ser, ou seja, da construcdo de sua verdadeira identidade e
consagracéao de sua cultura.

De acordo com os principios da Pedagogia Surda, € de suma importancia a
presenca do professor surdo em salas de aulas regulares de ensino, assim como em
escolas especiais e Centros de atendimento Especializado para surdos — CAES.

Segundo Perlin, 2006 sdo os professores surdos que ensinam 0s surdos.
Este método da énfase a educacao na diferenca por meio da mediacéo intercultural
e respeito a identidade do surdo.

Sobre a perspectiva acima citada a autora afirma que:

A virada para a pedagogia do surdo tem sido apresentada como uma
ruptura no universo teérico da educacao que detém o modelo ouvinte. A
transgressao pedagogica que realizamos ndo nos apavora, mas nos
identifica, nos da a sensagédo de que é isso que queremos. De fato, alguns
aspectos cambiantes fazem desaparecer a pedagogia ouvinte de tal forma
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presente nos discursos narrativos fruto de agéncias coloniais. (PERLIN,
2006, p. 5)

Dessa forma, entende-se que a Pedagogia Surda defende a ideia de que as
aulas em LIBRAS devem ser ministradas por professores surdos desde a Educacgao
Infantil, no entanto, percebe-se que para que isso ocorra ainda existe um longo
caminho a percorrer, pois 0 numero de professores surdos preparados para
assumirem tais funcbes é insuficiente para atender a demanda existente, assim
como também o numero de professores ouvintes fluentes em LIBRAS, para atuarem
como tradutores/intérpretes nas instituicdes nao difere neste contexto.

Diante do explicitado parece correto afirmar, portanto que as duvidas e
dificuldades ainda existentes em relacdo a metodologia mais eficaz em relacdo ao
ensino/aprendizagem da pessoa surda dificulta o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico nas instituicdes de ensino.

2.7 IMPRESSOES DA FAMILIA E DA ESCOLA EM RELACAO A CRIANCA COM
SURDEZ

A familia, tradicionalmente, tem sido o I6cus,é o lugar ideal para se iniciar o
processo educacional de qualquer crianca, sobretudo das criancas com surdez..
Assim, apds o diagnostico da surdez, a familia se vé numa situacdo de ruptura do
imaginario do perfeito e, a reagdo, em alguns casos, vai de culpa, negacdo a
superprotecdo e devido as dificuldades de comunicacdo, associam a incapacidade
de socializacéo.

Conforme Sole (2007) “o sujeito surdo, por permanecer muito mais tempo
sem uma fala efetiva para expressar seus pensamentos favorece que a mae
suponha que ele ainda ndo pensa por si proprio e a estimula a pensar por ele”.

Sabe-se que, quanto mais precoce € o trabalho com crianca e a familia,
melhor serd a adaptacdo dos pais a diferenca que seu filho apresenta diante das
criangas normais e maiores chances terdo as criangas de se desenvolver de forma
equilibrada.

Os pais bem orientados pelos servigcos educacionais, sabem que precisam
desenvolver a linguagem de seus filhos, ou seja, sabem que as criancas
mesmo surdas, jA nascem com capacidade para expressar 0 que quiserem,
por meio do corpo, principalmente dos gestos, e até por meio das palavras.

A familia passa a agir normalmente com crianca surda (...). Se o surdo
profundo for estimulado desde cedo, reagira auditivamente por varios sons
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ambientes e até mesmo poderd, com o tempo codificar alguns sons da
palavra falada. (BRASIL, MEC/SEESP, 1997, p. 114).

Muitas vezes a familia de educandos surdos espera e necessita da escola
conhecimentos, informacdes, apoio e orientacdo sobre como lidar especificamente
com a situacdo de convivio com uma pessoa ndo ouvinte. A falta de atengdo para
0S aspectos relacionados a surdez tera consequéncias negativas, tanto para
educadores como para educandos e familiares. Outro aspecto diz respeito a
tendéncia que a escola tem de reduzir a familia a figura materna, ndo propondo
atividades que envolvam a totalidade da constituicdo familiar, como pais, irmaos,
avos.

A familia deve estar atenta ao desenvolvimento de seu filho, sendo
participativa, reconhecendo quais sdo os direitos e os deveres da crianca, bem
como 0s seus no processo educacional, devendo participar sempre da rotina
escolar se mostrando engajada juntamente com a escola e toda a rede escolar.

A participacdo nao obrigatoriamente demanda muito tempo. Deve ser antes
de tudo qualitativa, isto é, ndo é preciso ir a escola todos os dias, assumir funcées
em comissfes ou algo assim; quem puder e quiser, pode fazé-lo, porém mais
importante é deixar claro para os filhos que acreditam no trabalho da escola, que
estudar ndo € opcao, € obrigacdo e que os professores tém o apoio da familia. Além
disso, a supervisdo as tarefas e a atencdo que dao aos comunicados que 0 colégio
envia, explicitam concretamente as criancas a dimensdo que a familia d4 aos
estudos. Atualmente o que a escola mais necessita ter é o apoio da familia e da
sociedade para poder fazer o seu trabalho de forma eficiente.

Na medida em que percebem que os pais acompanham o trabalho da escola
e, aléem disso, supervisionam e acompanham seus estudos, o cumprimento de
tarefas e também seus progressos e dificuldades, os filhos comecam a compreender
a importancia que o saber — e a escola é o veiculo primeiro desse saber - tem para a
vida moderna, o que é essencial.

Em relacédo a expectativa dos pais quanto a educacéo inclusiva:

A escola é um local de aprendizado que vai além da alfabetizagcdo. Para
muitos pais de deficientes auditivos, a escola também € vista como a
possibilidade de aprendizado de vida social. [...] A opcao pelo modelo de
escola regular (normal) ou especial estaria vinculada aos diferentes tipos de
expectativas dos pais; em algumas situacfes essas expectativas seriam
direcionadas pelo reconhecimento das verdadeiras potencialidades da
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crianga, noutras seriam agregadas pelo desejo da realizacdo do sonho de
ver o filho desenvolvendo-se normalmente como as demais criancas
ouvintes. (BOSCOLO; SANTOS, 2005, p. 74)

Para tanto, com o objetivo de averiguar a concepc¢ao dos pais em relacdo aos
filhos surdos, no tocante ao ambiente escolar, percebeu-se a necessidade de
realizar uma entrevista envolvendo uma mée, que sera aqui representada pela sigla
MA e um professor, que sera representada pela sigla PE, sendo o local de
realizacdo da pesquisa uma escola de Ensino Fundamental da cidade de IPORA-
PR.

O questionario com a mae continha cinco perguntas e serdo apresentadas e
analisadas a seguir.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho foi desenvolvido por meio da pesquisa, quantitativa
mediante entrevista com uma mae de um determinado aluno com necessidade
especial auditiva e a professora do referido aluno, bem como qualitativa acerca dos
estudos dos referenciais teoricos.

A fundamentacao tedrica teve sua elaboracdo através pesquisa bibliogréafica,
subsidiadas em livros e sites que j& publicaram sobre o assunto, com a finalidade de
demonstrar, por meio deste estudo, métodos de ensino para a inclusdo de alunos
com necessidades especiais auditivas, visando melhorar a aprendizagem desses
alunos, bem como uma educacdo de qualidade para todos, pois considera-se que
esta abordagem proporciona resultados significativos na é&rea educacional, no
sentido de oportunizar ao pesquisador uma visdo mais ampla sobre o assunto em
guestdo, além de produzir conhecimentos e contribuir para a transformacédo da
realidade estudada. Assim, LUDKE & ANDRE (1986, p. 11) postulam:

A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento (...). A pesquisa
gualitativa supde o contato do pesquisador com o ambiente e a situacao
gue esta sendo investigada, via de regra através do trabalho intensivo de
campo.

Dessa forma, diante do explicitado, parece correto afirmar que quando se
busca esbocar as diferentes etapas de um processo de pesquisa, procura-se
metodologicamente desenvolvé-la dentro de uma légica que encaminhe aos

objetivos anteriormente formulados.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal professora Geni Aparecida
Giordano, na cidade de Ipora-Pr. Essa Escola atende a aproximadamente
quinhentos alunos, oferece Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educacao
Especial, sendo que também oferece atendimento como Centro de Atendimento

Auditivo e Visual.



35

3.2 TIPO DE PESQUISA

Gil (1999, p. 43) classifica as pesquisas com base nos seus objetivos gerais,
dividindo-os em trés grandes grupos: pesquisa exploratoria, pesquisa descritiva e
pesquisa explicativa.

As pesquisas exploratérias tém como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses. Este tipo de pesquisa envolve: levantamento bibliogréfico; entrevistas
com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e a
analise de exemplos que estimulem a compreensdo. As pesquisas descritivas tém
como objetivo a descricio das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno, ou entdo, o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Uma de suas
caracteristicas significativas é a utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de
dados, tais como o0 questionario e a observacdo sistematica. As pesquisas
explicativas procuram identificar os fatores que determinam ou que contribuem para
a ocorréncia dos fendmenos.

De acordo com o objetivo proposto, este estudo caracteriza-se como sendo
uma pesquisa exploratéria e descritiva. Com relacdo aos procedimentos técnicos e
forma de andlise a mesma € uma pesquisa qualitativa, uma vez que descreve a

opindo dos pesquisados sem utilizar ou apresentar dados estatisticos.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A definicdo da populacdo e da amostra possui a intengdo de definir todo o
conjunto dos elementos que possuem as caracteristicas necessarias que serdo o
objeto de estudo do presente trabalho. De acordo com Mattar (1999, p. 262) “a idéia
basica de amostragem esta em que a coleta de dados em alguns elementos da
populacdo e sua analise podem proporcionar relevantes informacdes de toda a
populagao”.

A pesquisa foi intencional com o professor que atua juntamente com o aluno

pesquisado e com familiares do mesmo.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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Para a coleta dos dados necessarios a conclusao deste estudo foi realizada

uma entrevista com os atores, professor, aluno e familiares do mesmo.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 A IMPRESSAO FAMILIAR SOBRE A SURDEZ

O primeiro questionamento se reportava de como a mée vé o processo de
inclusdo para crianca portadora de necessidades especiais no Ensino Regular, e 0

resultado foi:

MA: Est4d bom, mas falta um professor com experiéncia! Ndo que o
professor de apoio ndo ajude, mas gostaria de um professor com mais
experiéncia.

Fica claro o posicionamento da mae de descontentamento com a falta de
profissionais preparados. A realidade inclusiva depara com um municipio que sé tem
um profissional tradutor e intérprete de Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa, sendo
insuficiente para atender o municipio e todos os niveis e modalidade de ensino,
conforme preconiza a lei. Neste caso, 0 aluno esta incluido no ensino regular e a

professora desconhece a especificidade linguistica que € Libras.

Condiz com Skliar, que diz:

Nesse sentido, a escola democratica € aquela que se prepara para atender
cada um de seus alunos. Se ela ndo tem condicdes de fazer esse
atendimento, o professor precisa entrar em contato com os 06rgaos
competentes e discutir o tema. Como responsavel por varios cursos de
libras e de interpretes, entendo que a formacéo de professores para atender
a alunos surdos depende da convivéncia com a comunidade surda, a
aprendizagem da lingua de sinais e o estudo de uma pedagogia ampla.
(SKILAR, 1998, p.37)

Também, a formacgédo ndo depende somente da iniciativa do professor.
Na segunda pergunta foi questionado o relacionamento da familia com a

crianca surda, e a resposta foi

MA: Bom! Mas ele é nervoso e as vezes nés ndo conseguirmos entender
0 que ele quer dizer fica bravo.

Neste item € exposto a dificuldade de comunicacdo até mesmo dentro do

contexto familiar isso s6 afirma o que SKILAR ja colocava:

A comunicagdo entre pais ouvintes e filhos surdos pode ser deficitaria
dependendo do tipo de informagéo recebida ap6s o diagnostico dos filhos e
das modificacdes, dai decorrentes do curso natural das comunicacbes
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familiares.Para evitar o isolamento psicologico das criangas surdas, a
familia ouvinte deve estabelecer contato com membros da comunidade
surda e dos servicos especiais. Somente 0 acesso a LIBRAS por meio de
interacbes sociais com pessoas surdas, pode garantir praticas
comunicativas apropriadas ao desenvolvimento pleno , cognitivo e
linguistico das criancas surdas, ou seja em um atendimento com
perspectiva bilingtie” (SKLIAR, 1997)

Sobre as dificuldades encontradas no processo de “inclusdo” de seu filho se

havia bom atendimento, a resposta foi:

MA: Na escola bom! Em casa eu percebo que os colegas (vizinhos) ndo
gostam de brincar com ele.

No depoimento da méae evidencia que a escola tem cumprido seu papel
democrético ao receber todos os alunos, porém ainda h& a evidéncia da exclusédo
social.

No questionamento sobre a opinidao da afirmacdo que a “inclusao” traz
beneficios para a crianca surda, a resposta foi de afirmacéo e finalmente sobre a
percepcdo da mde em relacdo a interagdo com a escola a méde respondeu que
“No comeco ele ndo aceitava. Hoje ja se relaciona bem” (MA).

A inclusdo nado vale s6 para as pessoas com deficiéncia; vale para todos,
porque caso contrario far-se-a4 novamente a excluséo.

“Incluir significa abrir-se para o que o outro é e para 0 que se é em relacao
ao outro. Por isso, a educacdo inclusiva supde, sobretudo, uma mudanca
em nés, em nosso trabalho, nas estratégias que utilizamos no trabalho, nos
objetos na sala de aula, no modo como organizamos 0 espaco e 0 tempo
em sala de aula”. (MACEDO, 2005 p.22).

4.2 A IMPRESSAO DOS PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO DE CRIANCAS
SURDAS

O primeiro questionamento se reportava a professora em relacdo ao
assessoramento para o desempenho de suas atividades pedagdgicas em relacdo as

criancas com deficiéncia auditiva. A resposta foi a seguinte:

PE: Sim, recebo assessoramento, mas de auxiliares ndo especializadas na
area.

Na fala da professora nos remetemos mais uma vez a falta de profissionais

habilitados para o atendimento ao aluno, verifica-se que todos tém o conhecimento
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da falta de tais profissionais, mas as providéncias ainda nao estdo sendo tomadas.
Para SALLES (2007), A formacdo de professores deverd desenvolver-se em
ambiente académico e institucional especializado, promovendo-se a investigacao
dos problemas dessa modalidade de educacdo, buscando-se oferecer solucdes
teoricamente fundamentadas e socialmente contextualizadas. Devem ser utilizados
métodos e técnicas que contemplem cdodigos e linguagens apropriados as situacdes
especificas de aprendizagem, incluindo-se, no caso de surdez, a capacitacdo em
lingua portuguesa e em lingua de sinais. Nos casos de cegueira, a capacitacdo no
cadigo Braille; nos casos de surdo cegueira, a capacitacao para o uso de Lingua de
Sinais digital (p. 60 - grifos do autor).

A segunda pergunta se referiu a reformulacdo do Plano de Trabalho Docente
e a Metodologia para poder trabalhar com essa crianca (surda) na inclusdo. A

professora respondeu que:

PE: O planejamento ndo a metodologia sim.

A professora ainda relata que:

PE: N&o vi a necessidade de reformular o plano de trabalho, nesse caso,
porém existe a flexibilidade do planejamento.

Os autores Coll, Marchesi e Palacios & Cols (2004) relatam que:

“‘Alguns alunos com deficiéncia podem acompanhar o curriculo comum
apenas acrescido de alguns ajustes técnicos”

Em seguida foi questionado se a professora e os colegas tém facilidade de se
comunicar com essa crianca (surda) e se o ambiente de trabalho estd de acordo

com a metodologia aplicada. Em relagdo a comunicacéo relatou que:

PE: Ndo. Os colegas da classe sentem muita vontade de se comunicar,
porém apresentam grandes dificuldades.

A resposta da professora vem mostrar novamente que nao esta existindo o

cumprimento da Lei:

Art. 32 A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
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médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. (DECRETO N° 5.626,
2005)

Quanto ao ambiente de trabalho ressaltou que:

PE: Nao, ainda falta muito para adequa-lo, ha apenas afixado na parede
um alfabeto para surdos.

No questionamento sobre como a professora analisa o papel da familia nesse

processo educacional, a professora afirma que:

PE: E de suma importancia a participacdo da familia no ambiente escolar,
visto que ela juntamente com o educador dard o suporte necessario ao
educando no processo ensino aprendizagem, principalmente quando se
trata de aluno com necessidades especiais.

Santos (1999) diz que a aproximacao e parceria da familia e a escola devem
estabelecer uma relagdo de reciprocidade, onde a familia participe mais diretamente
no processo educacional de seus filhos, ajudando-os a aprender a aprender e a
escola divida com a familia o seu conhecimento sobre a criancga, respeitando o seu
desejo desta e ajudando-a a se informar e desenvolver, simultaneamente.

Esse contexto parece ser ideal para fundamentar a educacdo dos alunos,

onde haja a parceria entre familia e escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A valorizacado da diversidade humana e a desmistificacdo de que a surdez é
sinbnimo de incapacidade, consolidam experiéncias que o professor incorpora ao
receber, em sala de aula, um aluno surdo. Como ser humano e enquanto
profissional, passara a assimilar valores significativos e necessarios num tempo de
mudancas e transforma¢des no mundo moderno.

Para que a proposta inclusiva responda ou cumpra o que as leis da inclusédo
propdem, se faz necessario inovar as praticas pedagdgicas, partindo de um modelo
curricular flexivel, capaz de atender as diversidades, sempre embasado na ideia
igualitaria e justa que favorecera o atendimento aos alunos, juntamente com projetos
educativos, visando desenvolver e criar uma sociedade inclusiva, pronta a receber
cidadaos capazes, independente de qualquer diferenca que possam apresentar.

S&0 muitos os meios para promover ao aluno especial a oportunidade de
desfrutar espacos comuns no meio em que esta inserido. A inclusédo faz com que os
professores ampliem a visdo de mundo e passem a interagir na diversidade
humana., logo a superacdo do preconceito € uma meta inicial para que o ensino
aconteca e o restante dependera da competéncia e do esforco da comunidade
escolar, do compromisso em buscar subsidios tedricos em experiéncias partilhadas
com estudiosos ou profissionais da educacdo, bem como a participacdo ativa da
familia na escola.

Para atentar a estes fatores e chegar a esta concluséo foi que percebeu-se,
no decorrer desta pesquisa, a necessidade realizar a entrevista com uma mae e
uma professora, entrevista esta, demonstrada durante o desenvolvimento deste
trabalho, pois péde-se evidenciar nas respostas aos questionamentos realizados a
familia a falta de tempo, o pouco conhecimentos de seus direitos e o despreparo que
tem em relagéo a vida educacional do filho e até mesmo a dificuldade em relacdo a
comunicacdo, ou seja, nem sempre a préopria familia busca o estudo ou o
conhecimento da lingua (LIBRAS) que sera utilizada pelo filho.

Para que haja inclusao efetiva, sdo necessarias estratégias facilitadoras como
o incentivo e interacao entre o grupo, (familia, aluno e escola) atitudes de aceitacao;
atividades que envolvam a todos. Outro fator relevante para que o processo da
inclusdo se efetive é que os educadores acreditem que todo gesto, atitude,

planejamento, acédo e avaliacdo estdo a servico do aluno e que este pode aprender
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com tudo, em todos os ritmos e de varios modos, com diversos meétodos e com
tempo indeterminado.

Parece correto afirmar que a inclusdo educacional € uma luta que envolve
toda a sociedade porque depende também de politicas econdmicas e sociais, assim
o educador, sendo assim, sem apoio desses segmentos ndo podera desempenhar
um bom trabalho. E infelizmente € isso que a realidade apresenta, quando os alunos
sao inseridos em sala de aula regular, sem nenhum apoio, sem que o educador
tenha recebido preparo, a familia se omite, e a crianca surda vai apenas figurar na
lista de chamada, porém sem apresentar nenhum progresso. Além de tudo isso,
sabe-se que a falta de comunicacgéo é algo complicado, levando o aluno surdo a se
recolher num mundo de alienacéo, até que deixa de comparecer a escola, pois para
ele ndo faz sentido estar entre pessoas que ndo o0 entendem e que ele nao
consegue entender.

Muitos professores questionam essa situagdo, no entanto, ficam sem
respostas e o problema persiste o que fica evidenciado é que a inclusdo educacional
nao tem sido tratada com prioridade pelo Sistema Educacional tornando-se privilégio
de algumas escolas.

Por outro lado, talvez a inclusdo educacional sirva para mostrar as
ineficiéncias que a escola possui, demonstrando que as mudancas sao necessarias
e urgentes e deverdo partir de uma total reforma do Sistema Educacional Brasileiro,
havendo necessidade da conscientizacdo de todos sobre os beneficios advindos da
incluséo.

Sabe-se que a inclusdo de pessoas surdas nao € uma tarefa facil, mas que
constitui um compromisso ético que visa democratizar a participacdo de todas as
pessoas no processo educacional, num inter-relacionamento que favoreca a troca de
experiéncias, passando a promover a melhoria da qualidade de vida.

A educacdo numa democracia é o principal meio de instrumentalizacédo do
individuo para o exercicio de suas fungbes na sociedade. Logo, € de vital
importdncia que as diretrizes norteadoras da politica nacional de educacao
contemplem todos os alunos sem excecdo (GOFFREDO, 1991). Se a incluséao
educacional unir a criatividade do professor a sua convicgdo de que a aprendizagem
€ possivel para todos os alunos e que ndo ha limites na aprendizagem quando bem
direcionada, com certeza haverd remoc¢fes de barreiras que ainda embaracam a

inclusdao educacional.
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Pode-se concluir, portanto que a inclusao de pessoas surdas vem ganhando
espaco no contexto social. Sdo avancos lentos, mas significativos que poderao
comprovar que uma escola de qualidade, acolhedora para todos, € um sonho
possivel, pois o direito de todos os individuos a educacdo, como caminho possivel
de integracdo com o meio social, deve ser respeitado, independente das dificuldades
do educando.

No entanto, assegurar oportunidades iguais, ndo significa garantir tratamento
idéntico a todos, mas sim oferecer a cada individuo meios para que ele desenvolva,

tanto quanto possivel, o maximo de suas potencialidades.
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