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RESUMO

LIGESKI, Marinés. Ensino de Geografia para alunos surdos inclusos no Ensino
Regular. 2014. 39p. Monografia de Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino. Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

Este trabalho teve como objeto de pesquisa as possiveis metodologias para o
ensino de Geografia para alunos surdos no ensino regular. O desenvolvimento de
metodologias que contemplem alunos surdos e que privilegiem a aprendizagem é
possivel por meio da utilizacdo de diferentes linguagens, como cartogréficas,
fotograficas, entre outros. Deve-se ressaltar que as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem para as pessoas com surdez fazem-se mediante muitos
tabus e preconceitos que insistem em permanecer nas escolas, demonstrando a
caréncia na preparagdo dos profissionais da educagao para ensinar o aluno surdo
incluso em turmas de ensino regular. Apesar de a comunicacdo apresentar-se como
um dos problemas no processo de ensino, visto que a lingua materna da pessoa
com surdez é a Lingua de Sinais, denominada no Brasil de LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais, e a sua segunda lingua é a Lingua Portuguesa. Este fato indica
gue h& muitas barreiras a serem superadas na relacdo professor-aluno. N&o
obstante, verificou-se que € possivel contemplar o processo de ensino e
aprendizagem no ensino da Geografia por meio do Bilinguismo e da Pedagogia
Visual. InUmeros sao 0s questionamentos, as duvidas, as incertezas e os desafios
gue permeiam esse campo delicado da Educacdo Especial, mas que devem ser
sempre estudados, aprofundados e, principalmente, buscar a superagcdo do
preconceito que envolve a inclusdo de alunos surdos na educacdo do ensino
regular.

Palavras-chave: Metodologia. Aprendizagem. Educacao. Surdez. Incluséo.



ABSTRACT

LIGESKI, Marinés. Ensino de Geografia para alunos surdos inclusos no Ensino
Regular. 2014. 39p. Monograph Specialization in Education: Methods and
Techniques of Teaching. Federal Technological University of Parana, Medianeira,
2014.

The aim of this work was to verify possible methodologies for teaching Geography
for deaf students in regular schools. The development of methodologies that include
deaf students and that emphasize learning is possible through the use of different
languages, such as cartography, photography, and others. It should be emphasized
that the difficulties in teaching and learning for people with hearing loss is done by
many taboos and prejudices that insist on staying in school, demonstrating the lack in
the preparation of education professionals to teach deaf students in inclusive
classrooms regular education. Although communication is present as one of the
problems in the teaching process, as the mother tongue of the person is deaf sign
language, named in Brazil LIBRAS - Brazilian Sign Language, and your second
language is the Portuguese language. This indicates that there are many barriers to
be overcome in the teacher-student relationship. Nevertheless, it was found that it is
possible to contemplate the process of teaching and learning in teaching Geography
through Bilingualism and Visual Pedagogy. There are a lot of questions, doubts,
uncertainties and challenges that permeate this delicate field of Special Education,
but that should always be studied deeply and primarily fetch overcome the
preconception that involves the inclusion and education of deaf students in regular
education.

Keywords: Methodology. Learning . Education . Deafness. Inclusion.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Classificacdo das Fontes Bibliograficas............cccccccvvvvvvnnnn.
Figura 2 — Localizag&o do Municipio de Foz do Iguagu........................
Figura 3 — Planta baixa do Municipio de Foz do Iguagu.......................
Figura 4 — Avenida Brasil, Década de 1940..............ccceeeeeeiiiivieieiinnnnn,
Figura 5 — Avenida Brasil, Década de 1960................cccoevrerrrrrrrrnnnnnnnnn.
Figura 6 — Avenida Brasil, Década de 1970.........cccccccvvveveieeeeeeeieeeennnnn,
Figura 7 — Avenida Brasil, Década de 1980..........cccccccevvvviiieeeeeeeeeennnnnn,
Figura 8 — Residuos SOlOS...........cooeiiiiiiiiieeeccee e
Figura 9 — POIUICAO VISUAL.......cccoiiiiiieeiiiieeieeeeeecs e

Figura 10 - FAVEIIZAGAO.........cooiiiiiiieiiee e



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt anas 11
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA .....ooiiieceeeeeeee et 13
2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL PARA PESSOAS COM SURDEZ...13
2.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA NAS ESCOLAS ......coivieeeeeeee e 19
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........cocviuiiieieceeeeeeeee e 22
4 RESULTADOS E DISCUSSAO ..ottt 234
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt ettt e 322
REFERENCIAS ..ottt ettt st et este sttt e ete e see e 344

ANEXOS .t 377



11

1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria, a surdez foi concebida por diferentes perspectivas que
se refletem até os dias de hoje. A oralidade predominou na educacao de surdos
entre os séculos XVIII e XIX, e o ensino dessas criancas muitas vezes ndo estava
contemplada pela inclusdo escolar, sendo “caracterizada por um processo em que
esses sujeitos foram considerados incapazes e destituidos de racionalidade em
funcdo de seu impedimento de ouvir.” (RAMOS, 2010, p.3). Dessa forma, percebe-
se que o surdo ndo corresponde no processo de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, na sociedade.

O ensino para as pessoas com surdez ainda se apresenta como um tabu e
imerso em dificuldades para os docentes que se confrontam com a comunicacao,
visto que a maioria desses profissionais ndo conhece a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras. Outro ponto relevante € a insercdo do aluno surdo no ensino regular.
Inimeros questionamentos, duvidas, incertezas e principalmente desafios permeiam
esse campo delicado da Educacao Especial. Como o professor pode desenvolver
praticas pedagdgicas que contemplem tanto alunos surdos em turmas de ensino
regular? A discussao é ampla e estd em constante construgao.

Este estudo estd entrelacado com a disciplina de Geografia que “tem
atuacao privilegiada dentro do elenco das disciplinas na escola, pois favorece uma
maior integragdo entre o ambiente mais restrito do aluno e o mundo do qual faz
parte” (RUA, 2005, p. 3). Dessa forma, a Geografia, como disciplina escolar,
apresenta sua contribuicdo para que profissionais da educacdo e estudantes
progridam nas suas representacdes sociais e seu conhecimento sobre as diversas
dimensdes da realidade natural, historica e social (PONTUSCHKA, 2009, p. 38).

O estudo das metodologias ou praticas pedagogicas faz-se relevante, pois por

meio deste € que se verifica o desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem. A metodologia pode ser entendida como o0 “conjunto de métodos e

regras aplicados ao dominio particular da ciéncia e da pesquisa ou ao

desenvolvimento sistematico de algum trabalho complexo” (FERREIRA, 2011, p.
592).

O interesse neste trabalho justifica-se pela vivéncia da pesquisadora com

alunos surdos no ensino regular de uma Escola Publica do Estado do Parana, e a
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relevancia da mesma faz-se necessaria devido a caréncia de metodologias de
ensino de geografia adequadas para contemplar os alunos surdos no ensino regular,
pois é perceptivel que as aulas seguem um determinado padrdo: o da oralidade,
fator este que dificulta o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, mesmo
com a presenca do tradutor e intérprete da lingua de sinais.

O presente trabalho realizou-se por meio de pesquisa bibliografica acerca do
assunto, resgatando a trajetéria historica do processo de ensino e aprendizagem
para alunos com surdez e o desenvolvimento de estratégias por meio de observacao
de aulas de Geografia para o 7° Ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede

publica estadual de Foz do Iguacu, Parana.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL PARA PESSOAS COM SURDEZ

A partir de 1994, com a Declaracédo de Salamanca, a educacao passou a ser
de direito de todos, onde pessoas ditas com deficiéncia também foram
contempladas. No Brasil, a Lei e Diretrizes de Base da Educacao (LDB) N° 9.394 de
1996, em seu Artigo 4°, Paragrafo Ill, subsidia a garantia de atendimento
educacional especializado gratuito aos alunos com deficiéncia nas escolas publicas.
No entanto, essa realidade nem sempre foi assim. Conforme Damazio (2005, p.111)
percebe-se que ndo ha um entendimento sobre o conceito de inclusédo escolar, onde
os alunos surdos que frequentam o ensino regular sdo, na maioria das vezes,
participantes de uma integragdo escolar “entendida como uma forma de insercao
parcial, condicionada a capacidade de os alunos com surdez acompanharem 0s
demais colegas ouvintes e atenderem as exigéncias da escola.” No entanto,
percebe-se que as especificidades do surdo séo pouco observadas. Pereira e Vieira
(2009 apud GROSJEAN, 1996), enfatizam que as pessoas com surdez tém acesso
ao mundo pela viséo, visto que a Lingua de Sinais €é visual/espacial. Dessa forma, é
a partir da Lingua de Sinais para os surdos que se desenvolve o mesmo papel da
Lingua Portuguesa para 0s ouvintes.

A surdez tem em sua trajetéria inUmeros eventos que refletem nas
conquistas atuais deste grupo. Entretanto, conforme Lourenco e Barani (2011, p.2),
0 aluno surdo, mesmo amparado por lei, € visto como um “estrangeiro” em sala de
aula, porque ele utiliza uma lingua diferente do que é adotado na escola de ensino
regular, ou seja, a Lingua Portuguesa. Assim, a Lingua Brasileira de Sinais € a sua
primeira lingua, enquanto que Lingua Portuguesa passa a ser a sua segunda lingua.

Historicamente, a trajetéria do surdo na sociedade foi marcada por
exclusdes, pois era considerado um empecilho ou ndo era digno de sobrevivéncia.
Poker (apud GOLDFELD, 1997), destaca que os surdos eram, na antiguidade, vistos
em diferentes maneiras, como pessoas castigadas pelos deuses ou pessoas
enfeiticadas, ou ainda eram vistas com piedade. Sendo assim, acabavam sendo
abandonadas ou sacrificadas. Lourengco e Barani (2011 apud VELOSO e MAIA
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FILHO, 2009) ressaltam que em Atenas, os surdos geralmente eram deixados em
pragas publicas, enquanto que em Esparta, eram jogados de rochedos, ja em Roma
eram atirados no Rio Tiger. Na Filosofia, Aristdteles ressaltava que “[...] de todas as
sensacoes, é a audicdo que contribui mais para a inteligéncia e o conhecimento...,
portanto, os nascidos surdos se tornam insensatos e naturalmente incapazes de
razao” (LOURENCO; BARANI, 2011 apud VELOSO e MAIA FILHO, 2009). Dessa
forma, os surdos permaneciam excluidos na sociedade.

Essa realidade comecou a mudar a partir da crenca de que pessoas com
deficiéncias nada mais eram do que instrumentos de Deus para auxiliar ao préximo
na sua jornada e para seguir o caminho correto. Essa concepcao, de acordo com
Lourenco e Barani (2011, p.5) surgiu com 0s ensinamentos cristdos expressos no
Evangelho de Jodo [9:1-2]. Com essa nova perspectiva, as pessoas consideradas
deficientes eram encaminhadas as igrejas, onde surgiram as primeiras Santas
Casas de Misericordia, ja no final da ldade Média. Assim, o ensino passa ser uma
preocupacao nestes ambientes, visto que, como enfatizam Lourenco e Barani (2011
apud VELOSO e MAIA FILHO, 2009), iniciam-se 0S primeiros passos para a
educacao do surdo.

A partir do século XVI, surgiram os primeiros educadores de pessoas com
surdez. Como aponta Poker (2011, p.1-2), criaram-se diversas metodologias para se
ensinar criancas com surdez, porém baseavam-se na oralidade. Na Espanha, ainda
no século XVI, o monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1520-1584) criou um
método educacional para criancas surdas, composta de datilografia, escrita e
oralizagdo, como também uma escola de professores com surdez. (POKER apud
GOLDFIELD, 1997). Em 1750, o Abade Charles Michel L’Epée criou, na Franca, o0s
“Sinais Metddicos”. Esse abade defendia “que todas as pessoas com surdez,
independentemente do seu nivel social, deveriam ter direito a educacao publica e
gratuita.” (POKER, 2011, p. 2). Na mesma época, na Alemanha, foi criada, pelo
professor Samuel Heinicke (1729-1789), a primeira escola de Oralismo Puro, que
nao alcangcou 0 mesmo sucesso que os estudos na Franca. (LOURENCO; BARANI,
2011 p.7). A influéncia da escola francesa para surdos nos Estados Unidos €
destacada em Poker (2011, p. 2) que diz que a primeira escola permanente para
surdos foi criada por Thomas Hopkins Gallaudet e Laurente Clerc, em 1817, onde a
forma de comunicacao sinalizada foi adaptada para o inglés. Surge ai a ASL (Lingua
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de Sinais Americana). Entretanto, mesmo a Lingua de Sinais prosperando, a partir
de 1860, o oralismo foi ganhando mais espaco. Conforme explicita Ramos (2010):

o oralismo perdurou como filosofia educacional predominante desde
1880 a meados de 1960, fazendo com que toda a escolarizacdo dos
surdos, bem como o acesso ao conhecimento (informal ou cientifico)
fosse dependente de sua capacidade de oralizacdo, ou seja, na
maioria dos casos nao acontecia. (RAMOS, 2010, p. 4)

Um grande defensor do Oralismo foi Alexander Grahn Bell que, como relatam
Lourenco e Barani (2011, p.8), publicou alguns artigos que censuravam o casamento
entre surdos, a Cultura Surda, escolas residenciais para 0s mesmos, como também
0 uso de Lingua de Sinais, 0s quais, acreditava, ndo geravam o desenvolvimento
intelectual do surdo.

Além do Oralismo, surgiram outras abordagens na construcdo educacional
para os surdos, como a Comunicagdo Total e o Bilinguismo (ALVES, FERREIRA e
DAMAZIO, 2010, p.7).

No Brasil, a educacdo dos surdos teve inicio em 1855, com o professor
francés Eduard Huet que, por solicitacdo de Dom Pedro Il, fundou a primeira escola
de surdos no Rio de Janeiro, em 26 de setembro de 1857, data que passou a ser
comemorada como o Dia Nacional do Surdo. Essa instituicdo funcionava como um
internato, onde 0s meninos participavam de oficinas profissionalizantes e as meninas
seguiam o artesanato e culindria (LOURENCO; BARANI, 2011 apud JANUZZI,
2004). Inicialmente foi intitulada como Instituto de Surdos-Mudos (ISM) e mais tarde
passou a se chamar Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), pois essa
escola recebia alunos do pais inteiro, conforme relatam Lourengo e Barani (2011
apud VELOSO; MAIA FILHO, 2009). A partir de 1911, o INES adotou a abordagem
Oralista, seguindo uma tendéncia mundial e ndo respeitando a escolha dos alunos
surdos que se apresentaram resistentes, pois ja utilizavam a Lingua de Sinais no
seu cotidiano (POKER, 2011 apud GOLDFIELD, 1997).

O retrocesso na trajetéria da educacdo de surdos foi decidido em 1880, no
Congresso de Mildo, onde representantes de alguns paises reuniram-se para decidir
qual era o melhor método educacional. No entanto, ndo houve debates, e os
principais interessados no assunto, os surdos, s6 tiveram um Unico representante e
gue nao teve direito a voto. O resultado dessa decisao refletiu significativamente no

processo de ensino e a aprendizagem dos alunos surdos que tiveram um declinio
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em seus desempenhos escolares. (LOURENCO, BARANI, 201lapud VELOSO e
MAIA FILHO, 2009).

A partir da década de 1970, pesquisas a respeito da Lingua de Sinais se
desenvolveram. William Stokoe foi um dos precursores, demonstrando que a Lingua
de Sinais apresentava as mesmas caracteristicas das linguas orais (POKER, 2011,
p.3). Stoke observou as diferengas entre dois grupos de surdos: o primeiro, que
nasce numa familia de ouvintes e o segundo grupo, que nasce numa familia de
surdos. Durante esta observacédo ele constatou que os surdos do segundo grupo se
adaptavam melhor na sociedade do que os do primeiro grupo, pois estes nao se
comunicavam por sinais como no primeiro grupo. Dessa forma, o pesquisador
concluiu que a Lingua de Sinais é a Lingua materna dos surdos e que, através dela,
podem compreender o mundo e ter uma identidade (LOURENCO, BARANI, 2011
apud VELOSO e MAIA FILHO, 2009). Nasce assim a Comunicacdo Total que
determinava a Surdez como forma natural e aceitava “o uso de todo e qualquer
recurso possivel para a comunicacdo, procurando potencializar as interacdes
sociais, considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos”
(ALVES, FERREIRA e DAMAZIO, 2010, p.7). Conforme Poker (2011, p.7), esse
método pressupbe que o aprendizado da Oralidade néo certifica o total
desenvolvimento do surdo, é necessario o seu desenvolvimento cognitivo e afetivo.

Tanto o Oralismo como a Comunicacdo Total ndo foram satisfatérias no
processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo. Em relagdo ao Oralismo,
Ramos (2010 apud SANCHEZ, 1990) enfatiza ainda que “o macico fracasso
educacional dos surdos e a impossibilidade de insercao real na sociedade, de forma
ativa, foram alguns dos fatores que desestabilizaram esse modelo de atendimento”.
Ja a Comunicacgéo Total ndo seguia uma comunicacdo padronizada, o que gerava
confusdo, pois cada surdo criava seus proprios sinais, dificultando assim, a
compreensao (LOURENCO; BARANI, 2011apud GOLDFIELD, 2002). Dessa forma,
verifica-se a necessidade urgente de mudanca de paradigmas no modelo
educacional para os alunos com surdez.

No inicio da década de 1980, surge a terceira abordagem educacional para
os alunos surdos: o Bilinguismo, filosofia que tem como propédsito “capacitar a
pessoa com surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida
social: a lingua de sinais e a lingua da comunidade ouvinte” (ALVES, FERREIRA e
DAMAZIO, 2010, p.7). Pode ser também qualificada, conforme enfatiza Poker (2011,
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p.8), como “uma filosofia que vem ganhando forga na ultima década, principalmente
no ambito nacional’. O Bilinguismo, segundo a mesma autora, € uma proposta
recente e que nao teve uma avaliacdo critica, visto que ndo foi efetivamente
implantada. Esta abordagem configura-se no principio de que o surdo deve aprender
sua primeira lingua, ou seja, a Lingua de Sinais, com a comunidade surda e a
Lingua Portuguesa seria ensinada posteriormente, na modalidade escrita e passaria
a ser considerada como segunda lingua (POKER, 2011, p.8). Ao se pensar no

bilinguismo, Pereira e Vieira (2009, p. 67), destacam:

As duas linguas ndo competem, ndo se ameagam, possuem 0 mesmo
status. A lingua de sinais, como primeira lingua do surdo, é sua lingua
de identificacdo, de instru¢do e de comunicacéo e a lingua portuguesa,
na modalidade escrita, como segunda lingua, é a possibilidade do
surdo ter acesso a informacgdo, conhecimento e cultura tanto da
comunidade surda como da majoritaria ouvinte.

Outro fator relevante € como os bilinguistas descrevem os surdos, como
expde Poker (2011, p.9), que “formam uma comunidade, com cultura e lingua
proprias, tendo assim, uma forma peculiar de pensar e agir que devem ser
respeitadas”. Dessa forma, observa-se a importancia de se ensinar a Lingua de
Sinais na vida do surdo, pois além de fazé-lo identificar-se dentro de uma sociedade,
0 mesmo contribuird para o desenvolvimento de sua cultura.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida no Brasil pela Lei N°
10.436 de 24 de Abril de 2002, que em seu Artigo 1° reconhece “como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos
de expressdo a ela associados”, regulamentada posteriormente pelo Decreto
Federal N° 5626, de 22 de dezembro de 2005, que condiciona a oferta obrigatoria de
educacao bilingue aos alunos surdos, desde a educacéo infantil. Salienta-se que a
Libras pode ser aprendida por qualquer pessoa, desde que a mesma esteja
interessada, pois ela apresenta componentes tais quais as linguas orais, como a
gramatica, semantica, entre outros (SILVA, 2010 apud FENEIS, 2010).

Para que o bilinguismo possa acontecer no ensino regular no Estado do
Parana, é necessario um profissional capacitado para esta funcéo. Este profissional
€ conhecido como Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILS),
reconhecido pela Instrugcdo N° 003/2012 — SEED/SUED - PR, que o habilita como o

profissional bilingue responsavel pelo suporte pedagdgico a escolarizacao de alunos
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surdos matriculados no ensino regular. Conforme Pereira e Viera (2009, p. 66), para

este profissional:

€ essencial que seja fluente em lingua de sinais, que tenha
conhecimento da cultura surda, que reconheca as pessoas surdas,
seus alunos e seus colegas surdos, como capazes e a lingua de sinais
como tendo o status da lingua portuguesa.

Cabe ainda a este profissional, auxiliar o maximo possivel o aluno surdo de
sua segunda lingua, ou seja, a Lingua Portuguesa, através do maior numero de
textos, provocando a repeticdo das narracdes e traducBes. Assim, € possivel
trabalhar com a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita sem referenciar a
oralidade, mas contrastando a Lingua de Sinais, demonstrando-se as semelhancas
e diferencas entre ambas. (PEREIRA; VIEIRA, 2009, p. 66-67).

Como aponta Ramos (2010), a importancia do bilinguismo para os surdos
pode ser resumida na ideia de que a Libras assume o papel de primeira lingua na
interacdo e na aprendizagem, enquanto que a Lingua Portuguesa assume o
aprendizado como segunda lingua. Outra caracteristica importante do bilinguismo,
relacionada por Poker (2011, p. 9), “é respeitar a autonomia das linguas de sinais
organizando-se um plano educacional que respeite a experiéncia psicossocial e
linguistica da criancga surda”

Conforme Silva (2010), a inclusédo de criancas surdas no ensino regular pode
exercer grande influéncia no seu desenvolvimento social, desde que respeitando

suas necessidades educacionais. Nas palavras da mesma autora,

para a crianga surda a educacao inclusiva no ensino regular é o maior
exercicio de direito de cidadania que ela pode desempenhar, sendo
papel da escola e da sociedade oferecer tal ensino de forma a oferecer
maior amparo aqueles que para a aquisicdo e desenvolvimento das
diversas potencialidades desta necessitem” (SILVA, 2010, p.10)

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem nao depende apenas do
aluno surdo ou do Profissional Intérprete, mas também de todos os profissionais

envolvidos com a proposta curricular da escola.
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2.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA NAS ESCOLAS

A Geografia € uma Ciéncia que tem como objeto de estudo o espaco
geografico que “é entendido como interdependente do sujeito que o constréi”
(PARANA, 2008, p.52), ou seja, é uma abordagem que estabelece uma relacio
entre 0 sujeito e o0 objeto, relacionando-0s como 0s responsaveis pelo processo do
conhecimento. Porém, no decorrer das ultimas décadas inuUmeras e rapidas
transformacdes do espago mundial tém refletido intrinsecamente no objeto de estudo
desta Ciéncia. Assim sendo, a Geografia, como ciéncia social, estd atrelada as
mudancas espaciais. Conforme aponta Cavalcanti (2005, p.14), o ensino da
Geografia “busca propiciar a constru¢cdo de conhecimentos e, especialmente, de
conceitos geograficos pelos alunos. A mesma autora ainda enfatiza que este
processo ganha relevancia por meio do entendimento dos processos de mediagao
do professor em funcéo da aprendizagem dos alunos.

O saber geografico no cotidiano do aluno e o processo de aprendizagem

estdo a disposi¢cao dos professores, como retrata Somma (2003, p. 163):

O objeto de estudo da geografia esta ai, exposto a todos os sentidos
de cada aluno, todos os dias. O espaco proximo se vive; forma parte
da histéria pessoal do aluno que lhe atribui uma I6gica a sua maneira.
Os significados implicitos, os preconceitos, as no¢des prévias formam
parte do desenvolvimento das inteligéncias pessoais. Ignorar essa
forma de apreender seu espaco real é, além de um erro pedagdgico,
uma forma de desconhecer o aluno como pessoa.

Percebe-se, assim, que o aluno compreende a importancia de se conhecer o
espaco geografico que o cerca e de que forma esse conhecimento tem em sua vida
como individuo e cidaddo que participa deste mundo complexo. Portanto, é
imprescindivel refletir “sobre o que ensinar, como ensinar e como avaliar os
conhecimentos geograficos” (PONTUSCHKA, 2009, p.71).

Na década de 1980, a grande preocupacao dos professores de Geografia
pautava-se na “necessidade de novas metodologias para a compreensao do espago
geografico, com base em uma ciéncia que, dialeticamente, buscasse a integragéo do
arranjo espacial com as relacdes sociais existentes em cada momento historico.”
(PONTUSCHKA, 2009, p.71).
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Como a primeira lingua do aluno surdo é a de sinais, verifica-se que ao se
trabalhar com linguagens textuais, o processo de aprendizagem torna-se complexa
para ele. Dessa forma, € necessario buscar outros recursos didaticos que tornem a
aprendizagem do aluno surdo um processo significativo, onde a apropriacdo de
conhecimento e a compreensdo do espaco geogréfico sejam facilmente mediadas
pelo professor, e para isso o uso de diversos recursos faz-se pertinente. Segundo
Pontuschka (2009, p.216), varios sao os “tipos de materiais e linguagens, como
livros didaticos, paradidaticos, mapas, graficos, imagens de satélite, literatura,
musica, poema, fotografia, filme, videoclipe, jogos dramaticos”. E ao aproveitar
esses materiais e as diferentes linguagens possibilita ao aluno surdo a
aprendizagem.

Este estudo verificou as possibilidades metodologicas que mais se adaptam
ao ensino de Geografia para uso em sala de aula com a inclusdo de alunos surdos
no ensino regular, visto que ha uma grande dificuldade em se trabalhar com alunos
dessa modalidade junto com alunos ouvintes. Ao se fazer o levantamento
bibliografico percebeu-se que as praticas pedagdgicas sao inumeras e complexas.

As Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana (2008)

compreendem que

para a formagdo de um aluno consciente das relacdes socioespaciais
de seu tempo, o ensino da Geografia deve assumir o quadro
conceitual das abordagens criticas dessa disciplina, que propéem a
analise dos conflitos e contradi¢bes sociais, econdmicas, culturais e
politicas, constitutivas de um determinado espacgo. (PARANA, 2008, p.
53-54)

Assim, a Geografia preocupa-se com as espacializacbes de toda e qualquer
forma. Partindo desse pressuposto, esta disciplina pode ser trabalhada visualmente
em qualquer aspecto. A proposta desenvolvida nesta pesquisa foi verificar que
metodologias mais se adaptam para a aprendizagem do aluno surdo e que
proporcione e estimule-os a fazerem a leitura do espaco em que vivem. E para a
Ciéncia Geografica, essa tarefa pode ser espontaneamente trabalhada no aspecto
visual, como ressaltado anteriormente. Segundo Cavalcanti (2005, p.24), “o0 ensino
da Geografia deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreensdo da
realidade do ponto de vista da sua espacialidade”.

A Ciéncia Geogréfica permite aos alunos apropriarem-se dos conceitos

fundamentais dessa disciplina, por meio do processo de producao e transformagéo
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do espaco geogréfico, que necessita ser trabalhado sob uma 6tica critica e dindmica,
considerando a realidade dos alunos. Os conceitos da Geografia s&o: paisagem,
regido, lugar, territorio, natureza e sociedade, que permeiam a construcdo dos
conhecimentos. Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de
Geografia (PARANA, 2008), esse processo faz-se mediante a articulacdo entre o
conhecimento espacial prévio dos alunos para, assim, relaciona-lo ao conhecimento
cientifico, tornando-o significativo.

Uma dos procedimentos didaticos mais utilizados nas aulas € a exposicéo
dialogada, que permite a participacdo e interacdo entre professor e alunos. No
entanto, esse método parte da oralidade, um dos grandes problemas identificados
nas turmas com inclusdo de alunos surdos. Segundo Fantin (2010, p.139) “o aluno
deve ter oportunidade de pensar, refletir, elaborar perguntas, problematizar”,
estabelecendo assim, relagbes com o objeto de estudo. Entretanto, € preciso
trabalhar o Bilinguismo e a Pedagogia Visual para que o aluno surdo sinta-se
participante ativo do processo de ensino. Conforme Ramos (2010, p. 6), a aula
precisa de formulacbes e préaticas pedagdgicas inovadoras que contemplem as
necessidades visuais no processo de ensino e aprendizagem. E € com esta
finalidade inovadora, que esta pesquisa busca trabalhar com metodologias que
contemplem a interacdo do aluno surdo nas aulas de Geografia. Por isso, a
participacdo do Profissional Intérprete é de suma importancia para que o Bilinguismo
aconteca. Mas o professor pode utilizar metodologias que permitam uma maior
compreensao do aluno surdo, estimulando sua autonomia por meio da Pedagogia
Visual.

Para a contextualizacdo e apropriagcdo dos conceitos atrelados ao
conteudo, foi necessario partir do local para o global, ou seja, fazer um recorte
espacial e temporal. Para isso, 0 uso de imagens comparativas, mapas e graficos
séo excelentes recursos didaticos que permitem trabalhar com a Pedagogia Visual e

estimular a participacdo e compreenséo do aluno surdo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa constitui-se em um conjunto de procedimentos que visam a
produzir um novo conhecimento e ndo reproduzir, simplesmente, o que ja se sabe
sobre um dado objeto em um determinado campo cientifico.

Sob este enfoque, podemos trazer aqui a definicdo de Demo (1987, p. 23),
para quem "pesquisa é a atividade cientifica pela qual descobrimos a realidade”.

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica do estado do Parana,
localizada no municipio de Foz do Iguagu/PR.

Este trabalho baseou-se em pesquisa bibliografica e estudo de caso que, de
acordo com Gil, (2008, p. 39) "é desenvolvida com base em material j4 elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos".

As fontes bibliograficas sdo em grande numero e podem ser assim
classificadas:

FIGURA 1 — Classificacdo das Fontes Bibliogréficas

_ Obras literarias
De leitura
Obras de
corrente .
divulgacéo
wos |
Dicionarios
. Enciclopedias
FONTES De referéncia :
] Anuarios
BIBLIOGRAFICAS
Almanaques

Publicactes Jornais

Periédicas Revistas

Impressos Diversos

Fonte: Gil (2008, p. 44)

A pesquisa foi realizada com o 7° Ano do Ensino Fundamental, turno
vespertino, de uma escola da rede publica estadual, durante o més de setembro de
2014. A classe € formada por trinta e dois alunos, dos quais quatro sdo surdos.
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Os dados levantados para este estudo foram realizados mediante a
observacédo de trés aulas da disciplina de Geografia (aplicadas pela pesquisadora),
gue consistiram em trabalhar com trés metodologias diferentes: Oralidade,
Bilinguismo e Pedagogia Visual.

Os dados foram analisados de forma qualitativa a partir da aplicagao de trés
metodologias diferenciadas de ensino, que constataram o nivel de compreensao do

aluno surdo no ensino regular.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO



24

Tendo em vista o uso de trés metodologias diferentes para o processo de
ensino de alunos surdos no ensino regular, verificou-se que as praticas pedagoégicas
adotadas nas aulas de Geografia observadas, demonstraram diferentes resultados.
Foram trés aulas, assim caracterizadas:

e Aulal - utilizou-se da leitura de imagens;
e Aula 2 - concentrou-se na oralidade e leituras textuais;
e Aula 3 - combinou as metodologias utilizadas nas aulas anteriores.

O espaco urbano, segundo Corréa (2003), é fragmentado e ao mesmo tempo
articulado, produzido histérica e socialmente. Nesta perspectiva, as categorias de
analise da Geografia — relacbes Sociedade/Natureza e Espaco/Temporal — s&o
essenciais para a apreensdo dos conteudos. Ao contextualizar a realidade vivida
pelo aluno com a tematica abordada em sala de aula, é possivel situa-lo como
sujeito histérico nas relacdes econdmicas, politicas, populacionais e sociais. O
conteudo é tratado diacronicamente, ou seja, pela evolucdo histérica dos
acontecimentos. Neste sentido, a abordagem dialética propicia uma compreensao
que relacione o presente e 0 passado em uma perspectiva de leitura critica da
sociedade e que estabeleca didlogos possiveis entre diferentes campos de saber.

As aulas observadas e estratégias adotadas consistiram em:

AULA 1: leitura de imagens.
Conteudo: Urbanizacéo do espaco brasileiro — Foz do Iguacu.

A urbanizacdo brasileira aconteceu tardiamente comparada aos paises
desenvolvidos. Existem inUmeros fatores que influenciaram a urbanizacdo em nosso
pais, entre eles o éxodo rural e a industrializagdo (RUA, 2005, p. 86). O uso de
mapas é de suma importancia para se compreender a espacializacdo do espago
geografico. No primeiro momento da aula, foram expostos mapas de localizacédo de
Foz do lguagu (Figura 3), assegurando a importancia da leitura cartogréfica para
compreender as relacbes espaciais e sociais que sao produzidas pelo homem.

Mas, para tanto, a linguagem cartografica deve estar atrelada a
contextualizacdo dos conteudos e a realidade vivida pelos alunos. Para isso, foram
distribuidas plantas baixas (Figura 4) do municipio para que os alunos localizassem
0 bairro em que vivem e escrevessem no caderno suas principais caracteristicas.

Ao término do exercicio, foi aberto um espaco de didlogo para que os alunos
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comparassem as semelhancas e diferencas entre seus bairros. Logo apés, o
objetivo de estudo desse tema foi apresentado, indicando que existem
possibilidades de reconhecer os fatores econémicos, politicos, populacionais e

sociais que influenciam o espaco urbano onde vivem e também de que forma isso

os afeta.
FIGURA 2 — Localizagdo do Municipio de Foz do Iguacu
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Fonte: SRX Geoprocessamento (http://srxgeoprocessamento.blogspot.com.br/2013/05/mapas-de-
analise-multitemporal-da.html)
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FIGURA 3 — Planta baixa do Municipio de Foz do Iguacu
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Fonte: http://www.ceaam.net/foz/leqgislacao/leis/2010/Lc0162.htm

O segundo momento da aula propiciou a leitura de imagens para identificar o
conhecimento de cada aluno em relagdo a urbanizacao, partindo do local, ou seja,

imagens que retratam diferentes momentos do espac¢o urbano do municipio de Foz


http://www.ceaam.net/foz/legislacao/leis/2010/Lc0162.htm
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do Iguacu (Figuras 5, 6, 7 e 8). A atividade proposta aos alunos consistiu numa
andlise de fotografias e anotacfes baseadas em alguns questionamentos, como: 0
gue mudou no decorrer das décadas? Que caracteristicas sao percebidas na foto de
1960, por exemplo, e que também sao notadas nas fotos dos anos seguintes?
Atualmente, como esta? Essa atividade promoveu uma andlise reflexiva dos
elementos da paisagem. No entanto, somente a observagdo das imagens nao foi

suficiente para a assimilacao dos conceitos.

FIGURA 4 — Década de 1940
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ordpress.com/foz-dos-tempos-idos-mas-

Fonte: Terrinha da Aguas Foz (http:/terrinhadasaguasfoz.w
nao-esquecidos/)

FIGURA 5 — Década de 1960

N

Fonte: Terrinha da Aguas Foz (http:/terrinhadasaguasfoz.wordpress.com/foz-dos-tempos-idos-mas-

nao-esquecidos/)
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FIGURA 6 — Década de 1970

Fonte: Terrinha da Aguas Foz (http:/terrinhadasaguasfoz.wordpress.com/foz-dos-tempos-idos-mas-
nao-esquecidos/)

FIGURA 7 — Década de 1980

Fonte: Terrinha da Aguas Foz (http://terrnhadasaquasfoz.wordpress.com/foz-dos—tempos—idos—mas—
nao-esquecidos/)

AULA 2: oralidade e leituras textuais.
Conteudo: Problemas urbanos.

A aula iniciou-se com explicagbes conceituais sobre o crescimento urbano,
retomando as imagens trabalhadas na aula anterior, ressaltando as principais
caracteristicas da urbanizacdo de Foz do Iguacgu, que ndo sao possiveis de serem
identificadas nas imagens.
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No segundo momento da aula, foi proposta uma atividade individual, na qual
os alunos fizeram a leitura do texto: “Problemas Sociais Urbanos”, do Prof. Miguel
Jeronymo Filho (Anexo A) e responderam as seguintes questfes: Quais sdo 0s
problemas urbanos referidos no texto? E possivel identificar esses problemas sociais
em Foz do Iguagu? Além dos problemas apontados, existem outros em nosso

municipio? Quais?

AULA 3: combinacao das metodologias utilizadas nas aulas 1 e 2.
Conteudo: Problemas Urbanos.

Para a conclusdo do conteudo, foram projetadas imagens sobre alguns
problemas urbanos resultantes de uma urbanizacdo acelerada e desordenada no
Brasil. Os problemas retratados foram: residuos sélidos (Figura 9), poluicdo visual
(Figura 10) e favelizacdo (Figura 11). Em seguida, os alunos foram instruidos a
registrarem no caderno de apontamentos sobre cada imagem, seguindo um roteiro
gue consistia nos seguintes questionamentos: Que problemas urbanos séo
identificados? Quais sdo as principais causas desses problemas? O homem é
responsavel por essa situacdo? Explique. Isso pode causar problemas para as
pessoas? Exemplifique.

No segundo momento da aula, as anotagdes foram socializadas no grande

grupo em forma de debate.

FIGURA 8 — Residuos Sélidos
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Fonte: hitp:/.Bééaonews.com.br/noticiaspricipal/politica/76115,ac



http://www.bocaonews.com.br/noticias/principal/politica/76115,acm-neto-aprova-punicao-para-quem-jogar-lixo-nas-ruas.html

30

quem-jogar-lixo-nas-ruas.html

FIGURA 9 — Poluicao visual

Fonte: Radio CBN (http://www.cbnfoz.com.br/images/290714 PAINEL.JPG)

FIGURA 10 — Favelizacdo

Fonte: http://www.camarafoz.pr.gov.br/noticias detalhes.php?c-mara-municipal-aprova-projeto-que-
beneficia-fam-lias-da-ocupac-o-do-bubas&ID=Mjk1

Os resultados obtidos foram os seguintes:
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31

Aulal: ao se trabalhar com a urbanizagao brasileira, partindo do local para o
regional, proporcionou-se a contextualizacdo do conceito com a realidade vivida
pelos alunos. A leitura cartografica mostrou-se perceptivel para os alunos surdos,
visto que identificaram o municipio de Foz do Iguagu, bem como localizaram o lugar
onde moravam adequadamente. A analise das fotografias, que retrataram momentos
diferentes do municipio, também proporcionou a compreensdo dos alunos surdos,
pois conseguiram distinguir as diferencas na paisagem entre uma década e outra.

Aula 2: a metodologia empregada nessa aula mostrou-se ineficiente, posto
qgue configurou-se em aula expositiva oralizada, dificultando aos alunos surdos a
compreensao na leitura e interpretacdo do texto proposto, mesmo com a
intermediacdo do Profissional Intérprete.

Aula 3: tornou-se significativa aos alunos surdos, pois foram projetadas
imagens relacionadas com o conteddo ministrado na aula anterior. As anotagfes
acerca de cada imagem, como fora solicitado na aula, ndo foi tdo eficaz quanto a
socializacdo, onde os alunos surdos participaram ativamente, utilizando-se do
Bilinguismo para expressar o aprendizado.

O ensino se torna significativo para o aluno surdo quando ele, aluno, se
realiza por meio do Bilinguismo e de préaticas metodologicas que contemplem a
Pedagogia Visual.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa foram expostas reflexdes, estratégias e resultados
acerca do ensino de Geografia para alunos surdos no ensino regular. Este estudo
objetivou a verificacdo de metodologias mais apropriadas para despertar o interesse,
a compreensao e a aprendizagem destes alunos.

Ao se utilizar trés diferentes praticas pedagogicas contatou-se que algumas
ndo se mostraram eficientes quanto a aprendizagem. A oralidade parte de uma
comunicacdo oralizada, que ndo é a lingua utilizada pelo surdo. Mesmo tendo a
mediacao da tradutora e intérprete de lingua de sinais, a compreensdo do conteudo
tornou-se insuficiente para o aluno surdo. O uso de linguagem textual também indica
que o conhecimento é pouco assimilado pelos surdos, visto que ndo ha sinais para
muitas palavras, tornando o texto confuso para a sua compreensao.

A metodologia que utiliza a Pedagogia Visual, ou seja, que faz uso de
diversas leituras de imagens foi a que apresentou melhores resultados no processo
de ensino e aprendizagem do aluno surdo na disciplina de Geografia, pois
contemplou e estimulou o aspecto visual e a leitura do espago onde vive.

Outro aspecto importante deste trabalho é o bilinguismo, abordagem recente
na construcdo educacional para a pessoa com surdez e que parte do pressuposto
de que a Lingua de Sinais, Libras, assume o papel de primeira lingua na interacéo e
aprendizagem, enquanto que a Lingua Portuguesa assume o aprendizado como
segunda lingua, respeitando a autonomia e experiéncias dos alunos surdos. Nesse
aspecto, a funcdo do Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILS) é
imprescindivel, pois sem a mediacdo e o suporte pedagdgico desse profissional, o
processo de ensino e aprendizagem tornar-se-ia impraticavel.

A pesquisa faz-se relevante no processo de ensino do aluno surdo incluso no
ensino regular, contribuindo para a sua aprendizagem e a sua importancia de
integracdo na sociedade, diminuindo, assim, a exclusdao ainda percebida na
educacao brasileira.

Sabe-se que o processo de ensino e aprendizagem para o aluno surdo € um
caminho lento e complexo. Dessa forma, é necessario repensar continuamente as

metodologias de ensino, aliado ao bilinguismo e, sempre que possivel, atrelar as
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diferentes linguagens visuais para se alcancar o principal objetivo do ensino, ou seja,
0 aprendizado dos sujeitos envolvidos neste processo.
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ANEXO A

Problemas Sociais Urbanos
Prof. Miguel Jeronymo Filho

O processo de urbanizacdo do Brasil, fruto de uma industrializacédo tardia,
realizada num pais subdesenvolvido, trouxe uma seérie de problemas. Esses
problemas urbanos normalmente estédo relacionados com o tipo de desenvolvimento
que vem ocorrendo no pais por varias décadas, do qual, por um lado, aumenta a
riqueza de uma minoria e, por outro, agrava-se 0 problema da maioria dos
habitantes.

Um desses problemas é a moradia. Enquanto em algumas areas das grandes
cidades brasileiras surgem ou crescem novos bairros ricos com, com residéncias
modernissimas, em outras, ou as vezes, até nas vizinhancas, multiplicam-se as
favelas, corticos e demais habitacdes precarias.

Mas o tipo de habitacdo popular que vem crescendo nos ultimos anos, nos
grandes centros urbanos do pais, é a casa propria da periferia. Trata-se de uma
casinha que o trabalhador constrdi, ele mesmo, com a ajuda de familiares e amigos,
sob a forma de mutirdo, geralmente nos fins de semana e feriados, num lote de terra
qgue adquire na periferia da cidade. A construcdo leva varios anos e o material vai
sendo adquirido aos poucos.

Ocorre, porém, que, ao residir na periferia da grande cidade, o trabalhador e
sua familia terdo de gastar mais em transporte para o servico, além de perder varias
horas por dia dentro de 6nibus ou trens. E o transporte coletivo (6nibus, trens,
metr6s) € um dos grandes problemas das metrépoles brasileiras, com caréncia e
precariedade das linhas de 6nibus e trens, com atraso na expansdo das linhas de
metr6s nas cidades onde esse transporte existe, sem contar o assédio sexual e
roubos que ocorrem nos vagdes ou nos Onibus lotados, nos quais vao pessoas
penduradas nas portas, janelas ou até mesmo em cima dos mesmos, representando
um grande perigo de acidentes.

Outro problema importante nas grandes cidades brasileiras € a infra- estrutura
urbana: &gua encanada, pavimentacdo de ruas, iluminacdo e eletricidade,
transportes, rede de esgotos etc. Apesar de a cada ano aumentar a area abrangida
por esses servicos, o rapido crescimento das cidades torna-os sempre insuficientes.
E a ampliagdo dessa infra-estrutura ndo tem conseguido acompanhar o ritmo de
crescimento das areas urbanas dessas metrépoles. Assim, na Grande S&o Paulo,
por exemplo, apenas 50 % dos domicilios sdo servidos por rede de esgotos e 65 %
pela de 4gua encanada.

Essa insuficiéncia dos recursos aplicados na expansdo da infra-estrutura
urbana decorre ndo apenas da rapida expansdo das cidades como também da
existéncia de terrenos baldios ou espacos ociosos em seu interior. E comum
empresas imobiliarias, ao realizarem um loteamento na periferia, onde ainda néo
existem servicos de infra-estrutura, deixarem, entre as areas que estdo vendendo e
0 bairro mais proximo, um espaco de terras sem lotear. Com o crescimento da area
loteada, ocorrerdo reivindicacbes para que o local provido de infra-estrutura. E,
quando isso ocorrer, tais servigos terdo que passar pelo espacgo ocioso. Ai € que
esse espaco podera ser vendido ou loteado, mas agora por um preco bastante
superior.
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Esse procedimento acaba prejudicando a maioria da populacéo, pois leva a
populacao trabalhadora da periferia para locais cada vez mais distantes do centro da
cidade. Esses espacos vazios ou ociosos abrangem atualmente cerca de 40 % da
area urbana da cidade de S&o Paulo.

Outro problema comum nas grandes cidades € a violéncia urbana. Os
acidentes de transito, com milhares de feridos e mortos a cada ano. O abuso do
motorista e o0 desrespeito ao pedestre sdo de fato algo comum. A violéncia policial,
especialmente sobre a populacdo mais pobre, é também muito frequente. E o
namero de assaltos, estupros e assassinatos cresce cada vez mais. Surgiu nos
dltimos anos, nas grandes metropoles até uma figura nova de assaltante: o
trombadinha, delinquente juvenil, fruto do crescimento do desemprego e do declinio
dos salérios reais, isto €, da inflacdo sempre superior aos aumentos salariais; como
decorréncia desses fatos, agravados ainda pela falta de assisténcia social as
familias pobres, as méaes solteiras, as vitimas de estupro ou da violéncia do marido,
do pai, etc., multiplicam-se pelas ruas os menores abandonados, a partir dos quais
surgirdo os trombadinhas ou delinquentes juvenis.

Fonte: http://espacourbanotocolando.blogspot.com.br/2010/04/problemas-sociais-urbanos.html.
Acesso em 19/08/2014.
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