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RESUMO

PUCHALSKI, Silvana. O livro didatico nas aulas de Geografia: uma reflexao
sobre a importancia do seu uso no Ensino Fundamental. 2014. Numero de
folhas. Monografia (Especializacdo em Educacao: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Este trabalho teve como teméatica a abordagem do livro didatico nas aulas de
Geografia, tendo como foco da pesquisa 0os alunos do Ensino Fundamental de
determinada escola da cidade de Figueira-PR, uma vez que o0 seu objetivo é
identificar a forma como o livro didatico vem sendo utilizado na sala de aula,
analisando a importancia deste recurso didatico na visdo dos alunos e ainda,
investigando se h& ocorréncia, no que compete a utilizacdo de outros recursos
didaticos que complementem as praticas pedagogicas em torno dos temas
geograficos. E frente ao novo contexto do mundo atual no qual se insere a escola,
tratou-se sobre o papel das Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TICs) no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia, embora conferindo ao livro a sua
importancia frente a sua tradicAo nos bancos escolares, pois trata-se de um
processo de juncao de recursos, métodos e técnicas que devem ser inovadas e
utilizadas pelos professores.

Palavras-chave:  Ensino-Aprendizagem. Tecnologias de Informagédo e
Comunicac¢do. Recurso Didatico.



ABSTRACT

PUCHALSKI, Silvana. O livro didatico nas aulas de Geografia: uma reflexao
sobre a importancia do seu uso no Ensino Fundamental. 2014. Numero de
folhas. Monografia (Especializacdo em Educacao: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work had as its theme the approach of the textbook in geography lessons,
focusing on the research of elementary school students in a particular school in the
city of Figueira-PR, since its goal is to identify how the textbook comes being used in
the classroom, analyzing the importance of this teaching tool in the vision of the
students and also investigating whether there is an occurrence, as it is for the use of
other learning resources that complement the pedagogical practices around the
geographic themes. And opposite the new context of the current world in which it
operates the school, was treated on the role of Information and Communication
Technologies (ICT) in the teaching-learning process of Geography, although giving
the book its importance compared to its tradition banks in school because it is a
process of pooling the resources, methods and techniques that should be innovated
and used by teachers.

Keywords: Teaching and Learning. Information Technology and Communication.
Didactic feature.
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1. INTRODUCAO

A escola, em seu papel de fomentar o aprendizado e a formacéo do cidadao,
carrega consigo uma responsabilidade inquestionavel que acompanha as
transformacdes da sociedade. O convivio e a interacdo da crianca com a grande
variedade de recursos pedagdgicos consistem de uma estratégia proposta para que
0 conhecimento possa ser assimilado no cotidiano escolar e utilizado por toda a vida.
Dentre os recursos de maior presenca nos espacos e tempos escolares, o livro
destaca-se ndo somente pelo tempo de existéncia, mas também pela abrangéncia
de possibilidade de usos. Nao obstante o crescimento das chamadas Tecnologias
de Informacdo e Comunicacéo cujo cerne operacional é o ambiente computacional,
os livros tém conseguido manter-se em uso perpetuando-se ainda por muito tempo.

A Geografia, enquanto disciplina escolar oferece sua contribuicdo para que
alunos e professores enriquegcam suas representacdes sociais e seu conhecimento
sobre as multiplas dimensbes da realidade social, natural e histérica, entendendo
melhor o mundo em seu processo ininterrupto de transformacédo. (Pontuschka,
2007). Nesse sentido, €é relevante pesquisar a utilizacdo dos instrumentos de ensino
nas aulas de Geografia, uma vez que a escolha correta dos mesmos e sua utilizacao
contribuem para melhorar as aulas e aumentar a participacéo ativa dos alunos, se
estabelecendo como etapa primordial no processo de ensino-aprendizagem dos
conteudos geograficos, no caso o livro didatico.

O presente trabalho esta focado na analise da utilizacdo do livro didatico
como instrumento de ensino de Geografia, tendo como objeto de estudo o 6° ano
Ensino Fundamental Il, uma vez que se trata de uma série em que 0s alunos
encontram-se em periodo de transicdo, ou seja, 0s conceitos aprendidos no
fundamental | tomaram uma propor¢do um tanto quanto mais especifica e teorica.

Portanto, se tratando de um periodo de (re) conhecimento de conceitos é
necessario que as metodologias e recursos sejam eficientes para que o processo de
aprendizagem seja eficaz e objetivo, e nesta perspectiva a anélise sobre como o0s
livros didaticos sao utilizados pelos professores e se estes acabam sendo relevantes

para a construcao dos saberes geograficos, € de suma importancia.
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O objetivo geral deste trabalho consiste em estudar o uso do livro didatico em
aulas de Geografia no 6° ano de um Colégio Estadual na cidade de Figueira, Estado
do Parani. Expressam-se como objetivos especificos: a) realizar pesquisa
bibliografica sobre o surgimento e implantacao do livro didatico nas escolas publicas
brasileiras; b) levantar aspectos ligados a necessidades e aplicabilidade deste uso;
e, ¢) definir, a partir dos levantamentos realizados os prés e contras em relacdo ao
nivel de aproveitamento e aprendizado por parte dos alunos a partir da utilizacéo
dos livros didaticos.

A escolha do tema foi motivada pelo interesse em comprovar até que ponto
uma pratica é capaz de gerar resultados (bons ou ruins) para uma coletividade.
Neste caso, interessa a pesquisadora entender a dindmica envolvida com o uso das
referidas publicacbes nas escolas e as implicacbes geradas com esta deciséo.
Partindo-se do pressuposto que manter a distribuicdo de livros didaticos significa
grandes investimentos, cabe a academia identificar se esta acdo produz bons
resultados principalmente no que se refere ao aprendizado. Conforme registros
levantados, as escolas brasileiras usam livros didaticos h& aproximadamente duas
décadas. Fica evidente entdo a necessidade de se entender se o investimento se
paga, se nao financeira, pelo menos socialmente ou pedagogicamente.

Por meio das pesquisas realizadas procura-se perceber a relevancia que
este instrumento adquiriu tanto para professores que o utiliza para ministrar suas
aulas quanto para os alunos que se adaptaram as facilidades oferecidas. Neste
sentido, o estudo é relevante, uma vez que, busca através da pesquisa de campo,
relatar a forma de utilizacdo do livro didatico na vivéncia escolar dos alunos do 6°
ano, e ainda se o professor consegue atingir os seus objetivos, que nada mais séo

do que a constru¢do do conhecimento critico dos alunos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse capitulo sdo apresentados topicos tedricos acerca do ensino de
Geografia e as contribuicbes da formagdo académica continuada para a
concretizacdo do conhecimento passado pela disciplina. Procura-se com isto,
fundamentar determinadas consideracdes relevantes, que visam embasar a ideia

central para o desenvolvimento dessa pesquisa.

2.1 HISTORIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA NO BRASIL

A evolucédo histdrica da Geografia no Brasil se deu aos longos dos tempos
de forma gradativa e lenta, passou por uma série de transforma¢des e mudancas
para que se pudesse chegar ao patamar de ciéncia geografica e autbnoma. Pois até
0s anos 1960, pouco se sabia sobre a producdo de pesquisas voltadas para o
ensino de Geografia a ndo ser pelas criticas aos livros didaticos que em sua maioria
eram produzidos por historiadores. De acordo com Pontuschka (1999) destaca-se a
figura de Delgado de Carvalho, que em 1925 publicou uma obra intitulada
Metodologia do Ensino Geogréfico, na qual, a partir da preocupagdo com o ensino
de Geografia, partindo dos métodos de pesquisa e ensino da época, propds uma
discussédo precisa e logica dos conteudos geogréaficos. Pois a preocupacdo dos
geografos em relagdao aos conteudos geograficos era “o que se ensinar’ e nao
“como ensinar” (PONTUSCHKA, 1999, p.32).

E quanto & contribuicdo de Delgado Carvalho para a evolugéo da Geografia
Vlach (2007) contribui citando que:

A importancia que conferiu ao ensino de geografia liga-se a ideologia do
nacionalismo patriético, e, significativamente, a ciéncia geografica deveria
fornecer-lhe os fundamentos légicos, com o fim de atingir um “patriotismo
verdadeiro, esclarecido e inteligente”, dai o seu propdsito de edificagdo da
geografia cientifica no Brasil (VLACH, 2007, p.43).

Portanto, o momento era de uma verdadeira revolucdo e repaginacéo do

cenario escolar no qual era ensinada uma Geografia descritiva e de memorizagao,
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em que a disciplina era tratada de forma pejorativa e falha, e com cunho
excepcionalmente tradicional.

Cavalcanti (2002) comenta que o desenvolvimento da geografia enquanto
ciéncia no Brasil se deu por dois fatores contribuintes e de extrema importancia para
gue pudesse se iniciar as mudancas necessarias. Primeiro, foi a partir da fundacao
da Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, da USP em 1934, e do Departamento
de Geografia em 1946. Segundo fato determinante foi a fundagdo da Associacéo
dos Geodgrafos Brasileiros (AGB), que € suma importancia até os dias de hoje para
0S que pesquisam e ensinam Geografia. De acordo com Pontuschka (1999) é
importante ressaltar a presenca da influéncia europeia, sobretudo a francesa, sobre
o desenvolvimento desta ciéncia que era extremamente regionalista, e que com o
crescimento da producao cientifica a Geografia baseava-se em trabalhos de campo

realizados com material de origem francesa ou alema, uma vez que:

A orientagdo dada ao ensino obedece a metodologia francesa, em suas
linhas mestras. Nas décadas de 40 e 50, o Departamento de Geografia da
USP dava importancia aos estudos regionais, considerados como
expresséo fiel da paisagem geografica, segundo as ideias dos geodgrafos da
época. Em 1949, pleiteava-se a criacdo da cadeira de geografia regional do
Departamento de Geografia da USP (PONTUSCHKA, 1999, p.112).

E partindo destes fatos, comeca a ser lancado um novo olhar sobre o
contexto da Geografia tanto em relacdo a suas abordagens, quanto no perfil do
profissional e mesmo para o aluno. Que através de artigos sobre pesquisas de
carater geografico produzido pelo IBGE, chegou ao publico desde a escola
fundamental até a universidade. (PONTUSCHKA, 1999).

Archela (2006) ilustra que durante a década de 1950 a geografia ainda
estava baseada nas ideias de Vidal de La Blache, quando predominava o
pensamento tradicional que buscava compreender o espago geografico por meio
das relagcbes homem X natureza, e felizmente comecou a ser questionada por
geografos do mundo todo e que a partir deste abrir de olhos comecam a buscar
novos paradigmas e teorizacfes que pudessem sanar os questionamentos de toda a
massa.

E segundo Pontuschka (1999, p.118):

Nos anos 50, houve uma reelaboracdo nas condicbes de dependéncia do
pais, reintegrando-se o Brasil ao sistema econdmico mundial, sob a
hegemonia dos Estados Unidos. As classes sociais brasileiras,
paulatinamente, passaram a participar dos debates sobre os problemas
nacionais, com destaque para os grandes centros urbanos.



15

Na opinido de Archela (2006) ao se iniciar um processo de transformacéo
social, automaticamente o ser humano sente a necessidade de questionar, de se
integrar a0 seu meio e consequentemente a exigir mudancas. Este fato foi
determinante para a evolugdo do ensino no Brasil que, a partir do processo de
industrializacdo, a mecanizacdo do setor agrario, a urbanizacdo e aplicacdo de
novas tecnologias, as realidades locais passaram a ser globais, em que o meio
natural passa a ser transformado em meio geogréfico. Pontuschka (1999) ilustra que
partindo desta série de mudancas no cenario brasileiro, surge a Escola Nova, na
qual os professores se inteiraram das obras de Piaget, que através do acesso a
Psicologia da Aprendizagem comeca a tratar o aluno e ndo os conteddos como o
principal foco das suas atengdes.

Consequentemente com essa modernizagdo na sociedade, os geografos
puderam ter acesso a uma gama de novas tecnologias que ocasionou em uma
reflexdo tedrico-metodoldgica, a partir da década de 1970, surgindo juntamente com
esses pensamentos a Associacdo de Geografia Teorética e em 1971, produziram o
Boletim de Geografia Teorética, embasados na teoria utilizada pelo IBGE, na quel os
procedimentos quantitativos, através de métodos estatisticos e modelos
matematicos imperavam e o0s métodos tedricos ficaram de lado, neste sentido

Archela (2006, p.143) complementa:

Esta tinha a preocupacéo de afirmar-se como nova, contra todos os modos
de fazer geografia, e se manifestou principalmente através da quantificacao.
Porém ela utilizou como instrumento os modelos, as teorias dos sistemas, a
tese da difusdo de inovag@es, as noc¢des de percepcdo e de comportamento
e da mesma maneira, as multiplas formas de valorizacdo do empirico e do
ideoldgico.

No entanto, segundo Pontuschka (1999) essa corrente da Geografia, Nova
Geografia ou Geografia Teorética foi extremamente criticada, primeiro por aqueles
geografos que buscavam outros rumos para as explicagfes, e depois pelo fato de
nao fazer uma ligacdo direta com o real sentido do ensino de Geografia. Pela
condicdo de regime militar e da politica educacional da época, foram repassados
para as escolas livros didaticos empobrecidos em contetudos escolares e de cunho
altamente politico ideolégico. Outro problema enfrentado nessa busca por novos
paradigmas foi com a escola publica de 1° e 2° graus, para as quais foi proposta a
criacado de Estudos Sociais na expectativa de se eliminar do curriculo a Geografia e

Historia.
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Conforme complementa o resgate histérico da Geografia, Oliveira (2003)
salienta que a década de 1970 foi de mudancas, houve a permissdo de aberturas
das escolas superiores particulares e cursos de licenciatura curta, principalmente em
Séo Paulo e Rio de Janeiro, com a formacao de professores de licenciatura plena
aptos a atender as necessidades do mercado.

Embora tenham ocorrido varias reformulacdes no pensamento geografico no
campo de ensino, era necessario algo mais perspicaz para que se pudesse
responder a todas as duvidas da nova sociedade que estava se formando, onde
suas indagacbes e participacdo estavam se tornando presente e ativa. E como
resposta ou pelo menos como tentativa de questionar o cenario descrito, Cavalcanti
(2002) registra que, surge em 1980 varias propostas para refletir a geografia de
modo mais critico que tinha como elemento unificador o materialismo histérico como
método de investigacdo da realidade, buscando superar o dualismo que a geografia
tem desde que se constituiu como corpo sistematizado de conhecimento, ou seja,
buscava através dos acontecimentos historicos desde 0 seu surgimento no campo
de ensino se firma como uma ciéncia Unica e independente.

Portanto esta nova forma de visualizar o espaco e consequentemente
repensar o ensino ficou conhecida como Geografia Critica que, diferente das outras
que surgiram anteriormente, possui uma forma diferenciada com métodos que
enfatizavam o homem ndo s6 como receptor de conhecimento, mas também de

formador deles. Neste contexto, Archela (2006, p.57), comenta que:

Esta denominacao advinha de uma postura radical dos geografos, frente a
geografia produzida até aquele momento. Seus autores pensavam a analise
geogréfica como um instrumento de libertagdo do homem e buscavam
realizar uma avaliacdo profunda das razdes da crise politica, econdmica e
social brasileira, como também da propria geografia.

Ou seja, comecava a se formar dentro da Geografia e em seus pensadores
uma nova formar de repensar o espaco vivido, onde os aspectos cotidianos da vida
do individuo deveriam ser levados em conta, uma vez que estes fazem parte da
massa formadora deste espaco e no qual sem eles nada se idealizaria. Archela
(2006) expressa que se observa, a partir de entdo, uma melhora e aumento
significativo na producgéo geografica sobre o ensino oferecida para os professores e
formandos de geografia do pais. Entretanto, como nenhuma forma de mudanca é
rapida, com a renovacdo da Geografia ndo poderia ser diferente, trata-se de um

processo lento. Embora tenha ocorrido 0 acesso a essas novas metodologias, as
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condicBes de trabalho oferecidas pelo Estado em geral sédo precarias, sem falar que
alguns destes professores s6 tenham ouvido falar dessa Geografia Critica através
dos livros didéticos, jA que as escolas ndo ofereciam qualquer tipo de informacéo
sobre o tema. (PONTUSCHKA, 1999)

2.2 O ENSINO DA GEOGRAFIA NO BRASIL MODERNO

Vlach (2007) comenta que o ensino de Geografia no Brasil vive uma fase
decisiva em que as redefinicbes em seus métodos sdo impostas tanto pela
sociedade quanto pelas mudancas que ocorrem na ciéncia geografica. Trata-se de
um campo muito amplo, que abrange temas fisicos, humanos, politicos, culturais,
sociais, etc, e, por constar tantos itens em seu arcabouco, essas redefinicdes
acabam sendo necessarias. Como o mundo e a sociedade estdo em constantes
movimentos, isto implica em uma resposta por parte da Geografia enquanto ciéncia
do saber, pois ndo se pode conceber formar um cidadao critico e atual, com

pensamentos e conceitos ultrapassados. E, como afirma Vesentini (2003, p.54):

Uma coisa é certa: 0 ensino tradicional da Geografia - mnemédnico e
descritivo alicergcado no esquema “a Terra € 0 Homem” - ndo tem lugar
nenhum na escola do século XXI. Ou a Geografia muda radicalmente e
mostra que pode contribuir para formar cidadaos ativos, para levar o
educando a compreender o mundo em que vivemos para ajuda-lo a
entender as relagdes problematicas entre sociedade e natureza e entre
todas as escalas geogréficas, ou ela vai acabar virando uma peca de
museu.

Pode-se desta maneira afirmar que, desde o inicio nos bancos escolares, a
Geografia, mais do que nunca, precisa se modernizar para que nao caia no
esquecimento ou venha a ser desvalorizada no ambiente cientifico mundial.
Vesentini (2003) salienta que, em meio a tantas criticas ao sistema escolar
brasileiro, é de se estranhar que, com toda ineficiéncia estrutural e falta de recursos
financeiros e tedrico-metodoldgicos, comparado com alguns outros paises, O Brasil
ainda contribua para gerar esta série de complexidades e riquezas, incentivando a
liberdade de inovacdo e rumos diferentes para que se dé um ponto final ao

tradicionalismo ainda presente no ensino.
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Brabant (2003) esclarece que a descricdo fisica, como uma etapa do
processo de ensino, sempre teve uma grande importancia para a geografia escolar,

e considerada como introducao a histéria. Uma vez que:

A Geografia é antes de tudo a disciplina que permite, pela descricéo,
conhecer os lugares onde os acontecimentos se passaram. Esta situacéo
subordinada da geografia a historia foi reforcada pela preocupacao
patriética. O objetivo ndo € o de raciocinar sobre um espago, mas de fazer
dele um inventario para delimitar o espag¢o nacional e situar o cidaddo neste
guadro (BRABANT, 2003, p.65).

O mesmo autor ainda completa o raciocinio afirmando que se pode adiantar
a hipétese de que o discurso nacionalista reforgou o peso dos elementos fisicos,
pois ele utilizou sempre com énfase a gama das causalidades determinada a partir
dos dados naturais. Assim, o0 clima explica as mentalidades enquanto que a
existéncia de vias de invaséao justifica a procura de fronteiras naturais.

Dentro deste contexto, Brabant (2003) explica que ainda pode ser citado o
enciclopedismo da geografia escolar que se centrava mais sobre a precisdo dos
detalhes do que sobre a sua totalidade. Uma vez que, este enciclopedismo contribui
ainda mais para a crescente abstracdo do discurso geografico, ao mesmo tempo em
que alimentou o tédio das geracfes de alunos que classificaram a Geografia como
uma matéria de memorizar, sem esquecer que despolitizou o discurso geogréfico,
falando da atualidade, porém sem citar qualquer tipo de problema de teor politico.

Desde sempre, o foco principal de todos os debates envolvendo o ensino de
geografia se remetem ao método tradicional, que por muito tempo vem criando
novas correntes de pensamento que ponha por terra esta forma ultrapassada de se
ensinar.

Oliveira (2003) comenta que foi em decorréncia do movimento de critica
nascido na Franca, principalmente no pods-guerra, com Pierre George, Lacoste,
Guglielmo, Tricart, Dresch, etc.; que o acesso ao materialismo histérico e dialético
comecou a se fazer, aparecendo como geografia nova, geografia critica, permitindo
ultrapassar a questdo do determinismo e possibilismo ou mesmo a questdo homem
X natureza, ou ainda a discusséo sobre a historia e a natureza.

Oliveira (2003, p.27) afirma que:

O momento atual vivido pela Geografia é, portanto um momento de embate
tedrico-metodolégico e pratico realizado em trés frentes: entre a “new
geography” e a “geografia tradicional” de um lado, entre a “geografia critica”
e a “geografia tradicional” de outro, e ainda, e cada vez mais intensamente
entre a “new geography” e a “geografia critica”.
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Através destes embates, colabora Oliveira (2003) € que ird se determinar a
hegemonia de um ou de outro, porém o0 que se observa neste momento é que 0s
professores geografos, os principais interessados nao participam ativamente das
discussbes sobre o0 ensino na geografia atual. O autor afirma que eles estédo
envolvidos num emaranhado dialético dominador que educa o professor a ensinar
sem questionar os conteudos dos livros didaticos, sem se preocupar com o produto
final repassado aos seus alunos e sem se preocupar se 0S Seus ensinamentos

transformardo o proprio ensino ou mesmo a sociedade em que vivem. Ou seja:

Os professores e alunos sdo treinados a ndo pensar sobre e o que é
ensinado e sim, a repetir pura e simplesmente o que é ensinado. O que
significa dizer que eles ndo participam do processo de producédo do
conhecimento (OLIVEIRA, 2003, p.29).

Vesentini (2003) complementa que este problema se deve também ao fato
da divisdo académica entre os que produzem e 0s que praticam a teoria, separando-
se entre pesquisadores e professores. Este fato causa um empobrecimento da
geografia, e consequentemente da escola e da formacgdo critica dos homens que
compBe e compordo a base produtiva da sociedade. Nesta realidade, entende-se
entdo que, ou se junta teoria a pratica ou infelizmente as “falsas questdes”
continuardo a permear o campo da Geografia.

Ainda nos pressupostos de Vesentini (2003, p.37) a Geografia Critica deve

ser tratada como:

[...] o conhecimento a ser alcancado no ensino, na perspectiva de uma
geografia critica, ndo se localiza no professor ou na ciéncia a ser ensinada
ou vulgarizada, e sim no real, no meio onde aluno e professor estao
situados e é fruto da praxis coletiva dos grupos. Integrar o educando no

meio significa deixa-lo descobrir que pode tornar-se sujeito na histéria.

Portanto, Oliveira (2003) encerra que € através destas tentativas de
conceber Geografia enquanto ciéncia e produto fundamental no processo de ensino,
e formadora de uma sociedade justa e igualitaria, que se capacita e cria cidadaos
criticos, capazes de superar toda e qualquer adversidade que venha a surgir
futuramente. O espaco em si esta em constante movimento e atualizacéo, e a escola
surge como uma ferramenta que precisa ser manuseada de forma consciente e
critica quanto ao seu papel no mundo atual. E o professor personagem deste
processo, deve estar ciente de sua responsabilidade enquanto disseminador do

conhecimento, e, portanto, voltado para a criticidade dos fatos.
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2.3 LIVRO DIDATICO: DO SURGIMENTO A CONSOLIDACAO

Estima-se que a histéria do livro didatico transcenda mesmo a histéria da
imprensa, Gatti (2004) lembra que o livro jA estava presente na cultura escolar
mesmo que em baixa escala se comparado com a atualidade, conforme o mesmo

autor:

[...] estd na cultura escolar mesmo antes da invencdo da imprensa no final
do século XV. Na época em que o0s livros eram raros, 0S proprios
estudantes universitarios europeus produziam seus cadernos de texto. Com
0 surgimento da imprensa, os livros tornaram-se o0s primeiros produtos feitos
em série e ao longo do tempo a concepgéo do livro como “fiel depositario
das verdades cientificas universais” foi se solidificando realizando uma
espécie de transmissdo do conhecimento cientifico para as salas de aula
(GATTI, 2004, p. 36).

Assim, percebe-se que este recurso sempre esteve presente nas escolas, e
gue nao se trata de uma nova opgéo ao processo de ensino, mas que, ao longo do
tempo passou por uma série de transformacgfes e inovacdes. Acompanhando as
mudancas constantes em toda a sociedade ao longo de sua histéria, as pessoas
também estdo em constante processo evolutivo, tendo sempre como objetivo a
transmissado de diferentes épocas, ideologias e fatos que acabam se eternizando.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) comentam que no Brasil, os primeiros
passos para que o livro didatico se consolidasse nas escolas teve inicio no ano de
1929 com a criacdo de um 6rgado governamental o INL (Instituto Nacional do Livro),
que tinha como principal funcionalidade legislar sobre as politicas do livro didatico, e
objetivava também o controle e aumento da producéo. Mas foi somente em 1934,
durante o governo do presidente Getulio Vargas que as acdes realmente
comecgaram a se concretizar. Foram atribuidas ao INL, acbes como as de edi¢édo de
obras literarias, elaboracdo de enciclopédias, dicionarios nacionais e ainda a
expansao de bibliotecas publicas.

De acordo com Oliveira (2003), o Decreto-Lei n° 1.006 (Dez/1938) institui a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), a primeira politica de legislacdo e
controle da circulacdo das obras, que dava competéncia aos seus membros a
funcdo de examinar os livros didaticos, estimular a producdo e orientar a sua
importagcéo, etc. No entanto, a legitimidade desta comissédo foi questionada e assim
fica consolidada a legislacdo sobre as condi¢cdes de producdo, importacdo e
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utilizacao do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado
pelos alunos a partir do Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/1945. (FNDE)

As mudangas néo pararam, Oliveira (2003) comenta que, desde a criagédo do
INL (Instituto Nacional do Livro), muitas outras reformulacfes aconteceram até
qguando foi instaurado o decreto n® 91.542, (Ago/1985) que criou Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que ainda continua em vigéncia no pais e que trouxe

diversas mudancas, entre elas as citadas no FNDE:

a) Indicacgdo do livro didatico pelos professores;

b) Reutilizagdo do livro, implicando a abolicdo do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros
didaticos;

c) Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e
comunitérias;

d) Fim da participacdo financeira dos estados, passando o controle do
processo decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores.

E a partir desta série de busca por melhorias, seja no que compete a
legislacdo e melhoria na qualidade dos livros didaticos, ndo se pode esquecer a
importancia do ato de educar. Enquanto o objeto deste estudo que consiste da
geografia, apresenta determinados principios tais como o estudo do espaco e suas
dindmicas, nada mais conveniente do que 0 seu uso nho processo de ensino-

aprendizagem. E segundo Guia do Livro Didatico (2007, p.10):

Um livro didatico de Geografia deve primeiro, preparar o aluno para atuar
num mundo complexo, localizar-se nele, decodifica- lo, compreender seu
sentido e significado; e, segundo, desenvolver seu espirito critico, que
implica o desenvolvimento da capacidade de problematizar a realidade, de
propor solucfes e de reconhecer a sua complexidade.

Desta forma, o livro didatico de geografia ndo deve abordar em seu contetdo
estrutural apenas os conceitos cientificos, mas também, temas que se relacionem
com o cotidiano dos alunos, uma vez gque € somente através da vivéncia que 0s

conceitos geograficos ficam claros, e sendo assim:

Deve-se partir das experiéncias que 0s alunos ja possuem cComo Senso
comum para, nos processos de ensino e aprendizagem, desenvolvé-las
como conhecimento sistematizado nas varias escalas espaciais.
Primeiramente, e de acordo com a maturidade dos alunos, devem ser
estimulados o0s processos cognitivos como observacdo, identificacao,
comparacdo, compreensdo, memorizacdo, interpretacdo, analise,
criatividade, sintese, problematizacéo e criticidade, para formar um individuo
com capacidade de resolver problemas, enfrentar situacdes complexas e
expor suas ideias. (PNLD, 2007, p.10-11)
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Portanto, cabe ao professor como um disseminador de conhecimentos a
escolha de um método adequado e com informacgdes veridicas e criteriosas que se
encaixem em seus objetivos no conteddo a ser aplicado. Porém, ndo é apenas a
metodologia que ira instigar este aluno, pois a escola sendo uma célula social,
precisa se mostrar participativa e inclusiva, visando sempre o bem conhecer, saber e
fazer.

Porém a realidade da educacao e do ensino é outra, conforme Libaneo (2002,
p.65), “[...] 0 mais comum, no entanto, é o aluno memorizar o que o professor fala,
decorar o livro didatico e mecanizar férmulas, definicbes etc.”; tais agdes geram um
aprendizado, s6 que um aprendizado vago, sem conteudo e passageiro, pois nao
levou o aluno a estar em contato com o real sentido do aprender, a assimilar de
forma concreta para que o mesmo pudesse se apropriar dos conceitos de forma
plena e eficaz, uma vez que a “decoreba”, ndo instiga a atividade mental e produtiva
do aluno.

Deste modo, o processo de ensino-aprendizagem sé se faz efetivo quando se
€ valorado primeiro, a bagagem ja adquirida pelo aluno ao longo de sua vivéncia
escolar para posteriormente ser reintegrado e associado com 0S novos conceitos
gue serdo introduzidos, uma vez que, associara o conhecimento ja adquirido com 0s
novos conceitos, pois como afirma Vygotsky (2000, p. 75) “é pelo uso dos conceitos
do dia-a-dia que as criancas atribuem sentidos as definicbes e explicacbes dos
conceitos cientificos”.

Entretanto, para que isso de fato ocorra, Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007) comentam que se faz necessario o uso de métodos diferentes dos expressos
nos livros didaticos, ndo que o professor ndo possa fazer uso do livro, mas que o
veja como norteador de suas acbes e ndo como um método e caminho a ser
seguido, pois infelizmente, em sua maioria estdo relacionados aos métodos

tradicionalistas que em nada favorecem a producéo de conhecimento.

2.4 ASTIC'S E O LIVRO DIDATICO NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O mundo esta em constante processo de inovacdes e mudancas politicas,

7

econbmicas, sociais e tecnolégicas, e é neste mesmo ritmo que a escola, e a
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educacdo caminham, a passos largos na busca de sua modernizacdo para que
possa acompanhar o processo evolutivo tanto da sociedade, como também do
proprio individuo que a constitui.

Neste grande emaranhado de inovagdes, Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007) comentam que é possivel entender que a globalizacdo tenha sido um dos
mais importantes e representativos fatos que aconteceu no inicio do século XX, e da
qual estamos vivenciando e que Santos (2003), denominou-a de “era digital”, em
que o principal objetivo € atender as necessidades que o aluno desta nova era
possui, partindo do uso das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo como
recurso intermediador no processo de ensino — aprendizagem.

A respeito disso, segundo Kenski (2007, p. 46):

N&o h& davidas que as tecnologias de comunicacao e informagéao trouxeram
mudancas consideraveis e positivas pela educacdo. Videos, programas
educativos na televisdo e computador, sites educacionais, softwares
diferenciados transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam o
espago ensino-aprendizagem, onde, anteriormente predominava a lousa, o
giz, o livro e a voz do professor.

Assim, fica claro para Kenski (2007) que informacdo e conhecimento
caminham juntos, e que um complementa o outro, uma vez que, a partir das novas
tecnologias, que sdo os computadores, internet, radio, televisdo, jornais, revistas,
etc.; o espaco do processo de ensino-aprendizagem se torna amplo, pois o aluno
ndo esta mais preso a sala de aula e condicionado apenas as informacdes que a
eles Ihe eram repassadas muitas vezes apenas atraves dos livros didaticos, mas
encontram-se em contato direto com noticias e fatos em tempo real, e a escola deve
preparar o aluno para estar apto a lidar com as diversas formas de aprender, assim

como sugerido nos PCN’s:

Desde a construcao dos primeiros computadores, na metade deste século,
novas relagdes entre conhecimento e trabalho comecgaram a ser delineadas.
Um de seus efeitos é a exigéncia de um reequacionamento do papel da
educacdo no mundo contemporaneo, que coloca para a escola um
horizonte mais amplo e diversificado do que aquele que, até poucas
décadas atras, orientava a concepgdo e construcdo dos projetos
educacionais. Nao basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras
habilitacdes em termos das especializa¢Ges tradicionais, mas antes trata-se
de ter em vista a formacédo dos estudantes em termos de sua capacitacdo
para a aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcéo
de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de
profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. (1997, p. 27-
28)
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Atualmente, Vlach (2007) comenta ser impossivel imaginar o mundo longe
das tecnologias e que o surgimento dos computadores e da internet, revolucionou
todos os ambitos sejam profissional, educacional, cultural e social, 0 que acarretou
em uma série de possibilidades para a escola e para a educagédo de um modo geral.
Isto se da tanto pela acessibilidade as noticias em aspecto local, regional e mesmo
global, tanto como uma alternativa a mais no que diz respeito a inovacao didatica,
facilitando e inovando a producéo de conhecimento.

E nesta perspectiva de reformulacdo da escola mediante a utilizagdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo enquanto recurso didatico, que o
professor de geografia também deve se adaptar, uma vez que, devera partir da
concepcao que o aluno possui da mesma e utiliza-la como fator possibilitador do
processo de ensino-aprendizagem, como ressalta Pontuschka (2009, p. 75):

Os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia para o ensino
fundamental propdem um trabalho pedagégico que visa ampliar as
capacidades dos alunos de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas do lugar em que vivem e diferentes paisagens

e espagos geograficos.

Ou seja, os PCN de Geografia propdem um trabalho pedagdgico que tenha
como objetivo principal a construgdo significativa do conhecimento, e sendo a
geografia a ciéncia do espaco, e o aluno parte integrante deste espaco, surge
portanto, a necessidade de um pensamento critico, que tenha o aluno e ndo mais o
professor como o centro das atencdes, e que 0 mesmo seja levado a pensar no
mundo e mesmo no meio em que vive, produzindo conhecimento e reformulando

ideias, como destaca Mercado (2006, p. 86):

As novas tecnologias criam chances de reformular as rela¢cdes entre alunos
e professores e de rever a relagdo da escola com o meio social ao
diversificar os espacos de construgdo do conhecimento, ao revolucionar
processos e metodologias de aprendizagens, permitindo a escola um novo
dialogo com os individuos e com o mundo.

E Vesentini (2004, p. 228) enfatiza:

[...] € fundamental uma adocg&o de novos procedimentos didaticos: ndo mais
apenas ou principalmente a aula expositiva, mas, sim, estudos do meio (isto
€, trabalhos fora da sala de aula), dinamicas de grupos e trabalhos dirigidos,
debates, uso de computadores (e suas redes) e outros recursos
tecnolégicos, preocupacbes com atividades interdisciplinares e com temas
transversais, etc.
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Deste modo, percebe-se a importancia na inovacdo da escola, e da
descentralizacdo do método tradicionalista dos bancos escolares, em que os livros

an _n

didaticos, as atividades “clichés” e o sistema de decorar textos ndo tem mais espaco.

Vesentini (2003) lembra que as TICs permitem valorizar o método, o
processo, o itinerario, 0 como, dando aos professores a possibilidade de ensinarem
de “outro modo”, permitindo pensar num paradigma metodolégico que rompa com o

passado. Silva (2001, p.847) ilustra que :

Tal paradigma passa pela combinagdo dos ambientes presenciais com os
ambientes a distancia, dos ambientes fechados com os ambientes abertos,
da ligacdo das escolas em rede, modelo de pedagogia uniformizante. entre
si, e com outras fontes produtoras de informacdo e do saber. Num sistema
em gue a tecnologia assegura a difusdo e a informagéao, ensinar de “outro
modo” deve significar, necessariamente, ensinar a construir o saber, ensinar
a pensar. (SILVA, 2001. p, 847)

E talvez este seja o ponto, “outro modo”, em que ensinar a construir e a
pensar ndo seja apenas possibilidade, mas realidade. E se tratando de ensino de
geografia, as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo mostra-se de grande valia
engquanto recurso didatico, em consequéncia a falta de materiais para o estudo e
compreensao do espaco geografico que € uma constante nas escolas publicas.

No entanto deve-se salientar que, assim como qualquer outro recurso, a
tecnologia s6 sera benéfica e eficaz na escola se for usada adequadamente, indo de
encontro aos reais objetivos do ensino seja de geografia ou qualquer outra

disciplina, como aborda os PCN’ s (1999, p. 27):
A incorporagdo das novas tecnologias s6 tem sentido se contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino. A presenca de aparato tecnolégico na sala
de aula ndo garante mudancas na forma de ensinar e aprender. A
tecnologia deve servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando
a construcdo de conhecimentos por meio de uma atuacéo ativa, critica e
criativa por parte de alunos e professores.

Sendo assim, Vesentini (2007) comenta que a escola e o professor devem
adotar uma postura de responsabilidade e comprometimento com o0 processo de
modernizacdo e implantacdo do uso das tecnologias no ensino, mesmo porque o
gue esta em evidéncia é a aprendizagem do aluno. No entanto, mesmo com toda a
repercussdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo € pertinente enfatizar
que ainda a cultura do livro didatico em muitas escolas permanece inabalavel,
utilizado por décadas como norteador do processo ensino-aprendizagem, o mais
conhecido dos recursos utilizados pelos professores desde sua implantacao na rede

de ensino, como faz notar Vesentini (2007, p.166):
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O livro didatico constitui um elo importante na corrente do discurso da
competéncia: é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa
forma, fonte Unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias

de vida.

Percebe-se entdo que, por mais que existam diversas formas de aprender,
ensinar e identificar o espaco geografico, o livro didatico até entdo permanece como
um dos meios para a obtencdo de resultados. Pontuschka, Paganelli e Cacete

(2007) comentam que:

“Atualmente, a ampla produgéo cultural disponibiliza multiplas linguagens a
ser utilizadas como auxiliares na compreensdo e andlise do espaco
geografico. Ndo obstante, os livros didaticos continuam a ser o grande
referencial na sala de aula para alunos e professores das escolas publicas e
privadas do pais, embora sejam utilizados de formas variadas: as vezes,
permitindo que o aluno faca uma reflexdo; muitas vezes, trabalhando de
modo tradicional e néo reflexivo.” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2007, p. 339).

Posto isto, nota-se que embora a escola do século XXI e consequentemente,
seus alunos pertencam a “era digital”, e que as TIC’s enquanto recurso didatico
possuam importancia inegavel para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem, o livro didatico também possui 0 seu peso no que compete a
formacdo de conhecimento. Ressalta-se que ele pode ser tdo eficaz quanto as
tecnologias, desde que o professor esteja engajado enquanto mediador do
conhecimento, e busque métodos que enriquecam o0s conteldos programaticos que
0 constitui, pois tanto o livro didatico, quanto as novas tecnologias apenas se

constatarao eficazes a partir da boa utilizacdo dos mesmos, onde o objetivo

€ sinbnimo de resultado.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto foi desenvolvido utilizando-se das seguintes metodologias:
pesquisa bibliografica, na qual se buscou embasamento necesséario para que o
trabalho esteja bem fundamentado. Também se classifica como um estudo de caso
tendo os alunos do 6° ano de uma escola estadual como foco central, tendo em sua
finalidade levantar dados que viabilizem a identificacdo de como s&o utilizados os
livros didaticos nas aulas de Geografia.

Levando em conta que a geografia € uma ciéncia social, assim deve estar
sendo ministrada de forma que leve o aluno, futuro cidaddo e senhor de suas ideias
a compreensdo do mundo de forma geral e ilimitada, dando-lhe oportunidade de
conhecer a si proprio e ao mundo em que vive.

Dessa maneira, declara-se a intencéo deste trabalho, uma vez que busca a
partir dos dados coletados, identificar a opinido dos alunos em relacao a importancia
do livro didatico para a sua formacdo cognitiva, ao mesmo tempo, tendo novas

metodologias que enriguecam e agreguem valores ao processo de aprendizagem.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Inicialmente a pesquisa foi realizada partindo de revisdo bibliografica,
utilizando-se de livros, sites e perioddicos em relacdo ao assunto escolhido. Portanto
sera do tipo bibliografico, qualitativo com sustentacdo em pesquisa de campo
definidos por Marconi e Lakatos:

Trata-se de toda a bibliografia j& publicada, em forma de livros, revistas,
publicacdes avulsas e impressas escritas. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre
determinado assunto [...]. (MARCONI & LAKATOS, 2010, p. 44).

Também declara-se que a pesquisa teve uma forma qualitativa a medida que
se baseia em dados coletados a partir da descricdo feita pelos sujeitos, que neste

caso foi coletado a partir de um questionario aplicado aos alunos. (GIL, 2002)
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3.2 POPULACAO AMOSTRA

A pesquisa de campo foi realizada com os alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental Il de um colégio estadual situado na cidade de Figueira, na regiao

norte do Parana.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados a partir de questionario aos alunos
participantes das amostras relatadas, portanto, foram distribuidos 28 questionarios,
correspondentes ao numero de alunos que compdem a classe (Questionario
apresentado em Apéndice).

O questionario foi composto de doze (12) questdes de multipla escolha, que
sao, de acordo com Marconi & Lakatos, “perguntas fechadas, mas que apresentam
uma seérie de possiveis respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto”
(2010, p.189). E tendo em vista o alcance do objetivo deste trabalho que foi
identificar a importancia da utilizacdo do livro didatico nas aulas de geografia,
partindo das respostas dos alunos, e ainda a utilizacdo de outros recursos didaticos
como complemento do conteudo dos livros, sdo apresentados nove (9) gréficos
correspondentes aos resultados das analises dos dados com a discussdo dos

mesmaos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para reconhecer e identificar a visdo dos alunos em relacdo ao uso do livro
didatico nas aulas de Geografia e da sua funcionalidade enquanto recurso
metodoldgico do ensino foi aplicado um questionario, em que as respostas foram
sistematizadas, com apresentacédo de dados seguida pela discusséo dos resultados,
que se encontram nos graficos apresentados em seguida.

A primeira questao indagou a frequéncia com que o livro didatico é utilizado
nas aulas de Geografia, e como se pode observar a partir dos dados, que, em sua
maioria, 41% (12) séo utilizados em todas e 41% (12) em quase todas as aulas, ou
seja, € um constante no cotidiano escolar dos alunos. Dentre os entrevistados

apenas um nao possuia opinido formada (Figura 1).

4%

4%

® Em todas as aulas
41%
= Em quase todas as aulas
= Em quase nenhum aula
Em nenhuma das aulas

= Ndo tenho opinido

Figura 1: A frequéncia em que o livro didatico de Geografia é utilizado.
Fonte: Questionario aplicado pela autora (2014)

Na segunda questdo, buscou inteirar-se sobre a opinido dos alunos em
relagdo a qualidade dos contetdos do livro didatico, ressaltando que o mesmo €

utilizado frequentemente nas aulas de Geografia.
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7% 0%

= Excelente
= Muito boa
u Péssima

» Regular

= Ruim

= Ndo tenho opinido

Figura 2: A qualidade dos conteudos dos livros didaticos de Geografia.
Fonte: Questionario aplicado pela autora (2014)

Os entrevistados se mostraram satisfeitos, evidenciando uma posicao
positiva enquanto questionados sobre a qualidade dos contetdos do livro didatico,
sendo que 79% (22) o classificaram como excelente e 14% (4) como muito boa,

contra 7% (2) que o classificaram como ruim (Figura 2).

= De fundamental importancia
= [mportante

= Pouco importante

= Ndo vejo importancia

= Ndo tenho opinido

Figura 3: A importancia do livro didatico para a disciplina de Geografia.
Fonte: Questionério aplicado pela autora (2014)
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A terceira questdo, correspondente ao grafico da Figura 3, teve como
objetivo verificar a importancia do livro didatico para a disciplina de Geografia, e
assim como na questéo 2, os alunos entrevistados mantiveram a opiniao positiva,
onde 89% (25) classificou o livio como de fundamental importancia para a disciplina,
uma vez que 0s mesmos sao utilizados em todas ou quase todas as aulas, e
consequentemente por isso este seja considerado como fundamental.

Os gréficos das Figuras de 4 a 8 referem-se ao uso pelo professor de outros
recursos didaticos que complementem os textos e atividades dos livros didaticos,
mesmo porque o livro deve ser usado como um norteador do processo de ensino-
aprendizagem e ndo como o Unico recurso disponivel e existente.

Desta forma, o primeiro recurso analisado foram o0s mapas conforme
expresso no grafico da Figura 4. Pode-se observar que o mapa, segundo os alunos
pesquisados, é utilizada com muita frequéncia, de modo que 61% (17) assim

afirmaram, e outros 25% (7) classificaram seu uso como sendo de boa frequéncia.

0%

= Nunca usou
= Usou muito pouco
25% Usou regularmente
Usou com boa frequéncia
= Usou com muita frequéncia

= Ndo tenho opinido formada

Figura 4: Utilizacdo de mapas nas aulas de Geografia.
Fonte: Questionario aplicado pela autora (2014)

Quanto ao uso do planisfério, observou-se que este recurso € utilizado com
boa frequéncia, que corresponde a 64% (18) de todos os entrevistados, e 21% (6)
consideraram o uso como “muito pouco”. O que acarreta numa disparidade de
informacdes, porém, pode-se considerar que o planisfério estd sendo utilizado pelo
professor, mesmo que de forma pouco frequente (Figura 5).
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0%

= Nunca usou

= Usou muito pouco

» Usou regularmente

® Usou com boa frequéncia

= Usou com muita frequéncia

= Ndo tenho opinido

Figura 5: Utilizagdo de planisfério nas aulas de Geografia.
Fonte: Questionério aplicado pela autora (2014)

A mesma disparidade de informacdes pode ser observado no grafico da
Figura 6, que refere-se a utilizacdo do globo nas aulas de Geografia, uma vez que
séo instrumentos de peso na construgdo do pensamento geral do que venha a ser

de fato a superficie terrestre.

0% 0%

= Nunca usou
= Usou muito pouco
» Usou regularmente

® Usou com boa frequéncia
= Usou com muita frequéncia

= Ndo tenho opinido

Figura 6: Utilizagdo do globo nas aulas de Geografia.
Fonte: Questionario aplicado pela autora (2014)



33

Porém, ao que diz respeito ao uso do globo, o posicionamento foi negativo,
visto que 46% (13) disseram nunca terem usado e 43% (12) usaram muito pouco.

Os graficos das Figuras 7 e 8 apresentam as TIC, representados
primeiramente pelos computadores como recurso complementar dos conteudos do
livro didatico de Geografia utilizados pelo professor, seguido pelos videos e filmes.

No que se refere ao uso dos computadores constatou-se que: 57% (16)
nunca usou e 36% (10) usou muito pouco, ou seja, 0s computadores sdo pouco ou
nem séo utilizados como recurso didatico de Geografia, uma vez que, as escolas do
Parana predispbe de um laboratério de informatica para o uso dos professores e

alunos, ao ponto que deveriam estar sendo utilizados.

0% 0%

= Nunca usou
= Usou muito pouco
» Usou regularmente
Usou com boa frequéncia
= Usou com muita frequéncia

= Ndo tenho opinido formada

Figura 7: Utilizacdo de computadores nas aulas de Geografia.
Fonte: Questionério aplicado pela autora (2014)

O gréfico da Figura 8, que compete a utilizacdo de videos e filmes em
sala de aula, apresenta um resultado positivo em relagdo ao seu uso. Desta forma,
os dados apontam que 57% (16) usou com boa frequéncia, seguido de 25% (7) usou
regularmente e 14% (4) usou com muita frequéncia, e 4 % (1) ndo possui opinido
formada sobre o assunto.

Portanto, pode-se considerar que os videos e filmes, sdo utilizados de
forma continua na sala de aula, e assim como as escolas possuem computadores,
as mesmas dispde de uma TV Pendrive nas salas, o que talvez seja um aspecto que

favorecga o0 uso destes recursos tecnoldgicos no cotidiano escolar.
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0% 0%

= Nunca usou

= Usou muito pouco

» Usou regularmente

® Usou com boa frequéncia

= Usou com muita frequéncia

= Ndo tenho opinido

Figura 8: Utilizagcao de videos e filmes nas aulas de Geografia.
Fonte: Questionario aplicado pela autora (2014)

Por fim, a dltima questdo representada no grafico da Figura 9, buscou
averiguar a opinido dos alunos em relagéo ao aprendizado obtido com o uso do livro
didatico de Geografia.

0%
‘ \‘

Figura 9: A qualidade do aprendizado obtido com o uso do livro didatico de Geografia.
Fonte: Questionério aplicado pela autora (2014)

= Excelente
= Muito bom
u Péssimo

» Regular

= Ruim

= Ndo tenho opinido

E como resultado, 50% (14) consideraram como “muito bons”, 39% (11)

como “excelente”, 4% (1) “regular” e 7% (2) ndo possuia opinido sobre o assunto.
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Desta forma, pode-se concluir através dos dados obtidos por meio do
guestionario, que os alunos estdo satisfeitos e consideram o livro didatico como
sendo um bom recurso didatico enquanto levado em consideragéo o aprendizado no
ensino de Geografia.

De modo geral, pode-se perceber através da sistematizacdo dos dados do
guestionario aplicado aos alunos, que ainda hoje apos décadas de utilizac&o, o livro
didatico € o principal método de ensino-aprendizagem, embora sejam usados
recursos como mapas, globo e planisfério, e ainda as Tecnologias de Informacao e
Comunicacao que estdo em evidéncia no mundo contemporaneo.

Neste sentido, cabe ao professor uma revisdo de seus conceitos e
conteddos metodolégicos, pois este ainda é o responsavel por agregar e
desempenhar atividades que envolvam outros meios que nado seja o livro didatico,
meios que levem o aluno a ter resultados, e ndo apenas no que compete a notas,
mas a aprendizagem significativa, que perdurara para além da vida escolar. A

despeito disso, Oliveira e Tsukamoto (2004, p.27) afirmam que:

O professor ndo pode ser mais um mero transmissor de conhecimentos, e
nem os alunos meros sujeitos passivos de conhecimentos. E fundamental
gue o professor ofereca condicfes para que os alunos atinjam os objetivos
esperados no processo de ensino/aprendizagem da Geografia.

Logo, os professores devem estar dispostos e preparados profissional
e intelectualmente para que possa obter sucesso no que implica na formacdo de
sujeitos criticos, atuais e formadores de opinido, levando em conta que os alunos
tém essa necessidade, pois o mundo globalizado em que se vive exige da nova

geracdo, uma formacao que supra as demandas atuais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de todo o processo de construcdo e consolidacdo do ensino a
Geografia escolar acabou que de alguma maneira afetada por cada corrente
geografica que se formou a partir da necessidade de inovacdo da sociedade, pois
estamos em intenso fluxo de desenvolvimento, e para que os alunos, futuros
cidaddos devam estar capacitados essas mudancas sao necessarias.

E este novo cenério exige de cada um dos profissionais da educagdo uma
postura renovada frente a tantas reformulacées do mundo atual, onde suas técnicas
nao estejam apenas voltadas aos métodos prontos e acabadas, sistematizadas
cientificamente em principios metodoldgicos tradicionalistas, mesmo porgque o aluno
deve ser levado a pensar criticamente sobre os temas e conceitos geograficos, ao
ponto que consiga associar o cientifico com o real, o vivido, associando o
aprendizado da sala de aula a sua vida cotidiana, percebendo a geografia como seu
espaco.

Desta forma, seria essencial para um processo de ensino- aprendizagem
efetivo e significativo que além da utilizacdo do livro didatico, fossem usados outros
recursos didaticos, porém como pode-se observar mediante a pesquisa que 0S
alunos utilizam-se dos livros didaticos em todas as aulas de Geografia, ndo havendo
contato por exemplo, com materiais indispensaveis como 0s mapas, o0 globo e o
planisfério que de certa forma auxiliam na localizacdo e percepcédo dos conceitos
geograficos, e que os computadores que compde o quadro das Tecnologias de
Informacéo e Comunicagao nunca foram utilizados em atividades. Talvez a falta de
metodologias mais eficazes levem os alunos a terem o livro didatico de Geografia
como um recurso de fundamental importancia e exceléncia para a compreensao da
disciplina.

Portanto, a responsabilidade que os docentes tém diante a essas questdes
gue ndo se tratam de nada novo nas escolas é inegavel, pois ele € o Unico que pode
definir um modo de trabalho seja este critico ou tradicional impondo assim seus
ideais e seus conhecimentos para que estes nao figuem sujeitos a um sistema que
dita e impde modos de trabalho, pois os professores geografos na funcédo de

mestres e propagadores de conhecimentos devem formar alunos ndo apenas para o
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mercado de trabalho, discurso que se escuta constantemente, mas formar para uma
vida toda. Onde este aluno possa fazer um bom uso de todos o0s conceitos
geograficos apreendidos na escola, ndo apenas para as aulas de Geografia, mas
para que perceba a importancia destes, descobrindo para o que realmente serve a
Geografia.

Sendo assim, a responsabilidade na formacdo de individuos preparados e
principalmente capacitados intelectualmente, trata-se de uma questéo que vai desde
mudancas metodoldgicas no ensino de Geografia, na boa utilizacdo dos livros
didaticos, pois os mesmo sdo excelentes materiais de trabalho, desde que sejam
utilizados de forma conjunta com outros recursos, pois leitura, cépia e “decoreba”
nao sao sinbnimos de aprendizado, e acaba conduzindo o aluno a uma postura
tedrica e limitada, uma vez que o mesmo devem produzir uma visdo ampla do
mundo, pois ndo ha como se ensinar Geografia, visto que se trata de uma ciéncia
tipicamente conceitual, sem que o aluno possa vislumbrar os fatos, e mais do que
iSso, possa através da construcdo e participacdo ativa nas aulas concretizar em si
esse enorme leque de conceitos apresentados a eles pela Geografia.



38

REFERENCIAS

ARCHELA, R.S. Perfil da Cartografia- métodos e instrumentacéao cartogréfica.
2006

BRABANT, J. M. Crise da Geografia, Crise da escola. Em: Para onde vai o ensino
de Geografia? S&o Paulo: Contexto, 2003.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Geografia.
Brasilia: MEC, 2007.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania:
Alternativa, 2002.

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢éo. Ministério da Educacao.
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html>.
Acesso em: 20.jul. 2014.

GATTI, Décio Junior. A escrita escolar da historia: livro didatico e ensino no
Brasil. Bauru, SP: Edusc; Uberlandia, MG: Edufu, 2004.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2002.

KENSKI, Vani Moreira. Educacgéo e Tecnologias: o novo ritmo da informacgéo.
Séo Paulo, Papirus, 2007.

LIBANEO, José Carlos. Didatica velhos e novos temas. Goiania, 2002.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de
metodologia Cientifica. 7 ed. SP: Atlas, 2010.

MERCADO, Luis Paulo Leopoldo (Org.). Experiéncia com tecnologia da
informacao e comunicacédo na educacao. Macei6: Edufal, 2006.

OLIVEIRA, A. Situacédo e Tendéncias da Geografia. In: Para onde vai 0 ensino de
Geografia? Sdo Paulo: Contexto, 2003



39

OLIVEIRA, C. C.; TSUKAMOTO, R. Y. A Utilizacdo do mapa nas aulas de
Geografia em Cambeé- PR. In. Mdltiplas Geografias: ensino, pesquisa e reflexao.
Vol. | Londrina: Humanidades, 2004.

PCN - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Brasilia: MEC, 1999.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. A Geografia: pesquisa e ensino. In. CARLOS, A. F.
A. (ORG.) Novos Caminhos da Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999. p. 111-142.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. PAGANELLI, Tomoko lyda. CACETE, Nuria Hanglei.
Para ensinar e aprender geografia. 12 Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib (Org.). Para ensinar e aprender geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 20009.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: histéria e geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

SANTOS, Maria Lucia. Do giz a era digital. Porto Alegre: Zouk Editora, 2003.

SILVA, Bento (2001). A tecnologia é uma estratégia. In Paulo Dias & Varela de
Freitas (org.). Actas da Il Conferéncia Internacional Desafios 2001. Braga: Centro de
Competéncia da Universidade do Minho do Projecto Noénio, p. 847.

VESENTINI, J.W. Geografia Critica e Ensino. Em: Para onde vai o0 ensino de
Geografia? Sao Paulo: Contexto, 2003.

VESENTINI, José William. O ensino da geografia no século XXI. 3. ed. Campinas:
Papirus, 2004.

VESENTINI, José William. A questéo do livro didatico no ensino da Geografia
Novos caminhos da Geografia in Caminhos da Geografia. Ana Fani Alessandri
Carlos (organizadora). 5.ed.,12 reimpressao- Sao Paulo: Contexto,2007.

VLACH, Vania. R.F. O ensino de Geografia no Brasil: Uma perspectiva historica.
Em: O ensino de geografia no século XXI. Cidade: Papirus, 2007.

Vygotsky, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 7.ed.,2000



APENDICE

40



41

Ministério da Educacéao
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana Diretoria rPR
de Pesquisa e Pos-Graduacao

LS SRSOAE WO DA FEOERAL ) Pudand

Especializacdo em Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino

APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO AO ALUNO

Prezado(a) respondente:
Este questionario possui finalidade exclusivamente académica. O objetivo desta pesquisa é investigar a sua
percepgdo sobre o uso do livro didatico nas aulas de Geografia. Gostariamos de contar com sua colaboragdo
respondendo as questdes a seguir.
Agradeco sua colaboragao
Silvana Puchalski - Pesquisadora

1. Indique a que género vocé pertence: 2. Qual é a sua idade? anos
() Masculino () Feminino. 3. Em qual série vocé estuda?

Com relacao ao uso do livro didatico de Geografia, responda as perguntas 4, 5 e 6:

4. O livro didatico de Geografia é utilizado em sala:
( ) Emtodas as aulas () Em quase todas as aulas
() Em quase nenhuma aula () Em nenhuma das aulas () Nao tenho opinido

E excelente () E muito boa () E regular

A qualidade dos contetidos dos livros didaticos de Geografia:
)€ ,
) E ruim () E péssima () Nao tenho opinido

5.
(
(

De fundamental importancia () Importante

Para a disciplina de Geografia o livro didatico é:
)
) Pouco importante () N&ao vejo importancia () Nao tenho opinido

6.
(
(

Quanto ao uso pelo professor de outros recursos didaticos que complementem os textos e atividades
do livro didatico preencha o quadro apresentado indicando apenas uma opgao para cada recurso:

Recurso Pedagogico

7. Mapas 8. Planisfério 9. Globo 10. Computadores 11. Videos e Filmes

Nunca usou

Usou muito pouco

Usou regularmente

Usou com boa
frequéncia

Usou com muita
frequéncia

N&o tenho opinido
formada

12. Em sua opini&o, o aprendizado obtido com o uso do livro didatico de Geografia.
() Eexcelente () E muito bom () Eregular
( )Eruim () E péssimo () Né&o tenho Opiniao




