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“Todo o ato educativo é um ato feito de desafio,
de imprevisivel, de novo. E no confronto com
as exigéncias que o cotidiano nos traz, que nos
vamos fazendo mais e melhores educadores.”
(Pecas, 2003, p. 141).
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RESUMO

ROSA, Elisandra. A formacdo do professor frente a diversidade social. 2014.42f.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnolégica Federal do Parang, Medianeira, 2014.

A presente pesquisa teve como objetivo discutir a formacéao do professor enfatizando
teoria e pratica e a inclusdo social. Para o alcance desse objetivo foi feito um
levantamento bibliografico baseado em ideias e pensamentos de diversos autores 0s
quais falam sobre a formacdo docente e o0s saberes necessarios para o ato
educativo. Ser professor ndo € tarefa facil, pois exige dele formacdo continua,
comprometimento, ética, pensamento critico e amor pelo que se faz. Nesse sentido
ele deve buscar a qualidade constante em sua formacdo, ndo se tornando um
simples transmissor de conhecimentos. E sim um agente transformador, capaz de
despertar no aluno autonomia, criticidade e interesse pelo aprender.

Palavras-chave: Educagao. Formacao. Professor. Aluno.
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ABSTRACT

ROSA, Elisandra. Teacher education across the social diversity. 2014. 37f.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de EnNsino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work had as thematic... This research aimed to discuss teacher training
emphasizing theory and practice and social inclusion. To achieve this goal was made
a literature -based ideas and thoughts from various authors who talk about teacher
training and knowledge necessary for the educational act. Being a teacher is not an
easy task as it requires training, commitment, ethics, critical thinking and love for
what you do. In this sense it must constantly seek quality in their education, not
becoming a mere transmitter of knowledge. And yes a transformer, able to arouse
learner autonomy, criticality and interest in learning from the agent.

Keywords: Education. Training. Teacher. Student.
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1 INTRODUCAO

Atualmente a educacdo enfrenta muitos desafios no desenvolvimento
das praticas cotidianas, transformar-se, para ser capaz de garantir um ensino de
qualidade e a permanéncia das criancas na escola, de modo que elas possam
compreender a sua importancia como sujeitos dessa sociedade onde estdo
inseridos. Diante desse contexto o presente trabalho tem a intencdo de pesquisar
sobre alguns fatores condicionantes para que a educacéo de qualidade aconteca de
fato no interior das escolas.

Um dos principais fatores que condiciona a transformacédo social € a
educacdo, mas para que ela aconteca de uma forma satisfatéria € necessaria uma
mudanca de paradigma, principalmente em relacdo a dos professores, uma vez que,
que estes sdo0 0s principais responsaveis em passar 0s saberes necessarios a
formacdo académica dos alunos, pois sédo eles que terdo o contato direto com os
alunos no ambiente escolar. Por isso eles devem estar sempre buscando meios para
inovar sua pratica educativa, pois a diversidade existe e, é preciso estar preparado
para saber como lidar com ela. A diversidade tratada aqui, ndo se refere apenas aos
portadores de necessidades especiais, e sim, a todas as pessoas, pois a sociedade
é diversificada, e cada individuo tem sua forma de pensar, agir e construir o seu
conhecimento.

Outro ponto importante apresentado nessa pesquisa é a inclusdo escolar,
pelo fato da mesma ser considerada uma modalidade da educacdo escolar. A
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino regular ja é realidade,
apesar de muitas pessoas acharem que isto ndo € coerente. Diante das
divergéncias de opinides, a inclusédo escolar torna-se cada dia mais um desafio para
0 sistema de ensino, pois a0 mesmo tempo em que essa integracdo € garantida por
lei, ha uma resisténcia social a sua efetivacdo, isto acontece porque muitas vezes,
eles sdo vistos como incapazes de realizar algo com seu préprio esforgo.

E importante salientar que toda pessoa, deficiente ou ndo tem direito a
educacao, ndo simplesmente ser matriculado e frequentar uma sala de aula, e sim,
uma educacdo transformadora, onde o aluno é atendido de acordo com suas
particularidades, por isso a formacdo do professor deve ser constante, pois ele é o
principal responsavel nesse processo. Sendo assim, o professor deve compreender
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a importancia da incluséo e de sua participagcdo enquanto sujeito articulador ente o
aluno e o ensino aprendizagem.

A referida pesquisa justifica-se pelo fato de que a inclusdo escolar tem
crescido a cada ano e, junto com isso veio o desafio de garantir uma educacéo de
qualidade para todos. Nesse sentido vé-se a necessidade da formagéao do professor
como um dos principais fatores determinantes nesse processo. Visto que o desafio
atual do professor é trabalhar em funcdo de compreender acdes que visem diminuir
a distancia entre 0 que a escola oferece e o que tem significado para o aluno. Por
iSso € importante sistematizar as experiéncias cotidianas dos alunos, pois o objetivo
da educacéo € tornar o estudante construtor de seu préprio conhecimento.

Mediante esse contexto, a presente pesquisa tem como finalidade investigar
quais as principais formas de concretizar a integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais no ambiente escolar sem que ela se sinta excluida
socialmente, bem como, analisar de forma critica e minuciosa como os teoricos
tratam a questédo da pratica pedagdgica dos professores e quais estratégias deverao
ser utilizadas por eles para atender de forma eficiente todos os alunos ao mesmo

tempo.

Para desenvolver este trabalho utilizou-se a pesquisa que, quanto aos
objetivos, pode ser classificada como descritiva. Quanto as fontes de dados,

inicialmente trata-se de um estudo bibliografico com tratamento qualitativo.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 TIPO DE PESQUISA

Para desenvolver este trabalho utilizou-se a pesquisa que, quanto aos
objetivos, pode ser classificada como descritiva. Quanto as fontes de dados,
inicialmente trata-se de um estudo bibliografico com tratamento qualitativo, o qual
estd fundamentado em ideias e pensamentos de autores classicos e
contemporaneos Masetto (1994), Névoa (1995), Demo (1996), Silva (2000), Tardif
(2002), Libaneo (2002) especialistas na area da educacdo, especialmente nas
guestdes referentes a formacéo do individuo.

Escolheu-se esses autores porque trazem importantes contribuicdes para o
desenvolvimento do trabalho e também, pelo fato de utilizarem uma linguagem clara,
simples e de facil compreensédo tanto para a pesquisadora como para os futuros
leitores.

De acordo com Gil:

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho dessa natureza, h& pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas. (Gil, 2006, p. 44):

Quanto a necessidade da rigorosidade de todo e qualquer trabalho cientifico
e dos dados levantados na pesquisa, Severino (2002, p.145) assevera que:

Quaisquer que sejam as distincbes que se possam fazer para
caracterizar as varias formas de trabalhos cientificos é preciso
afirmar preliminarmente que todos eles tém em comum a necesséria
procedéncia de um trabalho de pesquisa e de reflexdo que seja
pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso. (SEVERINO, 2002, p.145).

No trabalho pessoal o pesquisador deve ter um envolvimento com o objeto
de pesquisa, fazendo com que passe a ser parte de sua vida, sendo realmente uma
problematica por ele vivenciada. Severino (2002) antecipa que a pesquisa nao deve,
portanto, ter nuance sentimental, mas necessariamente precisa ser um ato politico.

De acordo com 0 mesmo autor:
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[...] no processo criativo, ndo se trata de apenas aprender, de
aprimorar-se da ciéncia acumulada, mas de colaborar para o
desenvolvimento da ciéncia, fazendo avancar o conhecimento de seu
estudo, buscando desvendar suas explicagcbes. Juntamente com o
trabalho criativo estd o trabalho rigoroso que € ter dominio do
instrumental cientifico, envolvendo técnicas, métodos, praticas e
vivéncias que os resultados possam ser portadores de descobertas e
de enriquecimento. (SEVERINO, 2002, p. 146).

De acordo com as palavras do autor, € possivel compreender que o
levantamento bibliogréfico preliminar depende de uma infinidade de fatores, tais
como a complexidade do tema e o grau de conhecimento que o estudante ja dispde
a respeito.

Optou-se por este tipo de pesquisa porque o tempo estipulado pela
universidade foi muito curto para realizar um trabalho que envolvesse andlise e

interpretagcéo de dados.

3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 EDUCACAO

Segundo os PCN’s (1998, p. 15) a educacédo esta na pauta das discussbes
mundiais. Partindo desse principio, cada vez mais € se discute a importancia que ela
desempenha na vida de cada cidaddo, bem como no desenvolvimento da
sociedade.

Na concepc¢do de Lima (2012, p. 14) “o papel fundamental da educagéo no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar
do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma escola voltada
para a formacao de cidadaos”.

Vive-se numa era caracterizada pela competicdo, onde o mercado de
trabalho exige cada vez mais pessoas qualificadas para prestacao de servigos. Tudo
isso sdo gerados pela crescente evolucéo cientifica e avangos tecnologicos. Sendo
assim, € necessario reavaliar de distintamente qual a funcdo da escola e sua
importancia na sociedade brasileira, a fim de atingir os objetivos a serem

alcancados.
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A educacdo é uma pratica social que possibilita a humanizacédo dos seres
humanos em determinada cultura. O fendmeno educacional pode ser
compreendido com base em sua dupla dimenséo: a primeira, no que refere
a apropriacdo dos bens culturais produzidos ao longo da histéria; a
segunda, a possibilidade de criar e recriar novos conhecimentos, valores e
principios. Em outras palavras, a educacéo é permanéncia e transformacao
em um processo interativo. (LIMA et al 2012, p. 15).

Diante dessa afirmacéo, pode-se dizer que o processo educacional ocorre de
maneira informal nas diversas instancias sociais, isto €, em casa, na rua, na igreja,
no trabalho, enfim, em todos os lugares onde acorre a interacao.

Em relacdo a educacéo sistematizada oferecida pela a escola e sua finalidade

0s autores dao seu posicionamento afirmando:

A instituicdo escolar € uma criagcdo humana e, ao longo de sua
trajetoria, tomou diferentes feicbes e caracteristicas e apresenta
especificidades quanto a sua finalidade e organizacdo e as relacdes
estabelecidas entre os sujeitos envolvidos no processo educativo,
pois € determina pela concepcdo de ser humano, sociedade e
educacéo dos envolvidos no processo. (LIMA et al, 2012, p. 16).

Nesse sentido, a educacdo escolar ndo é simplesmente um reflexo das
relacbes de producédo, nessa direcdo, entende-se que a funcdo social da escola
“‘deva ser a formacao da consciéncia humana por meio do conhecimento cientifico”.
(LIMA et al, 2012, p. 16).

As mesmas autoras explicam que, com o intuito de superar essa proposicao,
defende-se que “a escola, considerados os seus limites, deve resistir a todas as
tentativas de interferéncia da ideologia dominante que, além de miséria material,
provoca miséria intelectual”. (LIMA et al, 2012, p. 17).

Com base nessas consideragbes, propde-se a luta pela garantia de uma
escola publica de melhor qualidade, possivel nos dias atuais, bem como a defesa da
instituicAo escolar como um espaco de apropriacdo de conhecimentos
sistematizados que possibilitem uma concepcado mais elaborada de mundo e a
apreensdo de suas mdultiplas e complexas dimensdes, visando a uma atuagao

humana mais racional e consciente. (LIMA et al, 2012, p. 17).

O espaco escolar precisa possibilitar ao educando instrumentos teéricos e
bases de analises criticas que possibilitem a ele o entrecruzamento dos
diferentes conhecimentos adquiridos nos diversos contextos nos quais ele
atua. Os objetivos educacionais devem fazer emergir uma plataforma
educativa que promova a construcdo de novos horizontes sobre o pensar e
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0 atuar na sociedade, com base na construcdo, na elaboracdo e na
ressignificacdo do conhecimento. (LIMA et al, 2012, p.18).

Diante disso, os envolvidos no “processo educativo podem realizar um
trabalho pedagdgico pautado na verdadeira fungcédo social da escola: formagédo da
consciéncia humana por meio do acesso aos conhecimentos elaborados pelos
homens”. (LIMA et al, 2012, p.18).

No espaco escolar, ha diferentes profissionais que contribuem para a
organizacdo dos meios de trabalho escolar em funcdo de sua especificidade e dos
objetivos educacionais, assegurando as melhores condi¢des possiveis para o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem do aluno. S&o esses profissionais
qgue irdo pensar em acdes que propiciem o encaminhamento efetivo e coerente do
processo ensino aprendizagem.

Ao referir-se sobre esse assunto Wihby et al dizem o seguinte:

Ao se pensar na funcdo social da escola, apresenta-se como condi¢cédo
remeter-se a uma concepc¢do de sociedade e de homem. Isso porque a
escola é uma instituicdo dessa sociedade e, para ser compreendida precisa
ser olhada no conjunto das relacdes sociais mais complexas, ou melhor,
ndo se pode pensar a escola por ela mesma. Para evidenciar suas
especificidades, é necesséario entender a intrincada realidade social, um
mundo vivido. (Wihby et al, 2007, p. 15).

s

Nesse sentido, € necessario refletir sobre a real funcdo da escola e sua
importancia na sociedade. Pois formar um cidaddo pleno € um dos objetivos centrais
da educacgédo. Todavia, tal tarefa ndo é tdo simples e nem esta sendo cumprida como
seria desejavel, como fica evidente nos episodios de corrupg¢do, violéncia e
destruicdo do patrimdénio histérico e tantos outros que se fazem presentes na

sociedade.

Vive-se hoje em uma sociedade marcada por diversas contradi¢cdes, entre
as quais pode-se apontar o fato de o discurso da igualdade entre os
homens néo se aplicar na pratica. Um namero expressivo de pessoas vivem
abaixo da linha da miséria, e o desemprego e a corrupgao fazem parte do
cotidiano. Nesse contexto a escola é chamada a atender as demandas do
mercado de trabalho, como, por exemplo, formar cidaddos competentes
para 0 mercado de trabalho para atender as necessidades dos novos
modelos de producao, no entanto, o problema néo se resolve nos limites da
instituicdo. (WIHBY et al, 2007, p. 16).
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Na visao dos autores Wihby et al (2007), entre os problemas sociais mais
graves vividos hoje estdo a perda da capacidade de luta social e a auséncia de
reflexos sobre o mundo onde se vive. As demandas cotidianas se limitam aquelas
impostas pelo mercado, particularmente, aos meios de comunicacao.

De acordo com a leitura realizada para a elaboracdo dessa pesquisa
verificou-se que no Brasil a educacédo é inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.
Diante disso € importante ressaltar a importancia da escola e dos professores nesse
processo de transformagé&o social.

O que pode ser comprovado a partir do disposto na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 9394/96, onde encontramos alguns artigos que fazem

mencao a esses principios (LDB, 1996):

Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. [...]

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de: [...]

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo o0s curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum; [...]

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacéo basica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
(LDB, 1996).

Nos artigos da LDB 9394/96 citados acima se pode perceber a énfase que é
dado aos dois objetivos considerados como finalidades da educacgao: a instrugao — a
necessidade de um curriculo que assegure conteudos minimos e uma formacao
basica comum — e também a formacgéo para o exercicio da cidadania, o que pode
ser denominado como formacéao ética dos futuros cidadaos brasileiros.

Nesse sentido evidencia-se a necessidade de uma educacdo de qualidade
em nosso pais, educacdo esta que venha formar cidaddos ativos, atuantes,
lutadores e criticos, capazes de fazer intervencdes, quando for necessario. “Esse
contexto leva a reflexdo que, tendo a educacdo todos esses objetivos a cumprir,
sera que a escola esta preparada com profissionais qualificados para cumprir
também com sua fungéo social?” (PIMENTA, 1999, p. 67).
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A escola desempenha um papel muito importante na formacdo do
individuo, uma vez que ela é a responsavel pela sistematizagdo das
experiéncias trazidas pelos alunos. Um sujeito imprescindivel nesse
processo é o professor, pelo fato de estar em contato direto com os
alunos. Sendo assim, ele precisa estar sempre refletindo sobre sua
pratica pedagdgica e ir a busca de novas estratégias de trabalho
para poder atender as necessidades de seus alunos. (PIMENTA,
1999, p. 67).

Ser professor hoje, ndo é simplesmente passar o conteudo e explicar, mas
sim, fazer com que o aluno aprenda e reflita sobre suas acbes, de modo que
compreenda o porqué de cada conteudo ensinado na escola. Por isso, o professor
precisa ter consciéncia que ser educador € uma tarefa muito complexa, por isso ela
deve estar em constante formacao, pois a cada dia que passa, ele se depara com
inumeros desafios que exigem dele muito conhecimento, habilidade e competéncia
para supera-los. (PIMENTA, 1999, p. 68).

3.2 Educacéo inclusiva

Falar sobre a inclusdo na atualidade é uma tarefa muito complicada, pois se
trata de um tema bastante polémico, pelo fato de envolver muitos sujeitos, ou seja, a
inclusdo escolar ndo envolve apenas a crianga com necessidades especiais, como
também, as familias, os professores e toda a comunidade onde ela esta inserida. O
objetivo da inclusdo educacional é tornar a sociedade mais justa, para tanto, &
necessario desenvolver um trabalho voltado a formagdo humana.

Ao analisar a educacao escolar ao longo de sua trajetoria historica, nota-se
gue ela se caracterizou como sendo um privilégio de um grupo de pessoas,
ocasionando assim a exclusdo de uma parte da populagéo. Partindo desse

pressuposto o MEC elaborou um documento trazendo algumas reflexdes:

A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando o0s sistemas de ensino
universalizam o0 acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padres homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem apresentado
caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracao,
que pressupde a relacdo, naturalizando o fracasso escolar. (MEC,
2010, p. 10).
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A questéo da inclusdo/exclusdo € um tema que necessita ser estudado com
muita énfase pelos profissionais da educacédo, pois ndo basta apenas matricular o
aluno na escola, € preciso garantir a ele um ensino de qualidade, onde ele possa se

sentir incluso como um cidadao capaz de produzir e construir conhecimento.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva € uma acédo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepg¢do de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia de equidade formal
ao contextualizar as circunstancias historicas da producdo da
exclusédo dentro e fora da escola. (MEC, 2010, p. 11).

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidencia a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacao inclusiva assume espaco central na
superacao de légica da exclusao.

A partir dos referenciais para a construgcdo de sistemas educacionais
inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada,
implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas (MEC, 2010, p. 11).

Nesta perspectiva o MEC-Ministério da Educacéo/Secretaria de educacao
especial apresenta a Politica Nacional de educacdo especial na Perspectiva da
Educacédo inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de
gualidade para todos os alunos (MEC, 2010, p. 11).

Nesse sentido Rosa coloca:

O principio da educacéo inclusiva € um processo educacional que
busca atender a criangca com necessidades especiais na escola ou
na classe de ensino regular. Para que isso acontec¢a, € fundamental
0 suporte dos servigcos da area da educacdo especial por meio de
seus profissionais. A inclusdo é processo inabalado que ainda
precisa ser frequentemente revisado. (ROSA, 2003, p. 22/23).

Para Rosa (2003), a partir do momento em que se compreende a educacao
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inclusiva passa-se a promover uma educacgédo transformadora, isto é, uma educacéo
gue vise a atender o aluno a partir de suas potencialidades, respeitando seus limites
e 0 seu tempo para aprender.

Tratando-se dessa questao o Referencial Curricular Nacional aponta:

Além do fluxo de ideias precursoras, surge em 1990 o movimento em
prol da sociedade inclusiva iniciado pelas Na¢bes Unidas, mediante
Resolucdo desse organismo em defesa de uma Sociedade para
Todos, configurando assim a normativa universal que fundamenta a
implantagcdo da incluséo. Essa abrangéncia foi definida no &mbito
educacional, em 1994, através do conhecido Encontro de Salamanca
(Espanha) resultando o documento “Declaracdo de Salamanca’,
assinado por diversos paises. (RCN, 2000, p. 26).

Segundo o RCN, tal documento, que marcou é€poca, determina a
transformacao das instituigdes educacionais em “Escolas para Todos”, que tém
como principio orientador a inclusdo de todo aluno, em seu contexto educacional e
comunitario.

De acordo com o documento citado anteriormente, a partir dessas
discussdes, surge “a visdo integral do desenvolvimento, na qual o aluno é
considerado como pessoa autbnoma, inserida num determinado contexto socio,
histérico e cultural”. Contempla essa declaracdo a necessidade de implementacao
de uma Pedagogia voltada para a diversidade e necessidades especificas do aluno
em diferentes contextos, com a adocdo de estratégias pedagogicas diferenciadas
gue possam beneficiar a todos os alunos (RCN, 2000).

Observou-se também que, a Secretaria de Educacdo Especial tem
participado desse processo, manifestando sua preocupacao com a educacao desse
publico. Nesse contexto, esta Secretaria sugere as instituicbes de ensino algumas
acbes que considera importante enquanto recursos de apoio a educacdo dessas
criangas, ressaltando que o RCN apresenta caracteristicas relevantes e
propiciadoras a pratica de uma educacao inclusiva.

Através das pesquisas foi possivel constatar que a escola encontra-se
perante um desafio, conseguir que todos os alunos tenham acesso a aprendizagem
bésica, por meio da inclusdo escolar de todas as criancas, respeitando as diferencas
culturais, sociais e individuais, que podem configurar as chamadas necessidades

educacionais especiais.
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Certas necessidades educacionais sdo comuns a todos os alunos, e os
professores conhecem muitas estratégias para dar-lhes respostas. Outras
necessidades educacionais podem requerer uma série de recursos e apoios de
carater mais especializado para que o aluno tenha acesso ao curriculo e adquira
uma boa aprendizagem.

Em relagdo ao contexto da educacédo inclusiva e o perfil do profissional

dessa area Libaneo contribui ressaltando que:

A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino parte do pressuposto da
prépria natureza da escola comum, segundo a qual todas as criancas
de uma comunidade tém o direito de estudar juntos na mesma
escola. E importante ressaltar que a escola ndo pode pedir
requisitos, ndo pode selecionar as criangas para realizar a matricula.
(LIBANEO, 2002, p. 98).

Segundo Libaneo (2002), “a escola inclusiva € aquela ligada a modificacao
da estrutura, do funcionamento e da resposta educativa que se deve dar a todas as
diferencas individuais, inclusive as associadas a alguma deficiéncia”. Portanto o
profissional da educacdo de ensino deve estar preparado para superar qualquer
obstaculo que com certeza ira encontrar no decorrer de sua carreira profissional e
pessoal. Por isso é importante que se adote uma abordagem transdisciplinar,
baseada na transposicdo adequada dos limites dos diversos campos de
conhecimento e da acdo das diferentes especialidades, conservando, contudo, o
nacleo basico de atuacédo de cada uma.

Para que aconteca a inclusdo, € necessario que todos da comunidade
escolar profissionais, educadores, familiares, colegas, amigos e sociedade estejam
preparados e envolvidos nessa batalha, pois para encarar esse desafio é preciso
que todos tenham o compromisso de fazer com que os educandos incluidos se
sintam acolhidos por todos, e a partir dai seja capaz de participar das atividades

ativamente construindo sua propria aprendizagem.

3.3 FUNDAMENTACAO LEGAL DA EDUCACAO INCLUSIVA

Através das pesquisas acerca do tema proposto teve-se como premissa

verificar por meio de leitura de alguns documentos, leis e decretos se realmente as
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orientacdes que se apresentam sobre o paradigma de incluséo estdo de fato
baseadas na evolucdo de conceitos anteriores e nos progressos cientificos e
tecnoldgicos, pertinentes a educacéao geral. Nesse contexto prioriza-se a valorizacéo
da dimensdo humana, da crianca cidada com seus direitos fundamentais e deveres
garantidos, desde seus primeiros anos de vida.

A partir da andlise e reflexdo de documentos referentes ao contexto
apresentado, constatou-se que a partir dos movimentos internacionais e da LDB,
efervesceu, no pais, um movimento de enorme forca sinalizando que todas as
pessoas tém direito & educacgdo, independentemente de classe, raca ou género,
incluindo aqueles que apresentam significativas diferencas fisicas, sensoriais e
intelectuais, decorrentes de fatores inatos ou adquiridos, de carater temporario ou
permanente e que, no processo de interacdo socioambientais, apresentam
necessidades educacionais especiais (MEC, 2010, p. 12).

O Brasil se destaca nos Uultimos anos pelos avancos relacionados a
efetivacdo do direito de todos a educacao, estabelecido na Constituicdo Federal de
1988 e fundamentado no paradigma da inclusdo, nos direitos humanos e na
articulacéo entre o direito a igualdade e a diferenca as quais abriram caminhos para

a transformacéao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

A concepgdo de educacdo inclusiva que orienta as politicas
educacionais e 0s atuais marcos normativos e legais rompe com uma
trajetoria de exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia,
alterando as préticas educacionais para garantir a igualdade de
acesso e permanéncia na escoa, por meio da matricula dos alunos
publico alvo da educacdo especial das classes comuns de ensino
regular e da disponibilizacdo do atendimento educacional
especializado. (MEC, 2010, p. 13).

Diante disso, fica evidente a necessidade de o professor conhecer
profundamente o que significa e o0 que é inclusdo, para tanto é necessario estudar,
refletir e analisar de forma critica e minuciosa os documentos, as leis, normas e as
resolucdes que asseguram a incluséao escolar.

A Constituicdo Federal em seu capitulo Ill, art. 205 diz:

A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada, com a colaborag¢édo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacédo para o trabalho. (C. F., 1988, p. 19).
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Assim sendo, a educacédo € um direito de todos, portadores de necessidades
especiais ou ndo. E, para que uma crianga com necessidades especiais possa
aprender de fato, sdo necessarias modificacbes que incluem: formacdo de
professores, equipamentos e instalacdes especiais, métodos ou técnicas especificas
e algumas adaptac¢des no curriculo, porém os objetivos e 0os conteudos devem ser
0S mesmos estabelecidos pela matriz curricular.

Constatou-se que no artigo 208, Ill, da Constituicdo Federal estabelece o
direito das pessoas com necessidades especiais receberem educacao,
preferencialmente na rede regular de ensino. A diretriz atual é a da plena integracéo
dessas pessoas em todas as areas da sociedade. Trata-se, portanto, de dois
direcionamentos principais: o direito a educacdo, comum a todas as pessoas, € 0
direito de receber essa educacédo, sempre que possivel, junto as demais pessoas,

nas escolas regulares. (CF, 1988).

Em 2006, a Organizagcdo das Nacgdes Unidas- ONU aprova a
Convengédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
conceituando a deficiéncia como o resultado da interacdo entre as
pessoas com deficiéncia e as barreiras, nas atitudes e nos
ambientes, que impedem a sua plena participacdo na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (MEC, 2010,
p.13).

Percebe-se entdo que a partir desta Convencdo, os estados brasileiros
assumem o compromisso de assegurar um sistema educacional inclusivo em todos
0S niveis. Para tanto, deve assegurar que as pessoas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do sistema geral de ensino e realizar medidas que efetivem o pleno
acesso a educacao em ambientes que maximizem seu desenvolvimento escolar e
social.

A partir deste referencial, a educacéo especial é estruturada por meio de trés
eixos:

- constituicdo de um arcabouco politico e legal fundamentado na
concepcao de educacao inclusiva;

- institucionalizacdo de uma politica de financiamento para a oferta
de recursos e servigos para a eliminacdo das barreiras no processo
de escolarizacao;

e orientacdes especificas para o desenvolvimento das préticas
pedagogicas inclusivas. (MEC, 2010, p. 13).
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Sendo assim, é preciso repensar a educacao inclusiva, na perspectiva de
realmente oferecer uma educacdo de qualidade que atenda a todos ao mesmo
tempo, porém, respeitando as especificidades de cada um, evitando assim, a
exclusdo, ndo s6 do direito de educar-se de forma integral, como também de
participar ativamente das questdes sociais como um cidaddo que pode e deve agir

na busca de uma sociedade justa e igualitaria que todos almejam alcancar.

3.4 FORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo de professores tem sido um tema bastante discutido na
atualidade. Isto se deve ao fato das profundas transformagfes politicas, sociais e
econdbmicas ocorridas na sociedade, especialmente em relacdo a educacao
(PEREIRA, 2000, p. 47). Partindo desse pressuposto o presente trabalho apresenta

algumas consideracdes sobre o tema baseadas em ideias de diferentes autores.

Abordar a problematica que envolve a formacdo de professores é
tarefa que tem se revelado bastante complexa devido as rapidas
transformacgdes presentes na sociedade atual que estdo a requerer
dos profissionais que nela atuam novas competéncias para atender
as exigéncias ndo s6 do mercado de trabalho, como também da
prépria sobrevivéncia numa comunidade onde conhecimentos cada
vez mais diversificados passam a ser necessarios. (PEREIRA, 2000,
p. 47).

Discutir sobre o perfil do educador pressupde inicialmente o conhecer
histérico e o conceito desta profissdo. Assim, a literatura existente sobre o papel do
educador é bastante vasta, ela indica os desafios constantes voltados a formacao
continua desse profissional. Neste contexto de mudancas, o perfil do educador néao
pode mais ser pensado como uma simples questdo de formacéao tedrica de alguém

gue transmite conhecimento a outro. (PEREIRA, 2000, p. 47).
3.4.1 Contextualizando a formacao de professores no Brasil
Pensar sobre a formagao de professores dentro da historicidade apresentada

na educacao brasileira exige fazer uma rapida retrospectiva que proporcione uma

visdo sobre o0 quadro de formacao desses profissionais.
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No inicio, foi uma tarefa para os jesuitas, instituida no periodo de colonizagéo,
caracterizar o ensino por uma sélida formagédo humanista cristd, fazendo com que a
escola assumisse um carater pedagdégico, didatico e formativo. Nesse contexto, a
organizacao social e cultural importada da Europa determinava a acédo educativa dos

padres jesuitas, que segundo Romanelli visava apenas formar letrados eruditos.

O apego ao dogma e a autoridade, a tradicao escolastica e literaria, o
desinteresse quase total pela ciéncia e a repugnancia pelas
atividades técnicas e artisticas tinham forcosamente que caracterizar,
na coldnia, toda a educacdo modelada pela metropole, que se
manteve fechada e irredutivel ao espirito critico e a analise a
pesquisa e a experimentacdo. (ROMANELLI, 1984, p. 34).

A educacdo proposta pelos jesuitas visava a formacdo de novos mestres.
Seus colégios formavam a partir das transmissfes de ideias, saberes,
conhecimentos, crengas e valores, desenvolvendo atitudes e sentimentos. Nesse
contexto, eles instruiam, treinaram e direcionaram seus alunos, futuros mestres.

Em seguida, foram criadas as primeiras escolas de formacéo de professores
na década de 1830, sendo no Rio de Janeiro, em 1835, a primeira Escola Normal.
Sobre essas instituicdes, as quais cabia a formacdo de professores, Romanellli
(1984, p. 73) diz que foram criadas, até 1881, pelo menos dez escolas normais em
varias provincias. A formacdo ofertada por essas escolas priorizava o curriculo
centrado nos conteudos da escola priméria e incluia formacédo pedagogica em uma

disciplina.

Nesse periodo, a formacdo do professor ndo era considerada vital
para o exercicio do magistério e, por isso, houve pouca procura para
0s cursos. O insucesso das escolas normais e 0s poucos resultados
produzidos conduziram os dirigentes a ndo considerarem esses
cursos, nomeando, geralmente, para exercer a profissdo de
professor pessoas de prestigio na comunidade. (ROMANELLLI,1984,
p. 74).

Durante o século XX, a escola consolidou-se como promotora da difusdo do
conhecimento, preocupando-se com a qualidade e as condicbes necessarias para
assegurar o direito das criancas, jovens e adultos as aprendizagens imprescindiveis

para desenvolverem suas capacidades.
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Varias reformas aconteceram em 1920 e foram empreendidas nos
cursos normais, entre elas as realizadas por Lourenco Filho, Anisio
Teixeira e outros. Essas reformas trouxeram outro significado para a
profissdo de professor. Foi atribuido um papel fundamental na
promocdo do desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, a cren¢ca na
possibilidade de disseminac¢do do conhecimento cientifico. Passaram
a serem realizados os primeiros Congressos de Educacgédo. Os
cursos normais foram reformulados e ampliados para quatro anos
(ROMANELLLI, 1984, p. 74).

Esse modelo de escola originada nos anos de 1920 perdurou ate 1970, nessa
fase o professor foi bastante valorizado e tido como detentor do conhecimento.

Partindo desse principio, o professor deve ser valorizado sim, pois todo ser humano

7

trabalha mais contente quando € estimulado, porém, ndo deve ser visto como
detentor do conhecimento, uma vez que, sempre ha uma novidade para aprender.
Ou seja, por meio do convivio social, o individuo aprende e ensina constantemente,
esse processo de ensino aprendizagem ocorre ao longo da vida de todas as

pessoas.

Na década de 80 houve um ciclo de mudancas em varios paises,
impulsionadas pelas exigéncias sociais para uma melhoria da
gualidade na educacdo. No Brasil, esse periodo caracterizou-se
pelos movimentos de educadores e pela discussdao sobre a
formacdo. Intensificaram-se os estudos e proposi¢des para 0S cursos
de licenciaturas, sobretudo os do Comité Pré-Participacdo ao projeto
na Definicdo da Formacgéo do Educador que deu origem a ANFORE.
(ROMANELLLI, 1984, p. 76).

Diante dessa afirmativa, percebe-se que essa década foi caracterizada,
também, por algumas articulagdes nacionais em funcdo da Lei de Diretrizes e Bases,
como reformas curriculares, disseminacdo de programas de formacdo continuada,
criagdo de “propostas do MEC alusivas ao projeto Dos Centros de Formagéo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) que foram encaminhadas e implementadas
por muitos estados brasileiros”. (ROMANELLLI,1984, p. 76).

Nos anos 90, o curso de Pedagogia passou a assumir a docéncia
como eixo articulador do processo de formacdo. Alguns
pesquisadores chegam a considerar essa década como a “década da
formacdo docente”, principalmente pela difusdo do livro “Os
professores e sua formagao”, coordenagao pelo professor portugués
Antbénio Novoa, como também pela significativa contribuicdo da
professora lzabel Alarcdo, disseminada no | Congresso sobre
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Formacdo de professores nos Paises de Lingua e Expresséo
Portuguesas, realizado em Aveiro, em 1993, no qual houve uma
participacdo significativa de pesquisadores brasileiros. (TANURI,
2000, s/p).

De acordo com Pimenta (2002, p. 77), os dois colegas portugueses citados
anteriormente passaram a vir ao Brasil com grande frequéncia a partir de convites de
Universidades, associacdes cientificas do proprio governo e das escolas
particulares. Essas frequentes visitas trouxeram ao Brasil uma rica colaboragéo,
justificando o porqué de tanta admiragéo dos educadores brasileiros por eles.

No inicio dos anos 90, houve também a promulgacédo da Constituicdo Federal
(1988) que incorporou em seus principios a valorizacdo do magistério e pela
Declaragdo Mundial de educacdo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990), o
compromisso internacional firmado por inUmeros paises, inclusive o Brasil. Este
previa a melhoria urgente das condi¢des de trabalho e da situagéo social do pessoal
docente, elementos decisivos no sentido de se implementar a educacéo para todos.
Indicava, ainda, a necessidade de medidas em relacdo & formacao continuada,
profissdo, carreira e salarios, éticas profissionais, direitos e obrigacfes, seguridade
social e condicdes minimas para um exercicio docente eficaz. Entretanto, 0s
principios explicitados na constituicdo ndo foram implementados e, quanto a
Declaracédo de Jomtien, no Brasil, em nenhum aspecto recebeu a atencdo merecida,
tdo logo veio a publico, no entanto, com o passar dos anos, algumas medidas foram
sendo tomadas no sentido de melhorar a qualidade da educacéo e das condicdes de
trabalho dos professores, bem como de intensificar o didlogo da sociedade civil
sobre as questbes educacionais. Diante da realidade brasileira, essas iniciativas

representam apenas passos da sociedade.

Em 1993, iniciou-se uma ampla mobilizacdo nacional em torno da
elaboracdo do Plano Decenal de Educacdo para Todos, que
culminou com o Pacto de Valorizacdo do magistério e Qualidade de
educacdo, com o objetivo de estabelecer e programar uma politica
de longo alcance para a profissionalizagdo do magistério com vistas
a elevacdo dos padrdes de qualidade de educacdo bdésica.
Posteriormente, foi criado o fundo de manutencédo e desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério, implantado a
partir de janeiro de 1998, que incorporou parte consideravel das
recomendacdes do Pacto. (PIMENTA, 2002, p.78).
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Ao analisar o historico da educacao em relacdo as acdes a favor da melhoria
da qualidade da educacdo nota-se que além dessas acdes apontadas acima pelo
autor, ha outras acdes que também tém marcado a década de 90: a aprovacao de
Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, a criagdo da TV Escola, dos Parametros Curriculares Nacionais, dos
livros didaticos brasileiros pelo Ministério da Educacéo, iniciativas de reorientacdo
curricular e formacado continuada de professores, algumas experiéncias inovadoras
de formacéo de professores em nivel superior e algumas parcerias interinstitucionais
importantes visando a busca de solu¢des conjuntas para problemas comuns, além
de se intensificarem os debates favor da qualidade da educacéo escolar na midia e
na opinido publica. (PIMENTA, 2002, p.79).

3.3.2 Aspectos legais da formacao de professores

A formacao dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar
como meta o disposto no art. 22 da LDB. Este artigo estipula que a educacao béasica
tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores.

A Lei n® 9394/96 indica diretrizes curriculares para a formacgéo inicial de
professores. Em seu artigo 61, explicita:

Art. 61 — A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando,
terd como fundamentos:

I- Associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a

capacitacdo em servico;
II- Aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades. (BRASIL, 1996, 78).

O artigo 61 dispde sobre a organizagéo dos diferentes cursos de formagao de
profissionais da educacdo, aproveitando experiéncias anteriores e buscando
inovacdes mediante a capacitacdo, devendo atender aos objetivos da educacéao
bésica.

Os artigos 62 e 63 da Lei educacional referem-se a criacdo dos Institutos

Superiores de Educacdo (ISEs) e estabelecem como regra a formacdo dos
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profissionais da educagdo em nivel magistério, no ambito da educacéo infantil e das
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a formacdo de nivel médio na
modalidade.

A Resolucdo CNE/CP 01/99, que versa sobre os Institutos Superiores de
Educacéao, inclui os Cursos Normais Superiores, os quais poderao formar docentes
tanto para educacado infantii como para o ensino fundamental, ai compreendida
também a preparacédo especifica para educacao de jovens e adultos equivalente aos
anos iniciais do Ensino Fundamental (artigo 6°, inciso 1°, V). O Decreto n° 3.276/99,
dispBe sobre a formacédo de professores em nivel superior para atuar na educacgéo
bésica.

A Resolucdo n° 3 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que fixa as
Diretrizes para os novos planos de Carreira e de Remuneracdo do Magistério dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, retoma o que esta prescrito no art. 62
da LDB 9394/96, nos seguintes termos: Art. 4° - “O exercicio da docéncia na carreira
do Magistério exige como qualificacdo minima: | — Ensino Médio Completo, na
modalidade Normal, para docéncia na Educacdo Infantili e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental”.

A Resolucdo CEB 02/99, que cuida da formacdo dos professores na
modalidade normal média, ndo se ausentou desta modalidade de educacao basica.
Assim, o inciso 2° do artigo 1° implica 0 mesmo compromisso de proposta
pedagogica e sistemas de ensino com a educacdo escolar de qualidade para as
criangas, os jovens e os adultos. Segundo Soares (2002, p. 79), isto quer dizer “que
nao se pode ‘“infantilizar” a EJA no que se refere aos métodos, conteudos e
processos”.

Ao se pensar na formacdo da escola cidadd em uma era pds-moderna, é
necessario pensar na formacdo do educador partindo de reflexdes sobre as
condi¢cbes, sobre 0 modo como o conhecimento tem se produzido. Esse processo
indica que os professores precisam transformar suas praticas em objetos de
investigacdo, promovendo um processo de constante autoavaliacdo. Agindo assim,
0s métodos de educacao estardo sempre sendo repensados.

E nesse sentido que nasce a ideia de professor reflexivo, devendo entdo a
sua formacdo estar engendrada em diferentes espacos e momentos. Sobre esse

assunto Silva afirma:
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O primeiro momento seria o da formacéo inicial, que deve capacitar o
educador para o exercicio da atividade pedagogica em suas
multiplas especificidades, desde a tarefa docente, diretamente em
sala de aula, como as tarefas administrativas e pedagogicas —
direcdo, orientacdo/coordenacdo pedagdgica; o segundo seria o da
formacdo permanente, continua, que acontece durante toda a
trajetéria profissional do educador, e se constitui em elemento
inerente ao trabalho do educador e condicdo para melhor qualidade
de ensino. (SILVA, 2000, p. 89)

A partir dessa Gtica, a formacéo € aqui entendida como processo que se da
continuamente a partir do confronto da reflexdo-agéo-reflexdo, ou seja, a importancia
do pensamento pratico dos professores.

A pratica reflexiva — a praxis — na formacdo de professores aborda a
necessidade de desenvolvimento de uma ac¢do consciente e responsavel desse
profissional da educacéao, pois para reconstruir a sua formacao, ele precisa repensar
a sua pratica, refletir sobre a mesma para provocar novas formas de agir.

Sobre esse contexto Schon explicita:

Esse triplo movimento — reflexdo — na agéo; reflexdo sobre a acdo e
sobre — a — reflexdo — na — agdo — deve estar inserido nas a¢des dos

\

professores, a medida que traduz a sua propria pratica vivida,
pensada e refletida. Essa atitude reflexiva e investigativa se
processara antes, durante e apds a pratica cotidiana, tornando-se
assim uma praxis docente construida a partir da necessidade de uma
nova postura de professores. (SCHON, 1995, p. 90)

Nesse sentido, pode-se dizer que a reflexdo na acdo constitui pensar sobre
o fazer, no discurso do préprio fazer, para reelabora-lo, reforma-lo e transforma-lo de
forma que a reflexdo sirva para reformular as a¢gdes dos professores no discurso de
sua intervencao profissional (SCHON, 1995, p. 91).

Diante disso, nota-se que o bom professor deve estar em constante
formacdao, refletindo e reavaliando sua pratica, contextualizando o contetudo a ser
ensinado com as experiéncias de seu alunado, intervindo para que as inumeras
informacgdes se transformam em um conhecimento sélido e significativo.

O autor citado anteriormente faz mais uma importante consideracao sobre a

reflexdo do professor.

A reflexdo sobre a acdo e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo
consistem no reconstruir do fazer apenas mentalmente para entdo
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analisa-lo retrospectivamente, em suas caracteristicas e processos.
E importante que os professores identifiquem os problemas de
ensino que vivenciam no seu cotidiano com as propostas de solugéo
existentes na literatura. Dessa forma, o professor aprenderia a ser
educador refletindo sobre sua pratica, problematizando-a,
distinguindo as dificuldades que ela coloca, pensando alternativas de
solucéo, testando-as, procurando esclarecer as razdes subjacentes a
suas ac¢les, observando as rea¢Bes dos alunos, verificando como
aprendem, procurando entender o significado das questdes e das
respostas que eles formulam. (SCHON, 1995, p. 92).

Segundo a afirmativa de Schon (1995), é possivel compreender que é na
reflexdo sobre a acdo que o educador tem a oportunidade de conhecer,
compreender e reestruturar 0 seu proprio fazer, produzindo sempre uma nova
pratica contextualizada.

Sobre 0 mesmo contexto Novoa também contribui afirmando:

A formagéo dos professores deve estimular a reflexdo, fornecendo
meios aos mesmos de pensamento autbnomo, facilitando uma auto
formacdo participativa. Esse processo constréi-se no interior da
identidade pessoal, relacionando-se ao saber e ao conhecimento que
se encontra no cerne desta identidade construida na praxis.
(NOVOA, 1995, p. 94).

Analisando a afirmacdo de Noévoa (1995) esse seria um processo de
flexibilidade que pressupfe os docentes a se autoanalisarem, promovendo dessa
forma, uma pratica tedrica e critica, para que possam atuar para além da
“estagnacao, do conformismo, e que sejam capazes de alcancar objetivos amplos,
tanto para produzirem novos saberes, como para a socializagdo dos mesmos”.
(NOVOA, 1995, p. 94).

E nesse sentido que as escolas precisam buscar fortalecer e enriquecer seu
referencial pedagogico, ressignificando constantemente a docéncia e o docente, 0s
quais, cada um e todos, aprendem a decidir quais opg¢des terdo como centro de suas
vidas e de seu préprio trabalho docente, com um responsavel compromisso em
educar, em incorporar as dimensfes de uma “sociedade gentificada”. (NOVOA,
1995, p. 95).
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3.3.3 Formacéao continuada de professores

A formacéo continuada de professores é fundamental para o aprimoramento
da sua pratica pedagodgica, uma vez que, a educacao € um processo inacabado. Por
isso ha necessidade de o professor reconhecer-se como ser em permanente
formacédo para que promova uma verdadeira aprendizagem, em qualquer etapa da
sua vida.

A atual sociedade do conhecimento exige pessoas autbnomas, criticas,
criativas, que saibam aprender a aprender e transformar a realidade onde vive. Tais
competéncias sdo indispensaveis para que a avalanche de informa¢des que se
recebe diariamente se traduza em efetivo conhecimento.

A escola, formadora dos cidaddos para atuarem dessa forma critica e
reflexiva nesta sociedade, recebe novas atribuicbes e deveres. O ensino
conservador ficou no passado, agora € 0 momento em que os professores e alunos
precisam assumirem o papel de produtores do conhecimento mais criticos, criativos,
autdbnomos e transformadores da realidade.

Pensar o ensino parece ser o caminho para uma efetiva mudanca de
paradigmas dentro das escolas e universidades. Para que nessas instituicoes
aconteca uma efetiva e significativa educacdo. Faz-se necessario repensar como
ensinar e como aprender, de modo a corresponder com as necessidades da
sociedade. Esse movimento paradigmatico impele a pensar a profissdo do professor,
sua formacao e as questdes que afetam o trabalho entre educador e educando em
sala de aula.

O processo de formacdo docente é amplo, mas se pode destacar varios
fatores que podem interferir para otimizar a melhoria do ensino nas escolas e
universidades, dentre eles a informatizacdo e a criacdo de novos ambientes de
aprendizagens, as politicas publicas de fato comprometida com um ensino de
qualidade, valorizagdo e maior remuneracao dos docentes, bem como a formagao
de professores mais adequadas as mudancas da préatica pedagdgica exigidas pela
sociedade do conhecimento.

A formacado continuada dos docentes aparece como fator decisivo para a
realizacdo de uma nova prética pedagogica nas instituicdes de ensino dos diferentes
niveis. Ela ganha destaque nas propostas de melhoria do ensino apontadas por
renomados educadores, como Behrens (1996, p.105) Demo (1994, p. 32), Morin
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(2001, p. 29), Masseto (1994, p. 36), Névoa (1992, p. 9) e Tardif (2002, p. 19). Nesse
sentido cabem as palavras de Névoa (1992, p. 9) “N&o ha ensino de qualidade, nem
reforma educativa, nem inovacdo pedagoégica, sem uma adequada formacdo de
professores”. Assim, ganha primazia a formacédo de docentes, inicial ou continuada,
nas discussdes relativas as transformacgdes e inovacdes da area educacional.

Ser professor no contexto das inUmeras mudancas trazidas pela sociedade

do conhecimento constitui-se num grande desafio. Nesse sentido Lima afirma:

A atividade docente ndo se restringe mais ao dominio de contetudos
disciplinares e técnicas para transmiti-los. Entre as novas atribuicdes
e deveres da escola e dos professores, ganha posicdo de
prevaléncia o ensino que leva a producdo do conhecimento, a
reflexdo critica e ao exercicio de problematizar e questionar autores,
pois sdo essas as habilidades e competéncias que permitem aos
alunos atuar como cidadaos criticos e de fato participativos da
sociedade na qual estédo inseridos. (Lima, 2004, p. 18).

Segundo Lima (2004), “para se ter éxito neste novo processo de ensino
aprendizagem, o professor precisa oferecer um ensino coerente com o paradigma
emergente ou da complexidade”. Ou seja, o professor deve oferecer aos alunos
momentos significativos de aprendizagem, onde ele possa se sentir como sujeito
ativo nesse processo de busca e producdo de conhecimento.

A respeito da formacdo continuada na profissionalizacdo docente Moreira

afirma que:

Tanto a escola como os profissionais da educacdo escolar, estao
passando por um processo de metamorfose, de reinvencédo. Todos
0s sujeitos, neste mundo em emergéncia, precisam de condi¢cdes
subjetivas para atuar no mundo cotidiano e do trabalho, para irem
além da apropriagédo da cultura, mas também para a construcao de
estruturas mentais avancadas, estruturadas e estruturantes. Em
resumo, a intervencdo educativa, isto €, as instituicbes educativas
pertinentes e relevantes neste novo mundo, do qual sdo partes
integrantes, sdo cada vez mais indispenséveis e insubstituiveis. Este
momento historico estd pondo em foco a formacdo inicial e

continuada dos professores. (MOREIRA, 2002, p.17).

Sendo assim, as atividades de formacdo que ocorrem apds a conclusdo do
curso de habilitagdo inicial, ao longo da carreira profissional, atribui-se a

denominacdo de formac&do continuada. Sao atividades que visam principalmente
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melhorar os conhecimentos, as acdes dos professores na busca de mais eficacia na
sua atuagao docente, visando sempre o melhor para seus alunos.

Atualmente ha uma necessidade decorrente do préprio contexto histérico e
social, de conceber-se a formacéo de professores como um processo de educacédo
permanente. Visto que a escola é responséavel pela formacéo dos sujeitos que atuam
neste contexto, precisa modificar-se.

Sobre esse contexto o autor também faz algumas pontuacdes dizendo o

seguinte:

A escola como responséavel pela formacdo dos sujeitos que atuam
nessa sociedade precisa modificar-se para poder contribuir com a
formacdo de cidaddos capazes de informar, de ampliar esta
informagé&o, de atuar-se e mover-se no mundo do trabalho dentro de
um viver ético, com responsabilidades partilhadas. (MOREIRA, 2002,
p. 18).

Diante disso, pode-se observar que a formagéao continuada deve possibilitar
ao educador a reconstrucdo de sua identidade, fornecendo sempre a ele os meios
de um pensamento autbnomo, mas que facilite a autoformacao participada. Pois
segundo o autor acima referenciado “estar em formacao implica um investimento
pessoal, com vistas a construcao de uma identidade profissional” (MOREIRA, 2002,
p. 19).

Autores como Fusari e Rios (1995, p. 110), Névoa (1995, p.111) e Zeichner
(1993, p. 112) enfatizam a necessidade de que os projetos de formacéo continuada
de professores sejam pensados e realizados a partir de alguns pressupostos que
considerem o professor como sujeito do processo de construgcdo do seu proprio
saber.

Nesse sentido Fuzari e Rios dizem o seguinte:

E importante destacar alguns aspectos que devem pautar uma
politica para a educacdo do educador em servico. E preciso
considerar que a educacdo continuada deve ser pensada e realizada
como um processo que acontece em diferentes fases, e que estas
representem a continuidade do trabalho, sempre procurando fazer
uma relacdo do contexto de trabalho interescolar com a consciéncia
em relacéo a realidade social mais ampla. (FUZARI E RIOS, 1995, P.
113).
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Analisando as palavras dos autores Fuzari e Rios (1995) pode-se dizer que a
formacdo continuada é entdo, o fator determinante da pratica pedagdgica do
professor, pois a medida que o professor busca ampliar seus conhecimentos, mais
preparado ele fica para desenvolver um trabalho mais significativo e com mais
qualidade para seus alunos.

Névoa (1995, p. 114) destaca que “a formagao de professores deve estimular
a reflexdo e fornecer aos professores meios para elaborarem pensamentos
autbnomos e que estes venham auxiliar dinamicas de autoformacao”. Sendo assim,
ao refletir sobre sua pratica, a consciéncia do educador é ampliada em relacdo aos
problemas e aos caminhos que ele pode seguir para uma atuacdo mais eficaz e
competente.

Hoje, sabe-se que o educador ndo € um profissional pronto e acabado,
precisa estar em constante aprendizagem, acompanhando e sendo agente de
transformacdo. Assim, torna-se necessario reconhecer a importancia e a
responsabilidade do educador no trabalho com a crianga, pois, € ele que vai
complementar a acdo da familia, no que diz respeito ao desenvolvimento e a
aprendizagem da crianc¢a, desde a mais tenra idade, ao desempenhar seu papel de
mediador de novas aprendizagens, no contexto escolar. (NOVOA, 2002, p. 112).

Apesar do avanco das discussdes que os documentos refletem e dos
esforcos dos profissionais da educacao, ainda sdo muitos os desafios para melhorar

e garantir, na pratica, a qualidade da educacao.

A capacitacdo dos professores esta relacionada ao saber e a
experiéncia. Assim, as representacbes e 0 imaginario dos
professores influenciam muito em sua pratica pedagodgica,
principalmente em relacdo a educacao inclusiva. Nao basta falar da
necessidade e relevancia da inclusdo das camadas populares,
historicamente excluidas, mas deve-se acreditar nesta possibilidade
para atuar na busca dessa concretizacdo, pela ampliacdo de
espacos de participacdo na vida ptblica (NOVOA, 2002, p. 112).

O professor precisa estar aberto e sensivel para superar preconceitos
cristalizados socialmente e evitar que estes intervenham em sua pratica pedagdgica.
Trabalhar com a inclusdo exige muito do professor, pois além de sistematizar as
experiéncias trazidas pelos alunos, ele deve mostrar que todos tém capacidade de
aprender, porém, cada um tem seus limites e o seu tempo para aprender.

Nesse sentido Barcelos faz uma observagao:
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A formacdo do professor esta intimamente ligada aos costumes,
habitos, conceitos, preconceitos. Tem muito que ver com as
representacbes e com o imaginario social vigente. Essas
representacdes sdo construidas através da historia, no decorrer da
vida, e € neste processo de vida e existéncia que sao elaborados os
valores, as imagens simbdlicas e os afetos. Assim, formacdo e
experiéncia sdo algo inseparaveis. (Barcelos, 2008, p. 30).

Segundo Barcelos (2008), o desenvolvimento profissional do professor e
suas competéncias sao construidos num processo continuo, que comec¢a em sua
formacéo inicial e continua durante o desempenho de suas atividades, sendo,
portanto, permanente.

Diante desse contexto, pode-se dizer que o professor deve estar sempre
repensando sua pratica pedagdgica, pois a reflexdo serd um instrumento e
desenvolvimento profissional, do pensamento e da agcédo. Desta maneira o professor
passa a ser visto como sujeito que constréi seus conhecimentos profissionais a partir
de sua experiéncia e saberes através de sua compreensao e reorganizacao,
alcancadas entre teoria e pratica.

Em relacdo a pratica pedagdgica do professor Alarcdo coloca:

A pratica pedagogica desenvolvida numa perspectiva reflexiva nao
se realiza apenas circunscrita ao contexto no qual ocorre, esta
dimensionada num contexto social maior, que representa também
diferentes interesses e valores que a condicionam. (Alarcao, 2010,
p. 44).

De acordo com as consideragcbes apontadas por Alarcdo (2010), pode-se
dizer que ao estabelecer relacdes entre pratica reflexiva e a participacdo nos
contextos sociais, 0 professor estende suas atividades profissionais a uma situacao
social mais ampla, colaborando para uma mudanca social ampliando o horizonte da
compreensao critica de sua atuacgao.

A partir deste contexto, o refletir e 0 pensar sao ideias que precisam estar
presentes, cada vez mais, na vida do professor e que exigem novas concepc¢des nas
formas de organizacéo, gestdo e acdo das instituicdes de ensino, como também no
processo educativo. Ao tratar-se ao professor nesse contexto, n&o refere-se
somente aquele que esta diretamente envolvido com o aluno, e sim a todos que

fazem parte do coletivo escolar. Pois uma instituicdo de ensino sO tera bons
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resultados e atingira suas metas com a responsabilidade e compromisso de cada um

de seus sujeitos.

Precisa-se lancar um novo olhar para esta comunidade onde
profissionais envolvidos interagem, tornando-a cada vez mais uma
realidade reflexiva, viva e dindmica, que desenvolve estratégias mais
adequadas a cada momento em que surjam dificuldades, frente aos
objetivos a serem atingidos. Diante disso, a reflexdo deve ser vista
como prética social, sob a qual um grupo de professores apoia e
sustenta o crescimento uns dos outros. (ALARCAO, 2010, p. 44).

Para ampliar seus conhecimentos, é fundamental que o professor realize
sistematicamente uma reflexdo sobre suas ac¢les, de preferéncia antes e depois de
aplica-las, através de planejamento e avaliacéo. E preciso que procure entender por
gue uma criangca se comportou de uma determinada forma diante de uma situacéo
qualquer. Se as informacOes passadas estdo se tornando em producdo de

conhecimento. Nesse sentido Ferreira et al colocam:

O professor precisa tomar sua pratica como objeto de reflexdo.
Assim, ele torna-se peca fundamental da construcdo de seu
conhecimento, do conhecimento das criangas, da proposta
pedagdgica da escola, de sua identidade profissional e da qualidade
do servico prestado a comunidade como um todo. (FERREIRA et al
(2011, p. 32):

Segundo Ferreira et al (2011), é necessario pensar de que maneira a
formacdo continuada pode produzir condicbes para que os educadores orientem
suas ac¢bes pelos principios de promocdo do desenvolvimento, de democracia, de
justica social e de valorizacao da heterogeneidade, de respeito as diferencas.

O professor precisa compreender que um dos caminhos que trazem bons
frutos é o de refletir a respeito da propria trajetéria profissional. E entender como se
chegou a ser educador, como é estar sendo educador e de que forma esse
caminhar influencia suas acOes. Essa estratégia provoca situacbes em que 0s
valores, as crencas e as concepc¢des de mundo podem ser percebidas e discutidas.
Buscando dessa forma, organizar oportunidades para que novas significacdes
possam surgir através de uma nova visdo de crianca. Proporcionando, assim,
momentos para que novos valores, transformacdes e desenvolvimentos sejam

possiveis.
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Cada instituicho precisa pensar como organizar, de forma
contextualizada, situacbes que possibilitem aos educadores
refletirem sobre suas ac¢des. Dentro de uma proposta que garanta a
articulag@o entre a teoria e a préatica. A formacao continuada precisa
promover oportunidades para que o0s educadores avaliem e
reavaliem sua atuacao junto as criancas, sua posturas perante a
construcao e reconstrucdo da proposta pedagogica e sua atuacao
como cidadéo profissional. (FERREIRA, et al, 2011, p. 33).

De acordo com Ferreira et al (2011) “a formacédo continuada realizada na
escola ndo precisa, nem deve ser a unica”. Assim, fica evidente a necessidade de o
professor educador estar sempre buscando se capacitar, participando de simpdsios,
congressos, até mesmo através de pesquisas. O que precisa ficar claro € que, sem a
oportunidade de reflexdo contextualizada, as outras formacdes ndo melhoram a

qualidade das acfes educativas.

O educador, mesmo jA sendo adulto, também é um ser em
desenvolvimento. E tem caracteristicas e ritmos individuais na
construcéo de sua identidade como educador. E preciso respeitar a
heterogeneidade do grupo. Para ampliar seus conhecimentos, €&
fundamental que o educador realize sistematicamente uma reflexao
sobre suas acdes, de preferéncia antes e depois delas, através de
planejamento e avaliagdo. (FERREIRA et al, 2011, p. 34).

Diante dessa afirmacdo é necessario pensar de que maneira a formacao do
professor pode produzir condigcdes para que os educadores orientem suas acées
pelos principios de promog¢é&o do desenvolvimento, de democracia, de justica social e
de valorizacao e respeito as diversidades.

A partir das ideias dos autores apresentadas até o momento, vale ressaltar
que, para que haja uma verdadeira mudancga nas préaticas docentes, ha necessidade
de criar espacos nas escolas para que os professores conversem sobre seus
fazeres, para que troquem ideias, que tenham oportunidades de criar e experimentar
novas formas de trabalhar, através de uma perspectiva critica reflexiva, por meio de
uma autoformacgdo participada, aprimorando suas praticas, e que 0O erro seja

encarado construtivamente, como ponto de partida para melhoramentos diarios.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa, pode-se
afirmar que € reconhecida a importancia que a formagdo continuada exerce sobre a
vida pessoal e profissional do professor. Como profissional do conhecimento, o
docente precisa estar em constante processo de inovagdo, caso contrario sera
incapaz de formar sujeitos de fato atuantes na sociedade do conhecimento e de
selecionar as informagdes mais adequadas a essa formacéao.

O momento atual exige que o professor trabalhe de forma diferente para
atender todos os alunos ao mesmo tempo, respeitando suas habilidades e o tempo
de aprender de cada um. Neste processo o professor tem a funcédo de ser mediador
entre a sociedade da informacdo e os alunos, para que por meio da reflexdo se
tornem sabios e capazes de transformar as informacdes em conhecimento.

A competéncia esperada do professor s6 é gerada através de uma reflexado
profunda e significativa sobre sua pratica, pois ser competente € uma questao de
reflexdo e refletir € uma questdo de confianca. Para que essa competéncia se
efetive, sdo necessarios espacos de reflexdo e discussao coletiva acerca da pratica
e do reflexo desta sobre a escola, a comunidade e o aluno que esta formando. Esse
espaco deve ser discutido e conquistado dentro do projeto politico pedagdégico das
escolas.

Uma formacado continuada de qualidade, como se pode perceber, é aquela
que prepara 0s profissionais para se tornarem pessoas e professor criticos,
reflexivos com autonomia para influenciar nas decisdes escolares, na elaboragao
dos projetos pedagdgicos, na organizacdo do curriculo e no desenvolvimento da
prépria formacgéo. Acrescenta-se, no entanto, que também € aquela que desenvolve
o grau de conhecimento do docente em formacdo, capacitando-o para ser um
profissional cada vez mais proficiente.

Enfim, a formagcao de professores para a inclusdo escolar precisa ser um
processo que realmente busca garantir uma educacdo de qualidade. E uma escola
de qualidade, necessariamente, atendera as necessidades especiais de todos os
alunos.

Para a inclusdo escolar bem sucedida dos alunos com necessidades

educacionais especiais é necessaria uma reestruturacdo do sistema regular de
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ensino, a qual passa, necessariamente pela formacédo de recursos humanos, seja
em nivel inicial como continuado.

Os resultados deste estudo evidenciam algumas diretrizes para uma
formacdo de professores que realmente esteja voltada para o atendimento da
diversidade. Pois para dar conta da complexidade do ensino, o professor deve
selecionar o que é de melhor para a sua pratica e consequentemente para o seu
aluno. Por meio de uma pratica reflexiva, ele € capaz de atender as necessidades da
escola e as suas proprias enquanto educador.

Acredita-se também que para desenvolver um bom trabalho que venha de
encontro com a diversidade social. O professor deve estar em constante reflexéo,
buscando se atualizar. Aprendendo novas metodologias e técnicas de ensino para
atender da melhor forma possivel sua clientela. Vivemos um momento de muitas
informacdes, porém é preciso compreender que ser significativa hoje, amanha
podera nao ser mais, por isso o professor deve estar sempre atento e informado a
respeito dos acontecimentos mundiais, para nao correr o risco de passar aos alunos
informacdes retrégadas e sem significados.

Portanto, o professor deve preparar seus alunos para saber interpretar o
mundo, diferenciar o que é bom e importante para sua vida, ser capaz de construir
seu proprio conhecimento, para tanto, € necessario que o professor utilize meios que
possam levar os alunos a compreender 0 quanto sua participacéo é significativa na
construcdo da histéria da humanidade, isto é, eles precisam compreender que

devem ser sujeitos ativos nesse processo de construcdo social a qual faz parte.
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