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RESUMO

WOJCIECHOWSKI, Elaine de Fatima Ferreira. Estudo bibliografico sobre formagao

de professores e sua atuacdao no contexto escolar. 2014. numero de folhas.
Monografia (Especializagdo em Educacédo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Este trabalho teve como tematica a discussao sobre a relagcao existente entre teoria
e pratica no trabalho dos professores dos Ensinos Fundamental e Médio. Por meio
do levantamento bibliografico realizado, procurou-se entender a importancia da
teoria na atuagcdo docente e como acontece e relagdo entre esta e pratica adotada
pelos professores no seu dia a dia de trabalho. A pesquisa adotou, como teoria
orientadora, o materialismo histérico. Espera-se que esse estudo possa contribuir no
sentido de evidenciar a necessidade de tornar mais proxima e mais harménica a
relagao entre teoria e pratica no trabalho docente em sala de aula.

Palavras-chave: Formacao e trabalho docente. Teoria e pratica. Contexto

escolar.



ABSTRACT

WOJCIECHOWSKI, Elaine de Fatima Ferreira. Bibliographical study on teacher
training and his performance in the school context . 2014. leaf number . Monograph
( Specialization in Education: Methods and Teaching Techniques
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work was thematic discussion on the relationship between theory and practice in
the work of teachers of the Elementary and High School . Through the conducted
literature , we tried to understand the importance of theory in teaching practice and in
line and the relationship between this and practice adopted by teachers in their day
to day work . The research adopted as guiding theory , historical materialism . It is
hoped that this study will contribute in building awareness of the need to move closer
and more harmonious the relationship between theory and practice in teaching in the
classroom .

Keywords: Training and teaching. Theory and practice . School context .
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1 INTRODUGAO

Este tema que trata da questdo da dicotomia teoria e pratica entre os
professores no espaco escolar, nos ensinos fundamental e médio, foi escolhido por
se tratar de um problema real existente no meio escolar brasileiro. Ndo é algo novo,
pelo contrario, este problema entre teoria e pratica, como nos aponta Carvalho
(2011), remonta ao inicio da tradicao filosoéfica, quando Platao e Aristételes tratavam
da questdo do conhecimento tedrico, da natureza do bem para a formacado do
homem bom e virtuoso.

A discussao sobre a validade da relacao entre teoria e pratica na formacao
de professores e, posteriormente, em seu trabalho em sala de aula tem, ha muito,
levantado importantes e fundamentais questdes, como: uma teoria, escolhida como
norte, sera determinante para o trabalho em sala de aula? Espacos escolares com
diferentes concepg¢des pedagodgicas podem se valer de uma mesma fundamentagao
tedrica e alcancar resultados semelhantes? E possivel realizar o trabalho de sala de
aula, que transmite e constroi ciéncia, valendo-se apenas de conhecimentos
empiricos, sem conhecimentos teorico-cientificos? Por que os professores que
atuam nas escolas tém a tendéncia de desvalorizar e, até mesmo, negar as teorias
educacionais? Seria a formacao docente insuficiente para formar um profissional da
area da educacao suficientemente consciente para transpor o senso comum?

Essas questdes requerem uma investigagdo mais aprofundada sobre o
tema, pois a atuagdo do pedagogo como articulador entre a teoria e a pratica, nos
colégios estaduais, no que se refere a contribuir com a formagao continuada dos
professores de Ensino Fundamental e Médio, podera ser mais efetiva e eficaz na
medida em que seja possivel entender melhor esse processo e trabalhar de forma
mais segura e produtiva com este grande desafio que esta posto, qual seja, o
descrédito das teorias, que abre espacgo para praticas fragmentadas, inadequadas e
imersas em senso comum.

A investigacéo realizada classifica-se como pesquisa bibliografica e tem como
proposta principal apresentar alguns elementos que permitem a discusséo e a

analise sobre a questdo da dicotomia entre teoria e pratica no que se refere a
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compreensao de professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio.

A pesquisa bibliografica explica um problema a partir de referenciais tedricos
publicados em documentos e livros. Busca conhecer e analisar contribui¢cdes
culturais ou cientificas do passado existentes sobre um determinado tema.

O método € o materialismo histérico dialético, que parte da premissa de que é
possivel, depois de conhecer a realidade e suas causas, transformar tal realidade.

O objetivo especifico desta pesquisa bibliografica € o de fazer uma revisao da
literatura existente sobre o trabalho docente e as diferengas entre teoria e pratica.

Este trabalho esta dividido em trés partes. Na primeira parte, € apresentada a
questdo da relagdo entre teoria, pratica e educagdo escolar, buscando o
entendimento destes conceitos e apresentando de que forma se da a relagao
confltuosa entre a teoria e pratica no contexto escolar. Na segunda parte, é
apresentada a questdo central da monografia, a reflexdo necessaria sobre a
formacgao do professor através de uma breve retomada da histéria da formacao de
docentes no Brasil, hipétese para explicar a compreensao acerca da dicotomia teoria
e pratica e, consequentemente, sua atuacao profissional. Na terceira parte, discute-
se o periodo de ditadura militar, que teve consequéncias negativas incalculaveis no
Brasil e nos demais paises que viveram sob esse regime, considerando que a
educacao sofreu com a fragmentacdo do ensino e as sequelas daquele momento

continuam tendo efeitos até os dias atuais.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 ARELAGAO TEORIA, PRATICA E EDUCACAO

Nesta primeira parte, é apresentada a questao da relacio entre teoria, pratica
e educagao escolar, buscando o entendimento destes conceitos e apresentando de

que forma se da a relacao conflituosa entre a teoria e pratica no contexto escolar.

2.1.1 O Conceito e a Fun¢ao da Educacgao Escolar no Brasil

“Na pratica, a teoria € outra” e vice-versa. A frase é popular dentro das
escolas. Através de falas como esta, o professor aponta descrenga nas teorias, ou,
ainda, informa que a dicotomia teoria e pratica esta longe de ser superada.

Pode parecer uma contradicéo, e, na verdade, €, pois o professor do espago
escolar brasileiro possui, em sua formacéo inicial (Qque pode ser em nivel médio, no
curso de formacgéao de docentes, ou, em nivel superior, em um curso de licenciatura),
disciplinas que serviriam para embasar teoricamente suas praticas pedagogicas.
Além disso, o futuro docente, desde o inicio de sua formacgado, tem disciplinas
especificas do curso que escolheu, embasadas na ciéncia, em teorias e praticas, e,
ainda, disciplinas que versam sobre conhecimentos relativos aos sistemas
educacionais e fundamentos tedricos da educacdo. Buscamos entender as raizes
deste problema e para isso precisamos recorrer a alguns conceitos.

Primeiramente temos que refletir sobre o conceito de educacao e a fungao da
escola e quais sao os sujeitos envolvidos neste processo.

Segundo Saviani (2003), a educagéao é propria dos seres humanos, pois faz
parte de sua natureza, que por sua vez é diferente dos outros animais ja que precisa
produzir sua existéncia; e faz isso transformando a natureza através do trabalho. O

homem antecipa mentalmente aquilo que vai realizar, o que caracteriza uma acéao
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intencional. Ao transformar a natureza o homem cria o mundo da cultura, e, a
educacdo é uma exigéncia do processo de trabalho e para o processo de trabalho.
Para produzir sua existéncia, 0 homem precisa garantir sua subsisténcia através do
que conhecemos como trabalho material, mas antes disso, ele precisa pensar nos
objetivos da acdo, representando mentalmente os objetivos reais. Essa
representacédo inclui aquilo que chamamos de ciéncia, ética e arte, que abrem
possibilidade de outra categoria, chamada de trabalho ndo material, ou seja, as
ideias, conceitos, habitos, enfim a produgdo do saber. A educacdo €, portanto,
trabalho ndo material e seu ato de producédo e consumo estéo interligados, diferente
dos livros que se separam do produtor. Sendo assim, Saviani (2003) esclarece que
“[...] o trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens.” (SAVIANI, 2003, p. 13).

O autor explica que diferente de outros animais, 0 homem precisa aprender a
ser homem, a ter humanidade, a conhecer a historia da sua espécie e aquilo que foi
construido pela espécie até o0 momento de seu nascimento para partir daquilo que o
préoprio homem descobriu, criou, desenvolveu, para entdo colocar sua contribuicéo,
sem precisar descobrir ou conhecer novamente.

Vitor Henrique Paro (2002) explica o conceito de educagédo e apresenta os

objetivos desta educacao. Ele aponta que:

Entendida a educacdo como apropriagdo da cultura humana produzida
historicamente e a escola como instituicio que prové a educagao
sistematizada, sobressai a importancia das medidas visando a realizagcéo
eficiente dos objetivos da instituicido escolar, em especial da escola publica
basica, voltada ao atendimento das camadas trabalhadoras. Tais objetivos
tém a ver com a propria construgcdo da humanidade do educando, na
medida em que é pela educagdo que o ser humano atualiza-se enquanto
sujeito histérico, em termos do saber produzido pelo homem em sua
progressiva diferenciacdo do restante da natureza. (PARO, 2002, p.07).

Aponta-se que a pratica dos professores tem se limitado a transmissao de
conteudos, deixando em segundo plano questdes pedagogicas, didaticas e politicas
que poderiam contribuir sobremaneira no processo de ensino e aprendizagem. O
papel do professor € arduo e fundamental, como é fundamental sua formacao

continuada, pois:

Em vez de demonizar os instrumentos de informagao, € melhor investigar a
sua importancia na constituichdo de aspectos mais amplos e de
subjetividade. E educar incorporando as novas técnicas e, mais do que isso,
promovendo a capacidade de leitura critica das imagens e das informagdes
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transmitidas pela midia. Antes de realizar essa tarefa, € bom lembrar que
outra transformacgéo tem exigido igual atencdo critica do educador, qual seja
a que se verifica no mundo do trabalho. Como vimos, na sociedade
informatizada prevalece o setor terciario, enquanto no secundario ocorre
maior flexibilizagdo no trabalho, com preponderancia da atividade
intelectual, e exigéncia de maior iniciativa. Aqui, o risco estd numa
escolarizagdo por demais atrelada aos apelos do mercado, desprezando a
formacao geral e critica do educando. (ARANHA, 2007, p. 362)

Sem que haja uma formagdo continuada e de qualidade, os professores
ficam alheios a questdes fundamentais da sociedade, que acabam por pautar e ditar
os rumos da educagdo. Assim sendo, professores, pais e alunos, que sao grande
parte da sociedade, ficariam privados de conhecimentos e ferramentas para realizar
discussdes fundamentais na area da educacdo. Ao mencionar que concepgdes
politicas e epistemoldgicas tém influéncia sobre a aceitacdo ou rejeicao de certas
praticas pedagogicas

a filosofia educacional depende da filosofia formal porque quase todos os
grandes problemas da educagado sdo, no fundo, problemas filoséficos. Nao
podemos criticar os ideais e as diretrizes educacionais existentes, nem
sugerir novos, sem atentar a problemas filoséficos de ordem geral, tais
como a natureza da vida boa, que é um dos alvos da educagao; a natureza
do préprio homem, porque é o homem que estamos educando; a natureza
da sociedade, porque a educagédo € um processo social; e a natureza da
realidade suprema, que todo conhecimento procura penetrar [...]. O filésofo
educacional pode estabelecer tais teorias deduzindo-as da filosofia formal e
aplicando-as a educacgédo. Kneller (1966 apud CARVALHO, 2011, p. 03)

Dentro de uma perspectiva critica de educacéo, o descrédito e a falta da
busca por conhecimento tedrico-pratico desmobilizam e empobrecem o processo de
ensino, o que acaba por fragmentar ainda mais o trabalho do professor em sala,
que, por sua vez, encontra mais obstaculos para oportunizar a sociedade, sujeitos

criticos que possam transforma-la.

2.1.2 Teoria e Pratica: uma Relacédo Conflituosa

A questdo da dicotomia entre teoria e pratica sempre esteve presente nas
discussbes acerca da educagdo. E possivel, observando e analisando a pratica do
professor dentro e fora da sala de aula, principalmente nos momentos de formacéao
continuada, que o professor do Ensino Fundamental e Médio, de modo geral,

demonstra descrenca em relagéo as teorias.
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Para tentar compreender porque isso ocorre vamos recorrer a histéria e a

filosofia. No que se refere a filosofia:

O termo teoria vem sendo historicamente utilizado com o significado dado
pelos gregos na Antiguidade, de “especulacdo ou vida contemplativa”.
Aristételes, inclusive em sua Etica a Nicomaco, identificava a teoria com a
“beatitude”. Teoria como “ato contemplativo” se contrapbe a pratica e em
geral a qualquer nado tenha por fim a contemplagdo. Essa agao
contemplativa desinteressada esta associada a teoria do conhecimento e ao
conceito etimologico de filosofia como “busca amorosa do saber.
(OLIVEIRA, 2011, p.196).

A teoria se apresenta como abstragdo, um exercicio abstrato do raciocinio

l6gico, uma atividade intelectual que se contrapde a pratica que é concreta.
Para Saviani (1986), a teoria pode ser entendida em dois sentidos: um
abarcando a explicacao da realidade, que seria a ciéncia; e, o outro, que abrange o

aspecto expressivo, pois, para ele:

[...] a teoria exprime interesses, exprime objetivos, exprime finalidades; ela
se posiciona a respeito de como deve ser - no caso a educagao - que rumo
a educacgao deve tomar e, neste sentido, a teoria €, ndo apenas retratadora
da realidade, ndo apenas explicitadora, ndo apenas constatadora do
existente, mas é também orientadora de uma acado que permita mudar o
existente. (SAVIANI, 1986, p. 163).

De acordo com o que diz este autor, a teoria em seu aspecto expressivo
colabora para a mudanga, para a transformagcdo da educagcdo. Ao negar a
importancia da teoria, da ciéncia e da formacao continuada, o professor acaba por
negar ao aluno a possibilidade de aprender, ou de aprender de outra forma, mais
planejada, articulada com o tipo de homem que se pretende formar e com vistas a
construcdo de uma sociedade mais justa e mais humana, diferente da atual.

E necessaria a compreensao de que:

N&o € a teoria que se contrapde a pratica pura, é a abstragao [...]. Fora do
horizonte da pratica que a fundamenta, teoria de fato ndo passa de
abstracao. E ele problematiza essa visdo dicotdmica, que esta presente no
nosso cotidiano social e educacional, explicando que o problema da
elaboracdo da teoria mais que uma questdo logica, € uma questdo
antropoldgica. Pereira (1982 apud OLIVEIRA, 2011, p. 197)

Sendo uma questédo antropoldgica, temos que recorrer a questdes relativas
ao ser humano e ao mundo, verificando por que o homem teoriza. Segundo indica
Oliveira (2011), seria a racionalidade uma caracteristica essencial da natureza
humana na viséo classica. Seria a razdo o guia do viver e, por isso, a necessidade

de teorizar sobre as coisas. Assim sendo, caberia a educacio desenvolver essa
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caracteristica do homem, desenvolvendo sua capacidade de memorizagdo e

raciocinio, através da énfase no ensino tedrico.

Essa valorizagdo da racionalidade do ser humano vai implicar, no campo
educacional, social e politico, num processo de diferenciagao do saber e de
classe. Faz-se uma distingdo entre a episteme (ciéncia compreendida como
teoria, como sistema explicativo racional fundamentado) e a doxa (opiniao
ou conhecimento ndo fundamentado). (OLIVEIRA, 2011, p. 197).

Esta separacao entre episteme/teoria e doxa/senso comum, fez com que a
educacdo fosse direcionada para a episteme, ou seja, para a teoria em prol do
desenvolvimento da razao.

Com a chegada da pedagogia tradicional, que trata a educagdo como
processo de aquisicdo do saber tedrico, com método expositivo de cinco passos
formais, onde o professor é aquele que ensina, que detém o conhecimento, existe
uma consolidacio entre a separacao da teoria e da pratica, que perdura até os dias
atuais.

Existe um grande movimento em prol da formagdo de um professor
pesquisador, que tenha dominio dos métodos e técnicas para pesquisar, refletir
sobre seus problemas e formular novos conhecimentos para responder tais

problemas.

Existe um consenso na literatura educacional de que a pesquisa € um
elemento essencial na formacgdo profissional do professor. Existe também
uma ideia que vem sendo defendida nos ultimos anos, de que a pesquisa
deve ser parte integrante do trabalho do professor, ou seja, que o professor
deve se envolver em projetos de pesquisagao nas escolas ou salas de aula
(ANDRE et al., 2013, p. 55).

No artigo “A complexa relagao entre o professor e a pesquisa”, André (2013)
fala das relacdes entre o professor da educacgao basica e a pesquisa, comenta que o
que a motivou a realizar tal pesquisa foi o fato de saber que a formacao e a pratica
para a pesquisa nao foram consideradas importantes para professores formadores
de futuros professores, numa pesquisa anterior. Para desenvolver a pesquisa,
escolheram dois colégios de aplicagao, ligados a universidades, que por sua
natureza, vinculo com universidades, tinham necessariamente uma relagdo com a
pesquisa. Assim, a autora reuniu, através de entrevistas com os professores, uma
série de dados sobre a pratica de pesquisa na escola basica realizada por
professores.

André (2013) nos traz a importdncia de pensar acerca de possiveis

limitagbes que podem ocorrer, como um trabalho de reflexdo voltado apenas as
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paredes da sala de aula, portanto, sem um conteudo critico ligado a uma realidade
mais ampla, numa perspectiva transformadora. A maneira de assegurar esse

conteudo critico, que € um desafio, como aponta a autora, seria através da teoria.

Uma boa formagao tedrica vai ajudar o professor a conhecer melhor os
problemas e as caracteristicas da realidade que cerca a sua escola, tanto
no ambito imediato, como no mais amplo. Ele vai assim ter elementos para
compreender e ultrapassar perspectivas que limitam o trabalho docente
dentro de categorias aparentemente naturais, conformando-o a
inevitabilidade de certos aspectos. O esclarecimento tedrico pode lhe
fornecer meios para desenvolver estratégias de luta para transformar esses
aspectos, em vez de aceita-los como imutaveis. (ANDRE et al., 2013, p. 32).

A autora apontou como constatacdo de seu estudo que, na realidade da
escola basica, ndo ha tanto espaco para a pesquisa quanto pretende o ambiente
académico, que propde a pesquisa na pratica e na formagdo docente. a) Mesmo
com a pesquisa sendo parte da obrigagdo dos docentes, com carga horaria prevista
e as vezes até complemento salarial, nem todos declararam fazer pesquisa. b) No
que se refere ao carater da pesquisa, os professores estdo divididos entre a
pesquisa académica e uma voltada para a realidade de sua pratica. ¢) A formagao
do professor precisa ser revista, pois ele precisa saber fazer pesquisa que Ilhe dé
resposta aos problemas com que se depara. d) devem existir condi¢des para a
pratica da pesquisa, como incentivo salarial, carga horaria especifica, bibliografia na

escola para o professor além de auxilio técnico.

Pessoalmente nao tenho dividas de que é necessario introduzir o futuro
professor no universo da pesquisa, em sua formacgao inicial e também na
formagdo continuada, garantindo assim a possibilidade de exercicio do
magistério de maneira muito mais critica e autdnoma. Isso é facil de afirmar
e propor, e muito dificil de realizar. O futuro professor que nao tiver acesso a
formacdo e a pratica de pesquisa tera, a meu ver, menos recursos para
questionar devidamente sua pratica e todo contexto no qual ela se insere]|...]
(ANDRE et al., 2013, p. 51).
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2.2 A RELACAO ENTRE A TEORIA E A PRATICA NA FORMACAO DOCENTE: O
CERNE DA QUESTAO

Nesta segunda parte, € apresentada a questao central da monografia, a
reflexdo necessaria sobre a formagao do professor através de uma breve retomada
da historia da formacdo de docentes no Brasil, hipotese para explicar a
compreensao acerca da dicotomia teoria e pratica, e, consequentemente, sua

atuacao profissional.

2.2.1 Breve Historia da Formacao de Professores no Brasil

Segundo Brzezinski (1996), a expansao da escola elementar, ocorre no final
do Império. Tal escola ensinava nogdes de matematica e lingua, e sua expansao
criou a necessidade de que fossem formados professores na chamada Escola
Normal de nivel médio.

Em 1880, no Rio de Janeiro, foi criada a primeira Escola Normal noturna para
professores, dirigida por Benjamin Constant.

Durante o império, houve uma sucessdo de aberturas, extingbes e
reaberturas de Escolas Normais, o que atrapalhou a formacgdo de professores
primarios. Como havia a necessidade de professores, foi dada a leigos a
possibilidade de exercer o magistério, sem que houvesse a necessidade de provas
oficiais. A partir do final do século XIX, ocorreu a criagdo de escolas publicas, em
menor numero que as Escolas Normais particulares.

A prépria existéncia e posterior consolidagdo das Escolas Normais no sistema
particular sdo indicios da importancia que estas tinham na formacéo de professores.
No entanto, ndo foi dentro de instituicdbes reconhecidas como modelos, caso da
Escola Normal da Praca, em S&o Paulo, ou no Instituto de Educacado, no Rio de
Janeiro, que ocorreu a primeira experiéncia de formar professores em nivel superior.

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras com um instituto de

Educacdo em anexo, criada em 1901, estava sob responsabilidade da Ordem dos
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Beneditinos de Sao Paulo. A faculdade nasceu em decorréncia de debates e
indicagdes em Congressos Catdlicos, na Bahia e no Rio de Janeiro.

De acordo com Brzezinski (1996), para atender o que foi deliberado no
encontro do Rio de Janeiro, foi fundada a primeira Universidade Catdlica,
denominada Pontificia Faculdade de Filosofia e Letras, que funcionou somente seis
anos, a partir de 1908, pois, como consequéncia da 1 Guerra Mundial (1914-1918),
houve uma dispersao dos professores que eram estrangeiros.

Desde os tempos da Colbnia, varias foram as tentativas de criacao de
Universidades no Brasil, mas as intengdes se tornaram fato somente em 1920,
quando foi fundada a Universidade do Rio de Janeiro, com cursos que funcionavam
em instituicdes isoladas, para atender ao momento de transicdo vivido naquele
periodo. E importante mencionar que foram criadas, em 1909, a Universidade de
Manaus e, em 1912, a Universidade do Parana, na tentativa de organizar uma
universidade através do agrupamento de cursos superiores que ja existiam de modo
isolado. Entre esses cursos, porém, nao existia nenhum destinado a estudos
pedagdgicos em nivel superior.

Xavier (1990) menciona que foi nas primeiras décadas do século XX que o
Brasil encontrou a oportunidade e as condi¢des historicas necessarias para superar
a crise da economia agroexportadora e alterar as formas tradicionais de dominagao
capitalista, através da industrializagao.

Neste periodo, o Brasil, pais de economia periférica, que exportava um
produto basico / matéria-prima, a pregos baixos, passa a ter necessidades de
consumo interno, sem ter condi¢des de comprar, pagando caro por produtos
manufaturados. Foi uma crise provocada pelo esgotamento das condigbes de
exploracao e mercantilizagdo do produto basico.

As mudancas de ordem econdémica seguiram-se alteracdes de ordem social,
com o surgimento de grupos emergentes do processo de industrializacédo e
urbanizagao, que almejavam o desenvolvimento interno e uma maior participagao
politica. A burguesia industrial, formada por grupos de empresarios da industria e as
oligarquias dissidentes, contrarios aos privilégios exclusivos dos setores ligados ao
café, reclamavam uma politica de desenvolvimento, através de altos impostos aos

produtos estrangeiros.
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Também a classe média urbana, ligada as atividades industriais, bancarias e
comerciais, ganhou importancia nos anos de 1920.  Este grupo social heterogéneo
tradicionalmente excluido das decisdes politicas, reivindicava sua maior participacao
nesta esfera, através de alteragdes estruturais como a instituicdo do voto secreto e a
moralizacgao eleitoral.

O operariado, em crescimento desde o final do século XIX, pressionava o
governo no sentido de obter melhores condi¢des de vida e de trabalho, posto que os
trabalhadores da industria ndo contavam com qualquer protecgao trabalhista.

Com a nova burguesia urbana e extratos da pequena burguesia, a educagao
publica passa a ser exigida, com tais grupos reivindicando uma educagao
académica. Ja o operariado, por sua vez, quer que |he seja garantido ao menos um
minimo de escolarizacdo e luta pela expansdo da oferta de ensino publico
realmente para todos.

No contexto externo, durante os anos de 1920, a produgao industrial e
agricola dos Estados Unidos ampliou-se, mas nao houve o aumento do consumo na
mesma proporcao, ja que o poder aquisitivo das pessoas nao acompanhava o
crescimento da producéo.

Em outubro de 1929 teve inicio, naquele pais, a quebra de empresas e a
consequente onda de desemprego, com corte as importagdes e empréstimos. Esta
crise afetou seriamente, também, o Brasil, desencadeando uma crise para a
economia nacional. Além de diminuir a compra do café brasileiro, a crise fez com
que o preco despencasse no mercado externo, o que tornou inviavel a politica de
valorizagao do café, praticada pelo governo.

Somada a crise econbmica, veio a crise politica, quando o paulista
Washington Luis ndo quis apoiar o candidato de Minas Gerais que o substituiria na
presidéncia do Brasil, o que pds fim a politica do café-com-leite, acordo que previa a
alternancia de politicos dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais na chefia do

Executivo.

Até os anos vinte, o principal credor do Brasil era a Inglaterra. Era a Gra-
Bretanha quem nos cedia grandes empréstimos, para bancarmos a politica
de socializagao de perdas (valorizagdo do café). Todavia, apos a Primeira
Guerra Mundial, a Inglaterra comegou a perder a hegemonia econémica
mundial para os Estados Unidos. Em poucos anos, o Brasil trocou de
credor, aceitando empréstimos dos americanos e de outros bancos
europeus. A influéncia americana nao atingiu nosso pais apenas no ambito
econdmico. Em relativo pouco tempo, boa parte de nossa intelectualidade
era cooptada pelo estilo de vida norte-americano. O Brasil passava a ser
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vitima daquilo que hoje chamamos de imperialismo cultural. (GHIRALDELLI
JR, 1996, p. 32).

E importante observar, no decorrer da histéria, a relagdo existente entre o
sistema econdmico, capitalista, e as politicas de um pais, em especial, aquelas
relativas a educagao.

Ghiraldelli Jr (1996) nos leva ao entendimento de que, junto com o dinheiro
dos empréstimos, o pais recebeu o ideario da Pedagogia Nova, baseado,
principalmente, nos pensamentos do fildsofo estadunidense John Dewey.

Dewey e suas ideias passam a ser conhecidas pelos educadores no Brasil
através de Anisio Teixeira, apos seu retorno de uma viagem aos Estados Unidos,
Anisio Teixeira passa a disseminar as ideias do pragmatismo.

De modo resumido, pode-se dizer que, segundo essas ideias, a
aprendizagem € uma construgao subjetiva do conhecimento e o ambiente € um meio
estimulador. A escola deve valorizar o conhecimento que o aluno traz. Os conteudos
sdo selecionados a partir dos interesses e experiéncias vividas pelos alunos. O
professor € um facilitador da aprendizagem, que auxilia o desenvolvimento livre e
espontaneo da crianga.

Tais ideias, segundo Piletti (1997), propiciaram grande discussdo acerca da
educacao brasileira. O modelo existente, que privilegiava a formacédo das elites,
poderia dar lugar a um sistema nacional de educacao, onde se pudesse formar um

todo articulado, partindo-se da preocupac¢ao com a educacéao basica.

Os educadores que participavam dos debates e discussdes nutriam grande
entusiasmo pela educagado: acreditavam que através dela poderiam
modificar a prépria sociedade. Por isso, em primeiro lugar, seria necessario
montar um moderno e eficiente sistema de educacdo, em que caberia ao
Governo Federal a responsabilidade fundamental [...]. (PILETTI, 1997,
p.165).

Baseados nos escritos estrangeiros, os educadores do Brasil pretenderam
transformar o ensino a partir de estratégias pensadas para outra realidade,
esquecendo-se de analisar mais profundamente a realidade brasileira.

Mais que transformar o ensino inicia-se uma crenga, que, em certa medida,
perdura atualmente, de que € possivel transformar a sociedade através da
educacgao, na escola. Pensava-se em construir uma sociedade democratica ao se

educar pessoas com padrdes diferentes ao do conservadorismo vigente na época.
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Munidos da esperanga contida nestas crengas e do contato via ideias de
Anisio Teixeira como as presentes nos livros “Educagé&o nao é privilégio” (1957) e
“Pequena introducao a filosofia da educagao” (1934), inspiradas na pedagogia nova
de Dewey, os educadores reunem-se e constroem, na década de 1930, um

documento que ficaria famoso, o Manifesto da Escola Nova. Sabe-se que:

A década de trinta foi um periodo muita agitado. Iniciou-se com a
“Revolucao de 307, que pbs fim a Primeira Republica e destituiu do poder as
oligarquias cafeeiras. Dois anos depois assistiu a reagéo das elites paulistas
que pegaram em armas contra o Governo Federal (GHIRALDELLI JR, 1996,
p. 33).

Motivados pelas circunstancias do momento, educadores escolanovistas,
como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, entre outros, que buscavam combater
a escola elitista e académica tradicional, comandada pela igreja, publicam, em 1932,
aquilo que conhecemos como “Manifesto dos Pioneiros da Educacédo Nova”, que era
um documento que defendia a educacgao obrigatdria, publica, gratuita e leiga como
dever do Estado. Mais que um documento, era uma critica ao sistema da época, que
destinava uma escola para os ricos e outra para os pobres, oriundos da classe
trabalhadora.

Mesmo com essas reivindicacdes e as modificagdes na educacdo, as ultimas
resultantes das primeiras, ndo existia ainda uma escola superior de estudos
pedagogicos para formagédo de professores. Foi dada a Escola Normal da Capital,
transformada em Instituto Pedagdgico de S&o Paulo, e, em 1933, em Instituto de
Educacdo Caetano de Campos, a incumbéncia de executar o curso de
aperfeicoamento para o preparo técnico de inspetores, delegados de ensino,
diretores e professores da Escola Normal. Deste, que era um curso pds-normal, num
local provisério, pois havia a necessidade de uma futura Escola Superior de Estudos
Pedagdgicos, origina-se, em 1934 a Faculdade de Educagao da Universidade de

Sao Paulo (USP).

Esse curso de aperfeicoamento, primeira etapa do caminho percorrido pelo
Instituto de Educagdo da USP, entdo, constitui o marco histérico, em
territério paulista, do preparo de profissionais da Educacdo em nivel
superior. A partir da ampliacdo de suas fungbes passou a preparar
professores secundarios, a fim de atender ao preceito legal contido no
Estatuto das Universidades Brasileiras, de 1931. (BRZEZINSKI, 1996, p.
28).

Na segunda etapa, portanto, a partir de 1934, a Escola de Professores do

Instituto de Educacao Caetano de Campos foi incorporada ao Instituto de Educacao
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da USP, através do decreto de criacdo da Universidade, sendo inaugurada a
formacéao de professores secundarios em nivel superior.

E necessario observar que os dois niveis de formacdo de professores, o
meédio e o superior, aconteciam num mesmo ambiente.Tal condigdo nao ocorria com
outros cursos superiores mais tradicionais, como Direito e Medicina. Além disso, o
curso que formava professores em nivel superior durava apenas trés anos, e, 0s
demais, cinco ou seis.

Assim, é possivel perceber que havia clara diferenciagao entre os cursos e
que os estudos pedagogicos em nivel superior eram inferiores aos demais cursos.
Na verdade, tal escola ndo era de nivel superior, pois ndo possuia nem estrutura,

nem configuragcéo de nivel superior.

2.2.2 A Regulamentagao do Curso Superior de Pedagogia

Segundo Silva (1999), o curso de Pedagogia no Brasil foi instituido através do
Decreto-Lei n°1190, de 4 de abril de 1939, na ocasiao da organiza¢ao da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.

O curso surge com o objetivo de formar bacharéis e licenciados para varias
areas. Para o setor pedagdgico, ficou instituido o “padrao federal”, que acabou por
modificar os curriculos basicos dos cursos oferecidos pelas demais instituicbes de
ensino do pais.

Foram fixados os curriculos plenos e a duracao para todos os cursos. Em trés
anos eram formados os bacharéis, apds, adicionando um ano de curso de didatica,
formavam-se os licenciados, no que ficou conhecido como esquema 3+1. Inerente a
criacdo do curso de pedagogia, com o sistema 3+1 surgem problemas que o

acompanham no decorrer do tempo. Tal organizagao:

[...] criou um bacharel em Pedagogia sem apresentar elementos que
pudessem auxiliar na caracterizacdo desse novo profissional. Dentre as
finalidades definidas para a Faculdade Nacional de Filosofia é possivel
reconhecer o que é dirigido ao bacharel em geral. E a que se refere ao
preparo de trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas atividades
culturais de ordem desinteressada ou técnica (SILVA, 1999, p. 34).

Ainda de acordo com Silva (1999), o Decreto-lei 1190/39, de 4 de abril de

1939, determinava que houvesse a exigéncia da titulagdo de bacharel em
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Pedagogia, juntamente a diplomacao, a partir de 1° de janeiro de 1943, para que
fossem preenchidos os cargos de técnicos de Educagao do Ministério de Educacéo.

Todavia, fica aparente que esta referéncia € muito vaga para identificagao de
um profissional, criado naquele momento e que nado possuia ainda suas fungdes
definidas, pois ndo dispunha de um campo profissional onde realmente pudesse
atuar.

Observando o curriculo do curso €& possivel notar que existia nele a
separagao entre conteudo e método. Levando em conta que, tanto o papel, quanto a
colocacao deste profissional ndo estavam claras, a organizagdo deste curriculo
também apresentava problemas ou certa inadequacao.

Essa inadequacao é representada, principalmente, pela tensao provocada, de
um lado, pela expectativa do exercicio de fungdes de natureza técnica a serem
realizadas por esse Bacharel e, de outro, pelo carater exclusivamente generalista
das disciplinas fixadas para sua formagao (SILVA, 1999, p. 35).

Quando a disciplina de Didatica Geral e Especial foi retirada da formacao do
bacharel, este ficou sem uma identidade, pois ndo era possivel compreender qual
seria 0 espacgo na educagao, no mercado de trabalho, para a atuagdo do graduado
em pedagogia, fato que contribuiu para que ndo houvesse entendimento acerca da
definicdo e importancia do papel do pedagogo, e mesmo da importancia da
existéncia de um curso superior para formar tal profissional.

O licenciado também tinha problemas no que se referia ao campo de trabalho,
pois o curso normal ndo era espaco exclusivo para que ele atuasse, pois, pelo
Decreto-Lei n° 8530/46, de 1946, qualquer pessoa com diploma de ensino superior
poderia lecionar neste curso.

Em 1962, foram feitas alteracbes no curriculo do curso de Pedagogia, mas
foram alteragdes superficiais, insuficientes para solucionar os problemas do curso.

No parecer do Conselho Federal de Educacdo, CFE n° 251/62, Valnir Chagas,

conselheiro, fixa um curriculo minimo para o curso e trata de sua duragao.

[...] Fica, portanto, muito clara a ideia de provisoriedade com que é tratada a
existéncia do curso de Pedagogia. A previsdo do autor do parecer é que,
antes de 1970, nas regides mais desenvolvidas, esse curso teria que ser
redefinido e que , provavelmente, nele se apoiariam os primeiros ensaios de
formagdo superior do  professor primario, enquanto a formagdo do
“pedagogista” se deslocaria a pés-graduagdo, num esquema aberto aos
bacharéis e licenciados de quaisquer procedéncias que se voltassem para o
campo da Educacéo. (SILVA, 1999, p. 37).



24

Portanto neste periodo ha o principio do pensamento de que o curso de
Pedagogia poderia ser o curso responsavel pela futura formagéo dos professores,
que atuariam no ensino primario, ou seja, existe uma ideia intrinseca de que seria
imprescindivel oferecer uma formacao adequada para tais professores, em primeiro
plano, e que as demais habilitagbes do pedagogo, que nido seriam de maior
importancia que a formulagédo docente, fossem realizadas apos a graduacgao.

Para que se entenda melhor o que ocorria nesta fase, dentro da educagao
brasileira, Saviani (2002), em seu livro “Escola e Democracia”, esclarece o que
foram as teorias da educacao.

A questdo central abordada no livro diz respeito ao problema da
marginalidade, que segundo ele residiria no fato de existirem muitas pessoas que
nao tem acesso a escola, nao se apropriaram da escola, e, portanto, se encontram
marginalizadas dela. Diante dessa situacao, o autor faz uma explanagao das teorias
da educacéo, no intuito de analisar como elas tratam o problema. Quando menciona
as teorias nao-criticas (pedagogia tradicional, nova e tecnicista), diz que, do ponto
de vista pedagdgico, para a pedagogia tradicional a questao central é aprender, e,
para a pedagogia nova, aprender a aprender, ja para a pedagogia tecnicista o que
importa € aprender a fazer.

Para Saviani (2002), a marginalidade é vista como um problema social, e a
educacgao, que dispbe de autonomia em relagdo a sociedade, estaria, por esta
razao, capacitada a intervir na sociedade, transformando a mesma e corrigindo as
injusticas, promovendo a equalizag&o social.

Num segundo grupo estéo as teorias critico-reprodutivistas que acreditam que
a funcéo proépria da educagao consiste na reprodugado da sociedade em que ela se
insere. Deste grupo o autor discorre sobre trés teorias que tiveram maior nivel de
elaboracéo.

A teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica acredita que todos os
esforgos, ainda que oriundos dos grupos ou classes dominados, revertem sempre no
reforgco dos interesses dominantes. A teoria da escola como aparelho ideolégico de
Estado (AIE), como mostra Saviani (2002), concebe a escola como instrumento mais
acabado de reproducao das relacées de producgao de tipo capitalista. Portanto a luta
de classes fica diluida, tal o peso que adquire a dominagdo burguesa. Para essa

teoria a luta de classes nao tem nenhuma chance de éxito.
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Ja a teoria da escola dualista fala que a escola é dividida em duas grandes
redes, uma para cada classe social (uma para a burguesia e outra para o
proletariado). Para a burguesia a rede secundaria superior (SS); e, para o
proletariado, a rede primaria profissional (PP). Saviani (2002) diz que € importante
observar que nesta teoria, através das praticas escolares, a formagao da forca de
trabalho se da no proprio processo de inculcagao ideoldgica. O proletariado recebe
toda ideologia burguesa ao mesmo tempo em que é preparado como forga de
trabalho.

Acreditando que tanto as teorias nao-criticas quanto as critico-reprodutivistas
nao dao conta de explicar a totalidade da questdo da marginalidade, ou n&o
puderam resolver o problema, o que é feito através da teoria da curvatura da vara,
onde nenhum dos extremos € o mais adequado e € preciso entortar a vara para o
outro extremo para que ela figue numa posi¢cao correta, Saviani (2002) propée uma
teoria critica da educagdo, que deve lutar para evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes.

O autor pontua que durante o periodo da escola nova, quando reivindicava
escola para “todos”, a burguesia tinha interesses, porque era importante, para ela,
uma ordem democratica consolidada, o que correspondia também ao interesse do
proletariado, porque, para o proletario, era importante participar do processo politico.
Mas, como o proletariado escolhia através dessa “democracia” governantes que nao
agradavam inteiramente a burguesia, pois os melhores, do ponto de vista
dominante, ndo eram os melhores do ponto de vista dominado, a elite, ndo satisfeita
com a situacao, afirma que a escola nao esta funcionando bem e é preciso muda-la.

Foi o que possibilitou a aparigdo da escola nova, que tornou possivel, ao
mesmo tempo, o aprimoramento do ensino destinado as elites e o rebaixamento do
nivel de ensino destinado as camadas populares, o que, segundo Saviani (2002),
faz com que o proletariado fique desprovido do conhecimento. H4 um esvaziamento
de conteudos, o que € péssimo, ja que conteudos sdo fundamentais, e sem
conteudos relevantes, conteudos significativos, a aprendizagem perde forca e
significado, pois o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas. O autor completa essa ideia dizendo que o

dominado nao se liberta se ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam,
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sendo necessario, pela pratica social, transformar as relagdes de producdo que
impedem a construgdo de uma sociedade igualitaria.

Aos educadores, o autor enfatiza que cada professor, das diferentes
disciplinas, tem uma contribuicdo especifica a dar para a transformacédo da
sociedade, por meio da instrumentalizagdo que é ofertada aos alunos através das
disciplinas escolares. Entéo, tal contribuicdo “[...] sera tanto mais eficaz quanto mais
o professor for capaz de compreender os vinculos da sua pratica social global’
(SAVIANI, 2002, p. 80).

O autor conclui dizendo que a importancia politica da educagao reside na sua
funcéo de socializagdo do conhecimento. E realizando-se na especificidade que lhe
€ propria que a educacao cumpre sua fungao politica. Neste sentido, a reflexao
sobre a formagao do educador é premente, é condicdo fundamental em todas as
instancias que baseiam a educag¢ao como politica de nagéo.

E importante entender na histéria da educagéo brasileira, através do estudo
feito por Pimenta (2001) sobre a questdo do estagio nos cursos de formacao de

docentes, que:

O exercicio de qualquer profissao é pratico nesse sentido, na medida em
que se trata de fazer “algo” ou “agéo”. A profissdo de professor € também
pratica. E se o curso tem por fungdo preparar o futuro profissional para
praticar, € adequado que tenha a preocupagédo com a pratica. Como néo é
possivel que o curso assuma o lugar da pratica profissional (que o aluno
exercera quando for profissional), o seu alcance sera tdo somente
possibilitar uma nogao da pratica, tomando-a como preocupagéao sistematica
no curriculo do curso. (PIMENTA, 2001, p. 28).

O conceito de pratica presente nos cursos de formacdo de professores
primarios até os finais dos anos 1960 era da pratica como imitacdo de modelos
tedricos existentes. Nessa época, o trabalho de ensinar era quase que exclusividade
das mulheres, que poderiam completar suas vidas de mae e esposa com uma
ocupacao respeitavel. Como a essas mulheres nao cabia o provimento da casa, seu
salario era muito baixo, pois a ocupacédo nao era propriamente uma profissao, era
quase um sacerdocio, uma caridade realizada de modo a nao atrapalhar seu papel

No lar. Nesse sentido, verifica-se que:

A escola Normal que se ampliou e consolidou a partir dos anos 30 foi sendo
frequentada cada vez mais por mulheres das classes economicamente mais
favorecidas da sociedade brasileira. Sua finalidade real era preparar para o
desempenho do papel social de esposas e maes de familias.
Secundariamente a escola preparava para o exercicio do magistério,
porque, afinal, esse papel poderia substituir o de maes, para aquelas
mulheres que ndo se casassem. Ou, como ocorreu sobretudo nos anos 50 e
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60, quando a mulher comegou a ter necessidade de complementar a renda
familiar, uma vez que o trabalho dos maridos foi sendo deteriorado no cerne
do capitalismo brasileiro. O exercicio do magistério entdo se coadunava
com o trabalho doméstico”. (PIMENTA, 2001, p. 33 e 34).

A autora analisa que a escola primaria tem trabalhado com a crianca ideal,
aquela que ja tem seu papel na sociedade, ndo com aquelas que estdo a margem
da sociedade. Assim, a escola parte de modelos de praticas e instrumentos que sao
tradicionalmente conhecidos como sendo de sucesso. Para Pimenta (2001), fica
claro que a escola ensina, e, se a crianga ndo aprende, seria problema da familia ou

da cultura, por exemplo. Nesse periodo, informa a autora:

A prética que se exige para a formagdo da futura professora era tao
somente aquela possibilitada por algumas disciplinas do curriculo (pratica
curricular). A pratica profissional como componente da formagdo sob a
forma de um estagio profissional, ndo se coloca como necessaria, uma vez
que, de um lado, ndo tinhamos propriamente uma profissdo, e, de outro, a
destinagdo das alunas da Escola Normal ndo era necessariamente o
exercicio do magistério. (PIMENTA, 2001, p. 35)

Segundo a mesma autora, estudos do Instituto Nacional de Pesquisas
Pedagdgicas (INEP), nos anos 1960, sugerem que as aulas para formagédo de
professores primarios partam de problemas reais, que haja demonstragdes praticas,
que sejam analisadas os programas, recursos de ensino, que 0s cursos de
Psicologia tratem dos problemas vividos nas classes pelos professores. O 6rgao
sugere ainda que o curso de preparagao deva ser equilibrado entre teoria e pratica,
que essa pratica antecipe os problemas que os professores enfrentariam em sala de
aula. Menciona-se, no 1° Congresso Brasileiro de Ensino Normal, em 1965, a
necessidade das escolas normais terem escola primaria de aplicagdo, entendendo
que, da realidade, virdo os problemas a serem analisados dentro das matérias de
pratica de ensino, e, também, nas outras disciplinas.

A autora informa que as escolas normais, tanto publicas, como privadas, néo
estavam conseguindo formar professores para contribuir realmente com a educagéao
das criancas na escola primaria. A pratica dos referidos cursos foi ficando cada vez

mais teodrica, distanciada da realidade.
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2.3 A DITADURA MILITAR E A FRAGMENTACAO DO ENSINO

Nesta secado, discute-se o periodo de ditadura militar, que teve
consequéncias negativas incalculaveis no Brasil e nos demais paises que
viveram sob esse regime, no sentido de que a educacdo sofreu com a
fragmentacao do ensino e que as sequelas daquele momento continuam tendo

efeitos até os dias atuais.

O golpe militar de 1964 optou pelo aproveitamento do capital estrangeiro e
liguido de vez o nacional-desenvolvimentismo. A recuperagdo econdmica
proposta usou 0 modelo concentrador de renda, que favorece uma camada
restrita da populagéo e submete os trabalhadores ao arrocho salarial. Com
0 éxodo rural, as grandes cidades nado tinham como acolher a todos
decentemente. Surgiram sérios problemas decorrentes da situagdo de
empobrecimento, com graves indices de miserabilidade. (ARANHA, 2007, p.
314)

De 1964 a 1985, o Brasil viveu uma ditadura, momento em que o regime de
governo e todos os poderes do pais estavam concentrados nas maos de um grupo
de militares. Havia a auséncia do estado de direito, onde n&o existia a democracia,
nao havia o direito de opinar, protestar ou denunciar sem ser punido, inclusive, com
seu desaparecimento ou morte. No que se refere a educacgao, houve mudangas nas
leis que organizavam a educagéo brasileira, o que afetava nao s6 o curriculo, mas o
trabalho do professor em sala de aula, que era um trabalho vigiado, que deveria

ocorrer de acordo ao que estabeleceu o regime dos militares.

Os diagnésticos e os questionamentos que os intelectuais educadores
vieram realizando em fins da década de 60, apesar de tudo, apontavam
para alternativas, saidas e solugbes: a questdo dos baixos salarios do
professor, por exemplo, é apontada em todos os textos por nés examinados;
a importancia da formagdo do professor ser realizada em cursos
especificos, com profissionais especializados na Universidade, a colocagao
da escola primaria como referéncia dos cursos de formagéo (ndo de uma
escola, mas da diversidade da escola primaria). Enfim, j& apontavam a
necessidade de uma nova politica de formagdo de professores, que
articulasse os diferentes niveis do ensino — o primario, 0 médio, o superior.
(PIMENTA, 2001, p. 45).

Com o golpe militar de 1964, as mudancas apontadas nao foram realizadas. A
politica do regime da ditadura militar no Brasil acabou por contribuir para
desmanchar aquilo que existia. A Lei 5692/71 modificou a estrutura do ensino
primario, secundario e colegial para 1° e 2° graus, e o curso Normal tornou-se uma
habilitagdo em meio a outras, do 2° grau, o que modificou o curso. A formagao do

professor na pratica realizava-se em dois anos, ja que o primeiro ano era de
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formagdo geral. Neste periodo, todos os cursos eram obrigatoriamente
profissionalizantes. A partir dai, a pratica de ensino deveria ser realizada nas
escolas em forma de estagio supervisionado.

De acordo com Brzezinski (1996), o Brasil viveu, de 1960 a 1964, um periodo
de formacado de técnicos em varias areas, inclusive, na educacgao, seguindo as
indicagdes do modelo desenvolvimentista. E inegavel que a tarefa de formar
técnicos foi bem sucedida, servindo aos propdsitos do modelo econdmico. Foi a
etapa do capitalismo brasileiro dedicada aos investimentos na educacéo de acordo
ao ideario tecnicista.

Tais investimentos alavancaram uma politica de desenvolvimento dos
recursos humanos, baseadas nas teorias da modernizagdo e do capital humano.
Nos anos 1970, tal politica foi intensificada com o objetivo de moldar um homem
comum mais qualificado. O modo de producgado capitalista, marcado pela divisdo
social do trabalho, que fragmenta as tarefas, precisou deste homem construido
como personagem fundamental.

O modo de producdo capitalista, por sua vez, foi exigindo mais e mais
qualificacdo da mao de obra, que era usada para a producao do lucro. Seguindo a
mesma logica capitalista e tendo como tarefa formar a m&o de obra mencionada, a
escola recebeu licobes do modo de producdo e passou a oferecer um saber
fragmentado, visando, através da formacao de profissionais treinados, atingir cada

vez mais a produtividade.

A educagao, nesse contexto, transformou-se em treinamento. Nela foram
projetadas também as ambiguidades e contradigbes préprias da ideologia
nacionalista e da ideologia transnacional. Assim, se, por um lado, o
processo educacional foi propulsor do desenvolvimento nacional com a
democratizagdo das oportunidades educacionais e com a melhor
qualificagdo do homem comum, por outro lado, ele foi instrumento
indispensavel ao processo de especializagcdo exigido pelo capital
transnacional. Nesse cenario, emergiu o projeto de reforma das
universidades brasileiras que deveriam deixar de ser elitistas para tornar-se
o centro de formagdo de profissionais necessarios ao desenvolvimento.
(BRZEZINSKI,1996, p.59).

Nos anos 1970, do ponto de vista legal, houve uma profissionalizagdo do
magistério, porém, na letra da lei, ao tratar das disposi¢des transitorias, mencionava-
se a possibilidade de, na falta de professores habilitados, pessoas minimamente
alfabetizadas poderiam ser professores de 1° grau. Assim sendo, os salarios

acompanhavam esta solicitacdo de “qualificagéo profissional”, ou seja, estavam
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completamente deteriorados. Tal deterioracdo salarial atravessou os anos 1980 e
1990, e, também por conta dos salarios, ao professor:

° falta-lhe identidade — é uma habilitagdo a mais no meio de outras
inteiramente diferentes;

° ha um esvaziamento de conteido, ndo respondendo nem a uma
formagao geral adequada, nem a uma formagéo pedagogica consistente;

o € habilitagdo de segunda categoria, para onde se dirigem os alunos
com menos possibilidades de fazerem cursos com mais status. Candau
(1986 apud PIMENTA, 2001, p. 51).

Com a expansdo da oferta de escolaridade, as criangcas das camadas
populares, tiveram acesso a escola e os professores formados nos cursos normais
nao tinham bagagem tedrica para atender com qualidade a nova demanda.

Pimenta (2001) esclarece que:

Quando confrontados com essa realidade, os alunos do magistério passam
a reivindicar que seus cursos sejam mais praticos. No depoimento da aluna
estagiaria Nilce Conceicdo da Silva, registrada pela revista Sala de
Aula(1990, n° 22:20), percebe-se essa situagéo: “Até um ano atras eu tinha
certeza de que estava tendo uma boa formagao. Agora, estou chocada com
a realidade daquelas criangas, € nem sei por onde comegar. Na pratica a
teoria € outra”. (PIMENTA, 2001, p. 52)

A fala apontava que o curso nao estava dando conta de fundamentar
teoricamente a formagao da professora e ndo tomava a pratica como referéncia para
a fundamentagéao tedrica. Com a LDB 9394/96, o professor continua sendo formado
em nivel médio, mas, depois de varias discussdes e um periodo de quase extingdo
dos cursos de Pedagogia, transformados em Normal Superior, e, posteriormente, em
curso de Pedagogia realizado em trés anos e a distancia, grande parte dos
professores das cinco primeiras séries do ensino fundamental sdo agora formados
pelo curso de Pedagogia.

Para verificar a questdo da formagao de professores na atualidade, o artigo
de Clara Brener Mindal e Ettiéne Cordeiro Guérios (2013), intitulado “Formacéao de
professores em instituicdes publicas de ensino superior no Brasil: diversidade de

problemas, impasses, dilemas e pontos de tensao”, aponta que:

Ao consultar o Banco de Teses da Capes e os artigos publicados no site
SciELO/Brasil nos deparamos com mais de 2.200 teses e mais de 350
artigos originados pela sele¢do do descritor "formagédo de professores”. A
maioria deles descreve questdes pontuais, tais como as relacionadas as
disciplinas, aos alunos, aos professores e a relatos de experiéncias, por
exemplo. Dos 2.550 documentos selecionados pelos descritores, menos de
um quinto trata da formagdo inicial de professores nas universidades
publicas e poucos tratam de questdes de fundo que envolvem a formagao
inicial, a concretizagao de politicas publicas expressas em projetos efetivos,
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a indefinicdo da profissdo, a complexidade da formagéo, a relagéo entre
teoria e pratica, entre outros. (MINDAL; GUERIOS, 2013, p.30)

O artigo citado acima menciona que a questdo da qualidade da formacgao
ainda é uma questao nao esgotada. Aponta que a carreira docente ainda € pouco
atrativa e talvez por isso nem todos aqueles que se formam estao efetivamente em
sala de aula. Na verdade, a questdo da formacdo inicial e continuada dos
professores é crucial para tratar da questao da dicotomia entre teoria e pratica.

Como nos aponta Saviani (2009), existem dois modelos diferentes de
formagdo de professores: um que acredita que o professor deve estar bem
fundamentado em cultura geral e no dominio do conteudo especifico que vai
lecionar, considerando que a formagado pedagdgico-didatica se dara na pratica
docente ou em formacgédo continuada, que estaria de acordo com o modelo de
formagao dos conteudos culturais cognitivos; e, o outro modelo, chamado de modelo
pedagogico-didatico, que acredita que a formagao sé se completa com a preparagao
didatica e pedagdgica do professor, ou seja, ele devera ter o dominio do conteudo

especifico em conjunto com a formagao pedagdgica.

Na histéria da formagao de professores constatamos que o primeiro modelo
predominou nas universidades e demais instituicbes de ensino superior que
se encarregaram da formagao dos professores secundarios, ao passo que o
segundo tendeu a prevalecer nas Escolas Normais, ou seja, na formagéo
dos professores primarios”. (SAVIANI, 2009, p. 149)

Saviani (2009) explica que para compreender adequadamente esse
fenbmeno, deve-se compreender que as universidades, em seu formato
contemporaneo, caracterizam-se por trés elementos interligados, mas com pesos
diferentes: o Estado, a sociedade civil e a autonomia da comunidade académica.
Cada segmento € orientado por um modelo diferente, e, quando um deles sobressai,
dita o modelo. No Brasil, apesar da influéncia dos Estados Unidos no nivel
organizacional do modelo anglo-saxénico, prevalece o modelo napolednico, onde ha
prevaléncia do Estado. Entdo, o modelo pedagodgico-didatico consegue espago nos
curriculos formativos tornou-se, por via legal, um componente obrigatério na
formagdao dos professores secundarios, mas que, infelizmente, ndo consegue

contemplar o seu real sentido com o formato 3+1. O autor explica que:

[...] o problema dos cursos de Licenciatura — isto é, o problema da formagéo
dos professores das quatro Ultimas séries do ensino fundamental e do
ensino médio — ndo sera resolvido sem o concurso das Faculdades de
Educacado; mas também nao sera resolvido apenas por elas nem mesmo
pela justaposicdo, aos atuais curriculos dos cursos de bacharelado, de um
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curriculo pedagodgico-didatico organizado e operado pelas faculdades de
Educagéo. (SAVIANI, 2009, p. 150).

No que se refere a formacao de professores das quatro primeiras séries do
ensino fundamental, nas escolas Normais com predominio do modelo pedagdgico-
didatico, o mesmo autor mostra que esta formacgao “tem articulado de forma mais ou
menos satisfatéria os aspectos do conhecimento e da forma”, e que elevar essa
formacé&o ao ensino superior pode ou permitir que o professor tenha um preparo
mais profissional, de bases sdlidas e conscientes, ou corre o risco de que haja uma
inversao, na qual o carater pedagogico seja colocado em segundo plano em fungao
dos conteudos.

Como alternativa, Saviani (2009) propde que durante os cursos de formagéo
de professores nas diferentes licenciaturas, e, também, nos cursos de pedagogia,

sejam analisados os livros didaticos. Segundo ele:

A questdo pedagdgica por exceléncia, que diz respeito a selegao,
organizagdo, distribuicdo, dosagem e sequenciagdo dos elementos
relevantes para a formagao dos educadores é, assim, realizada pelo livro
didatico no que se refere a pedagogia escolar; o livro se transforma, ainda
que de modo “empirico”, isto €, sem consciéncia plena desse fato, no
“grande pedagogo” de nossas escolas. Efetivamente é ele que, geralmente
de maneira acritica, da forma pratica a teoria pedagdgica nas suas
diferentes versdes. (SAVIANI, 2009, p.152).

Dessa forma, o autor aponta um grave problema das escolas de ensino
fundamental e médio, a utilizagao do livro didatico sem uma analise aprofundada. No
estado do Parana, a questdo tem o agravante de os livros serem construidos dentro
da perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais, e, a orientacao curricular do
estado, ser fundamentada por Diretrizes Curriculares Estaduais, muitas vezes, com

concepgodes opostas.



33

3 CONSIDERAGOES FINAIS

No Brasil, somente no final do Império, com a expansao da escola elementar,
houve a preocupagcdo com a formagao de professores, surgindo entdo o curso
Normal. Com o passar do tempo e com a criagao da escola publica, cada vez mais,
houve a necessidade do professor capacitado, que ensinasse a seus alunos leitura,
escrita e os calculos, que Ihe seriam conhecimentos Uteis.

Esse professor, para atuagado nas primeiras séries do Ensino Fundamental,
conseguiu, num processo lento, um espaco junto as Universidades para sua
formagdo. A partir de 1939, momento da criacdo dos cursos de Pedagogia, o
formato do curso privilegiava, de certa forma, o bacharelado, ja que a licenciatura
vinha como um complemento ao estudo. Nesse periodo, o pedagogo nao tinha
espaco para sua atuagao profissional, posto que ndo havia mercado de trabalho
para esse profissional que até entdo era um profissional desconhecido e sem
identidade.

Nos anos 1960, foram feitas alteragdes curriculares nos cursos de Pedagogia,
mas isso nao foi suficiente para superar os problemas. Este curso, que nasceu com
vistas a formacéo de docentes, desvirtuou-se devido ao processo de ditadura militar
sofrido pelo Brasil. Assim, na ditadura, ocorreu uma separacido entre os docentes,
professores formados em cursos de diferentes licenciaturas; e os pedagogos,
orientadores ou supervisores, que, dadas as condigdes hierarquicas estabelecidas
pelos militares e vividas pela sociedade, também dentro das escolas, separavam
aqueles que mandavam, daqueles que obedeciam.

O trabalho do supervisor, habilitado pelo curso de Pedagogia, era ndo mais
do que verificar, supervisionar, inspecionar e julgar o trabalho dos professores. Nao
existia o entendimento de que seria necessario e imprescindivel realizar um trabalho
em conjunto em prol da educagdo, no qual o pedagogo, com formagao que lhe
permitisse ser o articulador entre teoria e pratica, o organizador do trabalho
pedagdgico no interior da escola, e o professor, com sdlida fundamentacéao tedrica
e realizador da praxis, pudessem atuar em busca da emancipacdo das camadas

populares que, desde aquela época, ndo se apropriaram da escola.
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Nao se pode culpar o professor por ndo compreender o papel do pedagogo
ou seu espacgo de atuacdo dentro do sistema escolar. Nem tampouco se pode
acusar o pedagogo, pois naquele periodo historico, a formagao que ele recebia nédo
era suficiente para que pudesse atuar de maneira a auxiliar o professor. Pelo
contrario, compreendia que a educagao, através da formacao fragmentada que
recebera e a cobranga acerca de sua atuagao profissional, girava em torno dos
moldes militares, que julgavam que as relagdes de poder deveriam ser estimuladas
dentro do ambiente escolar, ou seja, de que o pedagogo deveria se colocar acima
do professor, como um especialista, e ao professor caberia resignar-se a seu papel
de cumpridor de tarefas propostas pelo especialista.

Neste sentido, Saviani (2009) mostra que ao ser mantida no Brasil a formagao
dos professores em nivel superior dentro do esquema de 3+1, onde os trés primeiros
anos sao destinados ao estudo dos conteudos especificos e somente o ultimo ano é
destinado aos estudos e formagao didatica e pedagdgica, mantém-se sem solugao a
questao da separacao entre teoria e pratica no trabalho em sala de aula realizado
pelos professores, ja que a unidade teoria e pratica nao é, desta forma, incorporada
pelos professores desde sua formagdo. Em certa medida, este formato obriga a
existéncia do trabalho de pedagogos escolares, cuja formagdo € quase que
inteiramente, focada em aspectos didatico-pedagogicos para auxiliar o professor na
articulacéo entre os conteudos e a didatica, o que n&o € o ideal. Se os professores
tivessem uma formacao consistente destes dois eixos fundamentais, seu trabalho
poderia ser realizado de forma mais fundamentada e coerente com os desafios da
educacgao que estdo postos na atualidade na sociedade capitalista.

Além dos problemas de formagao em sua pratica profissional, os professores
encontram uma série de dificuldades para realizar uma praxis coerente com as
necessidades dos alunos que, na rede publica de educacgado, sao os filhos dos
trabalhadores. Pode-se enumerar, aqui, os problemas de falta de tempo para
pesquisa, estudo e planejamento das aulas, formagao continuada precaria, baixos
salarios que obrigam que o professor trabalhe em diferentes escolas, nao
participando de modo adequado daquelas comunidades escolares com as quais
deveria ter um vinculo, além do numero elevado de alunos por turma, o que

prejudica a qualidade do trabalho docente.
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A dificil questao da dicotomia teoria e pratica esta relacionada muito mais com
toda a organizacdo do sistema de ensino, considerando a histéria e, especialmente,
os traumas incutidos nos profissionais da educagéo de alguma forma e presentes na
educacao, do que com as praticas do sujeito que, devido a sua formacgao, desde os
primeiros passos na escola, muitas vezes ndo tem compreensado da importancia e
da necessidade de realizar a praxis em tudo o que a palavra traz em seu significado.

Com o término desta pesquisa bibliografica, é possivel compreender que a
formacao inicial e continuada do professor acaba sendo n&o o unico, mas um fator
determinante para manter a dicotomia entre teoria e pratica na educacéo escolar.
Sendo assim, os objetivos de entender a implicagdo da teoria e o valor da
fundamentacao tedrica educacional na escola, verificar em que medida a formacao
docente contribui ou ndo para a desvalorizagao da teoria em relagéo a pratica; e
conhecer o processo historico que levou os professores ao descrédito das teorias
aplicadas, foram alcangados.

Para modificar este panorama, o pais deve priorizar realmente a educacéo, o
que necessariamente implica em ampliar o valor dos recursos financeiros para esta
area, como forma de modificar o quadro de problemas acima mencionado. As
Universidades publicas, com recursos disponiveis para ensino e pesquisa, terao
entdo condi¢cdes de repensar os cursos de licenciaturas, dada sua importancia,
incluindo disciplinas para uma formacgao pedagdgica consistente para os professores
ainda na formacéao inicial (0 que necessariamente aumentaria o numero de anos de
formagao) e atrelando a formacgao inicial a pesquisa cientifica durante a formagéao
continuada. Desta forma, cada professor seria um especialista em educacao,
dispensando o trabalho de articulagdo dos pedagogos escolares, ja que os proprios
professores teriam profundo conhecimento de todos os aspectos que cercam a

educacgao escolar.
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