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RESUMO

A Escola da Ponte se orienta no sentido de construir cidadania, autonomia,
responsabilidade e solidariedade. Os alunos que por ali passam se comprometem na
construcdo de um destino coletivo. Neste sentido, este estudo objetivou analisar a
proposta da Escola da Ponte na formacao de sujeitos criticos. Para tanto fizemos
uso do estudo de caso. A investigacgao foi feita junto a equipe pedagodgica do colégio
SESI de Maringa que responderam a um questionario e os resultados foram
analisados através da técnica de analise de conteudo. Ao analisar a Proposta
Politico Pedagdgica do colégio caso, constatamos que o mesmo faz uso da
metodologia das Oficinas de Aprendizagem e n&o € orientado pela proposta da
Escola da Ponte. Entretanto, todos os professores consideram grande a influéncia
da Ponte. Destaca-se ainda a importancia dada a interdisciplinaridade, a
interseriacdo, ao trabalho dos alunos em equipe em busca de solugdo para o0s
desafios, a preferéncia por conteudos que tenham relacdo com o cotidiano dos
alunos, as avaliacdes processuais que focam competéncias e habilidades. Quanto a
tendéncia pedagdgica seguida os investigados sdo heterogéneos, 0 que sugere que
sdo varias as influéncias. Por fim, concluimos que a proposta das Oficinas de
Aprendizagem pode ser considerada favoravel para a formacao de sujeitos criticos,
autbnomos e responsaveis pela coletividade, tal como a Escola da Ponte faz em
outro contexto. Sugerimos que outros estudos sejam feitos a fim de analisar o
resultado desta metodologia na vida profissional dos egressos do colégio caso.

Palavras-chave: Escola da Ponte. Oficinas de Aprendizagem. Responsabilidade.
Criticidade.



ABSTRACT

The Bridge School is oriented towards building citizenship, autonomy, responsibility
and solidarity. Students who pass there undertake the construction of a collective
destiny. In this regard, this study aimed to analyze the proposal of the School of
Bridge in the formation of critical subjects. For this we made use of the case study.
The investigation was made along with the pedagogical staff of the college SESI
Maringa who responded to a questionnaire and the results were analyzed using the
technique of content analysis. By analyzing the Political Pedagogical Proposal of the
college case, we find that it makes use of the methodology of Learning Workshops
and is not oriented by the proposal of the Bridge School. However, all teachers
consider big the influence of the Bridge School. Stands out the importance given to
interdisciplinarity, workshops conducted with students of different grades together,
the work of students as a team in search of solution to the challenges, the preference
for contents that are related to the daily lives of students, procedural reviews that
focus on skills and abilities. Regarding pedagogical trend then, the investigated are
heterogeneous, suggesting that there are several influences. Finally, we conclude
that the proposal of Workshops Learning can be considered favorable for the
formation of critical, autonomous and responsible individuals by collectivity, such as
the Bridge School is in another context. We suggest that other studies be made to
analyze the result of this methodology in the professional lives of graduates of the
college case.

Keywords: School Bridge. Learning Workshops. Responsibility. Criticality
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1 INTRODUCAO

A escola continua sendo, para a sociedade, um espaco de referéncia onde
se acredita que todos os esforcos dessa instituicdo estejam direcionados para a
formacao de individuos responsaveis, conscientes de suas acdes, engajados em
temas de interesse comum, orientados a promover mudancas que colaborem para o
bem-estar de toda a coletividade.

Desagradavel seria pensar o contrario, afinal, uma instituicdo que se ocupa
de promover o traslado entre o ndo saber e o saber carrega sobre si uma
responsabilidade impar, uma vez que, para haver uma sociedade justa e menos
desigual, parece ser mais favoravel a presenca de pessoas que tiveram contato com
os diversos saberes, capazes de relacionar assuntos e de cultivar o dialogo.

Todavia, apesar de parecer absurdo, € preciso questionar: os frutos colhidos
pela sistematizacdo do ensino nas escolas tém contribuido para o engajamento
daqueles que por ali passaram varios anos? Assuntos como politica, midia,
desigualdade social, corrupcdo, economia, relacdo de género, propriedade privada,
dentre tantos outros, sdo conhecidos e/ou de interesse dos alunos de nivel
fundamental, médio e, inclusive, superior?

A escola parece atender a outras preocupagfes, envolver-se com outras
demandas, que também ndo deixam de ser importantes, como, por exemplo, a
necessidade de adocdo de uma metodologia de ensino que tenha se destacado por
sua coeréncia e aplicabilidade. Assim, os esfor¢cos convergem apenas nesse sentido
e parece desprender a atencdo daqueles que séo a esséncia de sua existéncia: os
alunos.

Considerando tal panorama, este estudo se prop6s a compreender a
iniciativa do educador portugués, José Pacheco, com o que ficou conhecido como
“Escola da Ponte”, e analisar a sua contribuicdo com a formacéo de sujeitos criticos.
Essa proposta € marcada principalmente pela inovagdo na forma de organizar a
estrutura escolar, sem salas de aula e nem turmas separadas, o professores
mantém um constante didlogo com os alunos a fim de construirem, juntos, os
conhecimentos, ndo apenas o cientifico, mas também aquele que os tornara
humanos conscientes de sua responsabilidade social. Para tanto, fizemos uso do

estudo de caso com o Colégio SESI de Maringa.
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Ao observarmos o0s programas de ensino, ou melhor, as “grades’
curriculares, visualizamos uma sequéncia ininterrupta de conteudos que deverao ser
assimilados em determinado espacgo de tempo. O “como” isso acontecera fica quase
sempre a critério do talento, da disposicdo e da vocacdo do docente que os
ensinara. Sera que as criancas e 0s adolescentes deixam de perguntar por que
tiveram suas davidas esclarecidas ou por que néo tiveram espaco para perguntar? O
medo é de que, ao invés de esclarecidas, elas passem a ficar acomodadas,
desinteressadas pela curiosidade.

E se a escola sofresse uma mudanca significativa a ponto de ser necessario
repensa-la, reconstrui-la e reorganiza-la? Sera que haveria mudancas nos sujeitos
que por ela passariam? E consequentemente haveria maior possibilidade de
mudancas na realidade social em que ela (escola) e eles (alunos) estao inseridos?
Na ideia original da “Escola da Ponte” ndo ha turmas, ndo existem alunos separados
por classes, os professores ndo ddo aulas com giz e lousa, ndo h4 campainhas
separando o tempo, ndo ha provas e notas. Uma alteracdo nesse nivel s6 pode
gerar outras mudancas, e se tais mudancas sao significativas € o que este estudo se
propde a analisar.

Parece ser bastante necesséria, para o contexto atual, a formagcdo de um
sujeito capaz de intervir mais coerentemente nas diversas esferas da sociedade.
Entretanto, existe a suspeita de que a formacao superior para a docéncia nao seja o
suficiente, se o profissional, ao longo de sua pratica cotidiana, ndo se aceitar como
aprendiz, pois, diante das novas geracdes e dos novos acontecimentos, as davidas
sao outras e as formas de responder a realidade também séo distintas. Na proposta
da Escola da Ponte os professores deixam de ser aqueles que possuem o0
conhecimento e se tornam o0s que sabem apenas encontrar os caminhos para
alcancar o conhecimento. Nesse sentido, tal proposta parece garantir
sustentabilidade ao processo de formacao continua do docente.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 MOTIVACOES PRIMEIRAS: A ESCOLA

N&o discutimos a ideia de que, para ensinar, é preciso conhecer aquilo que
se ensina, ou seja, é preciso um minimo de dominio do conteudo que se pretende
transmitir para o outro. A tentativa de se ensinar algo que nao foi anteriormente bem
compreendido por aquele que ensina s6 pode resultar numa situacdo de dupla
frustracdo. Desse modo, é possivel afirmar que ndo é suficiente a generosidade de
ensinar, que € tdo valorada na vocacdo a docéncia, se antes nao houver
competéncia para tanto. Paulo Freire (1996, p. 92) afirma, inclusive, que o professor
que ndo leva a sério sua formacdo, que ndo estuda, ndo possui forca moral para
coordenar suas atividades.

E o que pensar do professor que domina o conteddo, mas que desconhece
agueles que ele pretende ensinar? Nao poderia este fracassar tanto quanto aquele
gque nao possui competéncia? Ensinar exige proximidade, confianga, respeito,
interesse pela verdade do outro, e, caso o professor se sinta desinteressado pelos
individuos com os quais exerce sua profissao, isto €, seus educandos, aumenta-se
enormemente a possibilidade de o processo ensino aprendizagem nado atingir seu
objetivo.

Isso pode ser fundamentado pelo pensamento do educador Paulo Freire
(1996, p. 60):

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosoédia; o professor que ironiza o aluno, que o0 minimiza,
que manda que “ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua
rebeldia legitima [...] transgride os principios fundamentalmente éticos de
nossa existéncia.

Constantemente ficamos tentados a pensar que a escola se assemelha ao
processo de colonizacdo das Américas, mais particularmente do nosso pais: por
aqui foram chegando os portugueses (e outros europeus) e apresentando suas
verdades num tom de imposicdo, por aqui vao chegando os professores, também
com as suas verdades, e igualmente agindo num tom de imposicédo. O que ocorre €

gue ndo sao mais 0s nativos, que também ndo é (como nao era) necessario o tom
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de imposicao, 0 que parece ser preciso (como outrora) € o didlogo, pois, ainda que
os idiomas sejam distintos, é preciso haver comunicacéao.

O autor supracitado refor¢ca essa necessidade, afirmando que é preciso viver
a abertura respeitosa ao outro, que fez escolhas tdo diferentes, e aproveitar essa
abertura ainda como objeto da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente (FREIRE, 1996). E preciso que o professor conheca os individuos a que
pretende ensinar, ndo apenas eles, mas também o que eles pensam e o porqué
pensam como pensam.

Percebemos que as escolas, de maneira geral, depositam demasiada
preocupacdo com questbes de método, isto €, esforcam-se por atender a
determinada abordagem metodolégica com rigor e acabam por negligenciar (ou
criam condicdes para tanto) a presenca e as necessidades particulares dos alunos.
Rubem Alves (2000, p. 93) sustenta que as questdes mais importantes, no contexto
das ciéncias humanas, sdo extremamente complexas, pois em cada problema se
encontra uma conjuncao de fatores heterogéneos. Vasconcellos (2006) impulsiona
ainda mais a reflexdo quando questiona: “Como se sentiria o filho cuja méae so6 se
preocupasse com sua roupa? Analogamente, como sera que se sentem 0s alunos,
quando s6 nos preocupamos com o dominio dos saberes escolares?”. Portanto, é
preciso considerar muito mais que a linha metodolégica ou os conteddos a serem
cumpridos, mas também os fatores de ordem bioldgica, psicolégica, social,
econdmica, politica.

Entretanto, ndo € de estranharmos tal preocupacao, uma vez que a escola
atual tende, cada vez com menos discricdo, a atender interesses diversos e nao
apenas o de ensinar. Parece que a escola, no contexto atual, tornou-se negacio e,
como todo negécio, precisa gerar lucro para continuar existindo. Existe nela,
inclusive, uma reproducédo exacerbada da competitividade vigente no mundo dos
negocios, 0s alunos competem entre si por nimeros, ganha quem mais se aproximar
do “10,0”. Para Gémez (1998, p. 17), esse sistema “converte-se numa aprendizagem
académica para passar nos exames e esquecer depois”.

Para o pensador Istvan Mészaros (2005), € preciso pensar a sociedade,
tendo como parametro o ser humano, e isso exige a superacdo da logica
desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competicao
seus fundamentos. E preciso concordar com o autor, justamente porque a educacgio

nao deveria ser negocio, mas sim criacdo, espontanea e despreocupada, com 0O



15

lucro. E preciso denunciar que a escola tem contribuido para a reproducdo da
estrutura de valores que corrobora a perpetuacdo de uma concepcdo de mundo
baseada na sociedade mercantil.

Merchalli et al (2008) sustenta que o projeto da Escola da Ponte, que é o
foco desta investigacao, contribui com o ideal apresentado pelo pensador Mészaros.
Para os pesquisadores, esse projeto desafia as imposicBes ideoldgicas de
reproducéo das desigualdades sociais de que sdo cumplices as escolas tradicionais,
uma vez que a Escola da Ponte se orienta no sentido de construir cidadania,
autonomia, responsabilidade e solidariedade. Os alunos que por ali passam se
comprometem na construcdo de um destino coletivo e com uma sociedade que
potencie as qualidades de cada ser humano desde sua individualidade.

Importante ressaltar também as contribuicbes da educadora portuguesa

Isabel Alarcéo, que afirma:

A escola é tempo de desenvolver e aplicar capacidades como a
memorizacdo, a observacdo, a comparacdo, a associa¢do, o raciocinio, a
expressdo, a comunicagdo e o risco. [...] A escola tem a funcao de preparar
cidaddos, mas ndo pode ser pensada apenas como tempo de preparacao
para a vida. Ela é a propria vida, um local de vivéncia da cidadania
(ALARCAO, 2001, p. 18).

E nesse sentido que reconhecemos a proposta da Escola da Ponte como
uma tentativa de viver a escola de modo diferente. Essa ideia, criada ha trés
décadas pelo educador portugués, José Pacheco, ndo segue um sistema baseado
em seriagdo ou ciclos e seus professores ndo sdo responsaveis por uma disciplina
ou por uma turma especificas. As criancas e 0s adolescentes que la estudam -
muitos deles violentos, transferidos de outras instituicdes - definem quais sdo suas
areas de interesse e desenvolvem projetos de pesquisa, tanto em grupo como
individuais. A cada ano, as criangas e 0s jovens criam as regras de convivéncia que
serdo seguidas, inclusive, por educadores e familiares (MARANGON, 2004).

Rubem Alves (2001), que se confessa apaixonado pela Escola da Ponte,
afirma que ela possui uma grande licdo social: todos partiham de um mesmo
mundo. Pequenos e grandes sdo companheiros huma mesma aventura, todos se
ajudam, ndo ha competicdo. Ha cooperacdo. Tudo isso ao ritmo da vida, pois 0s
saberes da vida ndo seguem programas. Portanto, a escola deve ser esse espaco

dindmico de criagcdo, onde a vida se renova com constantes indagacdes, com
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poucas certezas e com muita curiosidade, sobre si mesmo, sobre o outro e sobre o

mundo.

2.2 UM EXEMPLO MOTIVADOR: A ESCOLA DA PONTE

A Escola da Ponte situa-se em Sdo Tomé de Negrelos, Coselho de Santo
Tirso, distrito do Porto - Portugal. Ela foi fundada pelo educador José Pacheco que
tinha, entre seus objetivos, oferecer uma possibilidade diferente de educacéo que
abandonasse o0 modelo tradicional. Sua metodologia esta fundamentada num projeto
de interacdo entre os membros da comunidade educativa, a saber: alunos, pais,
profissionais de educacédo e demais agentes educativos. Segundo Almeida (2009),
as influéncias para essa empreitada foram as mais diversas: Paulo Freire, Piaget,
Dewey, Montessori, Ferrer, Neil, Carl Rogers, Vigotsky, Stenhouse, Agostinho da
Silva, Rudolph Steiner, Freinet e muitos outros. Suas préticas, de acordo com o site
oficial da escolal, seguem os seguintes principios orientadores:

e concretizar uma efetiva diversificacdo das aprendizagens, tendo por

referéncia uma politica de direitos humanos;

e garantir a igualdade de oportunidades educacionais e de realizacéo pessoal a
todos os cidad&os;

e promover, nos diversos contextos em que decorrem os processos formativos,

uma solidariedade ativa e uma participagéo responsavel.

Uma das principais caracteristicas da Escola da Ponte é a inexisténcia de
uma estrutura fisica tradicional, isto é, ao invés de salas de aula pequenas, onde 0s
alunos sdo separados por faixa etaria e nivel escolar, ela possui salées maiores
onde todos os alunos, de diferentes idades e diferentes niveis de seriacdo, dividem o
mesmo espacgo. O que de imediato exige maior interacdo por parte dos alunos e

obriga a reestruturacéo do significado dos personagens que circulam por ali, isto €, a

L Ver: www.escoladaponte.pt
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figura do professor também passa por um resignificacdo. Nesse contexto 0s
professores sédo conhecidos como “orientadores educativos?”.
Esse tipo de estrutura, também conhecido como “Escolas Abertas”, nédo é

exclusividade da escola portuguesa e sobre elas afirmam Marchelli et al:

Na escola aberta, ndo sdo as paredes fisicas as mais importantes, mas sim
as pedagogicas, pois o0s professores ndo mais ensinam lic6es
preestabelecidas, e sim consideram o interesse do aluno pelos simbolos
existentes na cultura [...] A escola aberta é libertaria, mas ndo é sé isso, pois
ela vai além, estimulando o individuo a conhecer sem coac¢édo, pois s6 0
conhecimento liberta (MERCHALLI et al, 2008, p. 284).

Aos acostumados com o sistema tradicional, logo pode surgir o pessimismo
com relacdo a essa forma de divisdo, ou melhor, de ndo divisdo dos alunos. Nesse
sentido, o estudioso Ademar Ferreira dos Santos, ao prefaciar a obra de Rubem
Alves (2001, p. 14) que mais informa sobre a Escola da Ponte, rebate afirmando que
ela é “uma praxis de educagéo na cidadania”, pois ali ndo se aprende apenas com a
cartilha, mas a experiéncia cotidiana de relacionamento permite sentir o sabor de
algo que nao se ensina, mas que se absorve: 0 civismo.

A divisdo por anos de escolaridade ou ciclos deu lugar a organizacao por
nacleos. Existem trés nucleos: Iniciagdo, Consolidacédo e Aprofundamento. Estes séo
a primeira instancia de organizacdo pedagdgica e correspondem a unidades
coerentes de aprendizagem e desenvolvimento, e o curriculo é articulado em seis
dimensodes fundamentais:

1. Linguistica (Portugués, Inglés, Francés);
2. ldentitaria (Histéria e Geografia de Portugal, Geografia);

3. Naturalista (Estudo do Meio, Ciéncias Naturais, Ciéncias Fisicas e Naturais,

Fisica e Quimica);
4. Légico Matematica (Matematica);

5. Artistica (Educacao Fisica, Educagédo Musical, Educagédo Tecnoldgica, Educacgéo

Visual e Tecnologias de Informag&o e Comunicacéo);

2 De acordo com o Projeto Educativo da Escola da Ponte, “supde- se a necessidade de abandonar criticamente
conceitos que o pensamento pedagdgico e a praxis da Escola tornaram obsoletos, de que é exemplo o conceito de
docéncia, e designacdes (como a de educador de infancia ou professor) que expressam mal a natureza e a
complexidade das funcdes reconhecidas aos orientadores educativos” (GOVERNO DE PORTUGAL -
MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA, § 25, p. 20).
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6. Pessoal e Social (Educacéo Especial, Servicos de Psicologia e Desenvolvimento

Pessoal e Social).

Importante ainda destacar alguns principios fundadores, apresentados pelo
Projeto Educativo da Escola da Ponte, pois a compreensdo destes facilita o
entendimento da mudanca que essa proposta apresenta para o ambito da educacao.
De acordo com o documento, tudo se inicia da existéncia de uma equipe coesa e
solidaria para com uma intencionalidade educativa claramente definida e

reconhecida por todos. Essa intencionalidade é descrita como a

[...] formacdo de pessoas e cidaddos cada vez mais cultos, autbnomos,
responsaveis e solidarios e democraticamente comprometidos na
construcdo de um destino coletivo e de um projeto de sociedade que
potenciem a afirmacéo das mais nobres e elevadas qualidades de cada ser
humano (GOVERNO DE PORTUGAL — MINISTERIO DA EDUCA(;AO E
CIENCIA, p. 2°, p. 18).

A filosofia Escola da Ponte sustenta que cada ser humano é Unico e
irrepetivel e por esse motivo o trajeto de desenvolvimento de cada aluno também
sera unico e irrepetivel. O que ndo acontece nas escolas que seguem as
metodologias tradicionais de ensino, isto €, nesses casos parece haver a reta
intencdo de que todos os alunos sejam os mais parecidos possiveis, sobretudo
porque sdo submetidos a um plano linear que acredita oferecer as mesmas
condicBes de aprendizagem a todos.

Na proposta da Ponte, o curriculo ndo existe em funcédo do professor, sendo
que o aluno é o verdadeiro sujeito do curriculo (ALVES, 2001, p. 18). Essa parece
ser uma inversdo logica e simples, mas que, se radicalmente analisada, oferece
dados para uma ampla e densa reflexdo. Comecemos pelas palavras do autor

supracitado (2001, p. 11):

A educacéo é um caminho e um percurso [...] O caminho é o rastro que nele
projetamos. Dai que pensar a educagdo apenas em fungcao dos caminhos —
como tantos insistem ainda em fazé-lo — é pensar a educacdo que ainda
ndo o é, é pensar a educacdo simplesmente na oOtica dos educadores
topografos, € abrir a objetiva do olhar para fora e fechar a objetiva do olhar
para dentro.

Os referenciais que possuimos de meétodos de ensino nos atrairam de tal
modo que nos impediram de deixar de olhar para eles. Entretanto, as diferentes
metodologias de ensino sdo aquilo que enxergamos com o olhar externo, é o
caminho. Parece ser igualmente bom se olhassemos quem caminha. Se

projetassemos o olhar interno, encontrariamos o sujeito que aprende e este, por ser



19

singular e irrepetivel, fara sempre um caminho novo — isso apenas quando cremos
que o caminho sé existe quando alguém caminha.

Vasconcellos (2006) corrobora com nosso estudo, afirmando que “o projeto
tem sua centralidade na pessoa. A Ponte é uma escola em que a pessoa €
fundamento e finalidade do trabalho educativo”. E é nesse sentido que este estudo
procura oferecer reflexdes para o ambito da educacao, sobretudo nestes tempos em
que € visivel a auséncia de perspectivas quanto a mudancas nos sistemas de
ensino. A importancia dos alunos serem vistos como pessoas é imensuravel. O
individuo que, desde o inicio de sua educagéo, é visto dessa forma também vera os
demais como pessoas, e o resultado dessa condi¢ao s6 pode ser o respeito.

O proprio Projeto Educativo da Escola da Ponte supfe a existéncia de dois
curriculos: um objetivo e outro subjetivo. O objetivo, ou exterior, refere-se a uma
meta a ser atingida. O subjetivo, ou interior, € um percurso Uunico de
desenvolvimento pessoal. Apenas o curriculo subjetivo possui condi¢des de validar a
continuidade do curriculo objetivo (GOVERNO DE PORTUGAL — MINISTERIO DA
EDUCACAO E CIENCIA, p. 14°, p. 19). Isso supBe uma necessaria valorizacdo do
individuo e de suas caracteristicas particulares. A atencdo dada ao percurso
percorrido por cada aluno é que contribuird para o éxito de toda a escola.

2.3 OFICINAS DE APRENDIZAGEM: O CASO DO COLEGIO SESI MARINGA

A experiéncia descrita no tépico anterior de fato se apresenta de maneira
inspiradora e atribui novo animo para quem pensa 0s processos educacionais. A
partir de agora, convergimos nossos esforcos para conhecer outra experiéncia, que,
inclusive, recebeu consultoria do idealizador da Escola da Ponte, mas que encontrou
diferentes caminhos para refazer a escola e colaborar com a formagdo dos
individuos no contexto atual.

A compreensdo da identidade assumida pelo colégio, caso desta
investigacdo, precisa considerar um conselho que Rubem Alves (2001, p. 51)

ofereceu quando tratava da experiéncia da Ponte:

Gente de boa meméria jamais entendera aquela escola. Para entender é
preciso esquecer quase tudo o que sabemos. A sabedoria precisa de
esquecimento. Esquecer € livrar-se dos jeitos de ser que se sedimentaram
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em nés, e que nos levam a crer que as coisas tém de ser do jeito como séo.
Nao. N&o é preciso que as coisas continuem a ser do jeito como sempre
foram.

Para entender o modo de agir do colégio SESI, enquanto ensina, também é
preciso que nos esquecamos de alguns aspectos dos sistemas tradicionais de
educacdo. A metodologia adotada pela instituicdo € conhecida como “Oficinas de
Aprendizagem” e é assinada pela professora Marcia Conceicdo Rigon. De sua
experiéncia em sala de aula surgiu a metodologia das Oficinas de Aprendizagem no
ano de 1991 e, em 2005, esse método foi incorporado pelo SESI no Estado do
Parana.

As Oficinas de Aprendizagem, segundo sua idealizadora, foram
desenvolvidas, para dar aos alunos e aos professores a oportunidade de atuar de
modo diferente, abrindo espaco para uma nova forma de aprender, sobretudo
porque atende as habilidades individuais em relacdo com o outro (RIGON, 2010).

Nessa proposta o aluno é instigado a resolver ou pensar sobre um desafio?
problema apresentado pelos professores. ApOs expor o desafio, a figura do
professor sofre significativa alteracao, isto é, ele nado ira até o aluno para ensinar, ele
sera apenas um condutor do processo, um facilitador que incita a aprendizagem.

Nesse sentido, orienta-nos Rigon:

O grande desafio da Oficina, para o professor, é que ele devera estar
sempre atento ao raciocinio que o aluno estd fazendo, a linha de
pensamento seguida, aos talentos e dons que se apresentam, para que
possa usar técnicas e apresentar estratégias de aprendizagem que facilitem
a resolugao do problema, do “case” proposto, respeitando o ritmo, a linha de
pensamento do aluno, as alternativas que este apresentar (RIGON, 2010, p.
43).

Assim, as Oficinas se tornam espago propicio para se fabricar o
conhecimento e reparar velhos conceitos, visando a resolu¢do de um desafio. Desse
modo, néo faria sentido a presenca do professor como distribuidor de saberes e dos
alunos como receptores destes. Por isso a importancia da reformulacéo dos papéis
assumidos nesse espaco que € a sala de aula.

Outra caracteristica marcante dessa metodologia, e talvez uma das mais

importantes, € o trabalho em equipe. Tanto professores quanto alunos precisam

% De acordo com Proposta Pedagdgica do Colégio SESI, “os desafios podem articular-se em torno de cinco
fundamentos da vida societaria, segundo as Diretrizes Curriculares Nacional: o fisico-ambiental; o sécio-
historico; o sociocultural; o sociopolitico e o econémico-produtivo, sabendo-se que nenhum deles é
independente do outro” (MARINGA, 2011, p. 50).
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desenvolver suas atividades em equipe. Para Rigon (2010, p. 44), “quando o
professor trabalha em equipe, seu foco € a escola, ele pensa na sua totalidade”.
Quanto ao aluno, é preciso oferecer condicdes para que ele queira pertencer a uma
equipe e “a primeira condicéo € justamente fazé-lo entender quem ele €, quais suas
habilidades, seus talentos e dons, para fazé-lo alcangar o seu melhor”.

A medida que reconhecemos os atributos necessarios para a construcdo de
uma sociedade mais humana, tais como: respeito, diadlogo, solidariedade, justica,
dentre outros, vemos nha ideia das Oficinas de Aprendizagem uma contribuicdo
significativa para essa empreitada. Segundo a analise do professor Pacheco, a acdo
do Colégio SESI busca superar limites por meio de processos de cooperacao e por
isso é capaz de gerar solidariedade, respeito mutuo e formacéo cidada, aspectos
essenciais para o paradigma educacional moderno (MARINGA, 2011, p. 14).

Ainda no prefacio da proposta pedagogica desse colégio caso, Pacheco
reflete sobre a importancia do outro para a constru¢do da identidade individual. Ao
se relacionar com o outro, o individuo tem consciéncia de seu papel huma ordem
simbdlica, que o protege dos efeitos nocivos da uniformizacao, isto é, cria-se espaco
favoravel para o rompimento com ciclos de reproducdo de modelos padrédo de sujeito
e assume a ideia de um ser unico e irrepetivel tal como somos todos.

Para a fundadora das Oficinas de Aprendizagem, essa metodologia, quando
bem aplicada, contribuira para a formacao do aluno do século XXI e o tornara “um
empreendedor responsavel, um lider social, um operario do conhecimento
profundamente comprometido com o seu entorno”. Para isso € necessario que o
professor “esqueca rotulos, perceba os alunos como seres de conhecimento, como
seres de multiplas inteligéncias” (RIGON, 2010, p. 173-175).

Na aplicacdo dessa metodologia no Colégio SESI, ha ainda a valorizagédo das
oficinas transdisciplinares, isto é, os desafios elaborados pelos professores
emergem do contexto socioeducativo e permeiam as disciplinas, o que permite que
cada é&rea, com sua especificidade, oriente e acompanhe o educando,
individualmente e em equipe de trabalho, no processo de resolucéo desses desafios,
corroborando o fortalecimento do compromisso com a valorizacdo de visbes de

totalidade e sistémica da realidade.
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2.3.1 A Proposta Pedagdgica

Como nosso estudo se refere ao caso de um colégio, interessa-nos saber da
Proposta Politica Pedagogica do Colégio SESI, publicada em 2011. Por isso
passaremos agora a descrever alguns dos aspectos mais relevantes desse
documento que pretende orientar a pratica cotidiana dessa instituicao.

De inicio, ao apresentar suas bases filosoficas e socioldgicas, o documento
sustenta a ideia de que a escola é o local onde é possivel criar uma nova visdo de

mundo que seja:

[...] mais adequada a sobrevivéncia humana, posta em cheque pelos
modelos atuais de desenvolvimento econdmico, que tem afetado
drasticamente o meio ambiente [...]. Esse fato exige mudancas significativas
nos modos de pensar, de sentir e de agir sobre o0 mundo, nas rela¢des
interpessoais, intrapessoais e com a natureza (MARINGA, 2011, p. 20).

Por esse motivo, o colégio esforca-se para desenvolver, nos alunos, uma
visao sistémica, segundo a qual “é impossivel conhecer as partes sem conhecer o
todo, assim como conhecer o todo sem conhecer as partes” (MARINGA, 2011, p.
21). Pensar a realidade é refletir sobre a totalidade que a mesma encerra, todas as
dimensdes colaboram para a construgcdo do real e por isso precisam ser
consideradas. O individuo que passa pelo processo formativo regular e ndo é capaz
de tecer essa analise apenas reproduz visées de mundo pré-estabelecidas.

O conhecimento também é visto como algo que esta em processo, isto €, ele
nao é algo pronto, sendo que precisa ser produzido, comunicado, transformado e
aplicado. Nessa instituicdo o conhecimento é elaborado em rede, formando uma teia
em que tudo esta interligado. Nesses termos, € possivel observar que ndo ha um
conhecimento que seja primordial, fundamental ou hierarquicamente mais
importante. O que determina a grandeza do saberes € justamente sua capacidade
de se abrir para o dialogo e inter-relacbes com os demais.

Nessa logica, considera-se o “homem como um ser social em constante
estado de vir-a-ser [...] um ser de relagbes, de conexdes, de construgcédo de si mesmo
nas relagbes com os outros, com a natureza e consigo” (MARINGA, 2011, p. 22-23).
Tudo isso orientado no sentido de observar 0 momento atual que requer integracao

entre homem-homem e homem-natureza, o0 respeito ao espirito humano, a
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diversidade cultural, a autoconfianga, a visdo planetaria, aos objetivos coletivos, a
cooperacao e a corresponsabilidade.

Como eixos estruturantes, ha:

Ecossustentabilidade — diz respeito ao cuidado com o ambiente, em que a
acao é humana é entendida “com a natureza” e n&o “sobre a natureza”;

Empreendedorismo — ultrapassa a repeticdo do ja posto nas vias econémica e
social para ousar a abertura de novos espacos;

Inovacdo e Criatividade — requer espacos e processos pedagdgicos que
instiguem o espirito inventivo, a busca pela descoberta e pelo desconhecido;

Responsabilidade Social — é a relacdo ética, transparente e consciente de que
tudo que foi criado, inovado e transformado em acéo seja para o beneficio coletivo e
nao apenas individual.

A fim de ser coerente com os fundamentos filoséfico-sociolégicos, a
concepcao de educacdo do Colégio SESI também € holistica e sistémica, isto é,
busca a superacédo da fragmentacdo do conhecimento e o resgate do ser humano
em sua totalidade. Nesse sentido, a proposta ali € ndo apenas desenvolver
habilidades basicas relacionadas a leitura, a escrita e ao célculo, mas também os
outros potenciais intelectuais dos adolescentes. De modo mais concreto:

Mais que formar a mente humana, a educacdo nesse novo paradigma
também precisa despertar maior consciéncia de unidade do préprio ser, ou
seja, a dimensao corporal e a emocional, além das espirituais. [...] A escola
ndo deve ser espaco de educar somente as mentes, mas educar 0S corpos
e as emocdes para que de fato o adolescente e o jovem sejam felizes por
completo (MARINGA, 2011, p. 31).

O documento orienta que, ao se educar o aluno para um conhecimento
integral de si mesmo, contribui-se ainda para que este compreenda melhor o outro e,
assim, ficam favorecidos os processos de construgcdo do bem em favor da
coletividade, otimizando-se as relacdes interpessoal e intrapessoal.

A partir dessas descricbes, € possivel formular um perfil do “educando
cidadao”, conforme o quadro abaixo (MARINGA. 2011, p. 36-37):
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» Elevado senso de justica
» Etica

» Apego a ideia de liberdade
» Senso de humanidade

» Solidariedade

» Tolerancia

» Cooperacéao

» Sensibilidade

» Responsabilidade

» Transparéncia

» Fé e esperanca no futuro

VALORES

» Coragem para promover as mudangas necessarias

» Crenca firme nas pessoas

» Coeréncias nas atitudes

» Respeito a diversidade

» Consciéncia de si e dos outros

» Proatividade

» Iniciativa

» Responsabilidade pessoal e social

» Consciéncia planetaria: pensar globalmente e agir localmente

ATITUDES

» Lideranca em seu meio e grupo social

» Visdo empreendedora no sentido de identificar oportunidades e criar solugdes novas
» Visdo ampla e coletiva da realidade

» Flexibilidade de pensamento

» O saber dialogar, chegar a consensos e a trabalhar em equipes
» O saber escutar

» O saber comunicar estratégias e a construir argumentos

» A construcdo de redes de relacionamentos

» O dominio das novas tecnologias da informagdo e comunicagao
» O ser sujeito de sua condigcdo pessoal e social — ator e autor

» O desenvolvimento de sua autonomia como aprendiz e cidaddo

HABILIDADES

» Dominio s6lido dos conhecimentos basicos e essenciais da educacéo béasica para agir e
interagir socialmente com autonomia

CONHECIMENTO

Como estratégia de ensino-aprendizagem, o uso das Oficinas de
Aprendizagem faz do professor um observador, instigador, gestor que acompanha o
processo de desenvolvimento dos alunos e 0s encoraja a criar novas estratégias. A
ndo divisdo das turmas por seriagdo — parecida com o que € observado na proposta
da Escola da Ponte — permite que o aluno trate com naturalidade o contato com o
diferente e oportuniza esse momento para aprimorar sua capacidade de
relacionamento.

A proposta curricular do SESI propde a interseriagao, pois, para encontrar as
solucbes para os desafios, os alunos precisam lancar méo de diferentes niveis de
complexidade dos conceitos, das referéncias que ja possuem até as que necessitam

aprender. Portanto, os conteidos ndo sdo estanques, divididos em séries
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sequenciais, mas entrelagcam-se, integram-se, complementam-se, o que faz com que
0 ensino médio seja visto como um bloco unico de aprendizagens a realizar.

Com relagcéo ao sistema de avaliar, a proposta pedagogica afirma que “a
avaliacdo é desenvolvida numa perspectiva processual e continua” (MARINGA,
2011, p. 73), ou seja, cabe ao professor estar atento ndo apenas as estratégias e
sequéncias didaticas adequadas as condicbes de aprendizagem, mas também é
necessario observar e registrar como os alunos fazem e como os alunos aprendem ,
tendo em vista as singularidades dos sujeitos. Assim, sua atencéo esta voltada para
evidenciar aspectos de éxito nas aprendizagens e diagnosticar as dificuldades dos
alunos, sempre os ajudando a supera-las e seguir com o processo.

Um ultimo aspecto que merece destaque, por se aproximar dos motivos
deste estudo, € a existéncia da “Assembleia escolar” como pratica habitual do
Colégio SESI. Essa ocorre nas diferentes formas, como assembleias de classe,
escola e de docentes. Sobre elas afirma: “As Assembleias Escolares
operacionalizam o espaco de aprendizagem do “conviver’, pois todos passam a
contribuir e interagir nas atividades que beneficiam o coletivo, a ser propositivos e
pacificos na resolugéo de conflitos, a conviver na e com a diversidade” (MARINGA,
2011, p. 104).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Colégio SESI Maringa, localizado na rua Antonio
Carniel, 499 - Zona 5, Maringa - Parana, CEP: 87015-330 . Esse colégio € voltado
apenas para o ensino médio e esta presente na cidade de Maringd ha pouco mais

de cinco anos.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa configurou-se como estudo de caso. De acordo com Gill
(2009), esse tipo de estudo possui natureza holistica, ou seja, ele se propde a
investigar o caso como um todo, considerando a relacdo entre as partes que o
compdem. O estudo de caso foi eleito para esta investigagcado por sustentar que 0s
sistemas humanos apresentam uma caracteristica de totalidade e integralidade e
nao apenas uma colecdo de tracos. Corrobora ainda essa intencdo a definicdo de
Yin (2005, p. 32), para quem, “o estudo de caso € uma investigagdo empirica que

investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto”.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo deste estudo foi formada pela equipe pedagdgica (diretores,
supervisores e professores) do Colégio SESI Maringa. E a amostra, pelos membros

da equipe que aceitaram responder ao instrumento de coleta de dados.
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3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario, elaborado e aplicado
pelos pesquisadores, com questdes objetivas que visam colher informacdes de
identificacdo dos entrevistados e questbes abertas que visam colher informacdes
sobre a pratica pedagodgica utilizada pelo colégio (Apéndice B).

O questionario foi acompanhado de um termo de esclarecimento (Apéndice

A) que visa orientar os entrevistados a respeito das intencdes da pesquisa.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados por esta investigacao foram tratados pelo método da
analise de conteudo que, segundo Gil (2009), € o mais indicado para um estudo de
caso. Essa técnica é entendida como uma forma de se estudar a comunicacao
humana, de maneira sistematica e objetiva, ou seja, por meio da analise de
contelido objetiva-se descrever sistematica, objetiva, quantitativa e qualitativamente

o conteudo manifesto nas respostas as questdes apresentadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao iniciar nossas investigacfes, compreendiamos que 0 colégio que nos
serviu como campo de investigacdo seguia a proposta metodoldgica da Escola da
Ponte. Tal compreenséo advinha do contato dos pesquisadores com o colégio bem
como com membros do corpo docente. Entretanto, apdés uma analise mais criteriosa
da Proposta Politica Pedagogica, concluimos que toda metodologia esta
fundamentada nas chamadas “Oficinas de Aprendizagem”, ja explorada na revisédo
tedrica. Apesar de parecer um descuido ter seguido com a pesquisa, observando os
aspectos proprios da Escola da Ponte, as respostas oferecidas pelos entrevistados
nos levam a acreditar que a acdo pedagogica destes esta também permeada por tal
influéncia.

Quando perguntados a respeito do que se trata a proposta pedagdgica
baseada nas Oficinas de Aprendizagem, a maioria dos investigados remetem-se a
termos como ‘“interdisciplinaridade”, “transdisciplinaridade” e “interseriagao” para
tentar explicar o funcionamento dessa proposta de ensino. Nesse sentido, fica
evidente a importancia que é dada a capacidade dessa metodologia de aproximar 0s
saberes das diferentes areas, bem como a especificidade — talvez a mais incomum —
de que os alunos de diferentes séries ocupam o mesmo espaco em busca da
resolucao do desafio de cada oficina, tal como é feito na Escola da Ponte.

Caliman (2006), ao se dedicar a analise de estudantes em situacéo de risco
e as possibilidades de prevencédo, reconheceu que, como formas de amenizar 0s
impactos provocados pelas desigualdades sociais dentro do contexto escolar, esta a
capacidade de introduzir na escola novas estratégias estruturais, organizativas e
pedagogicas mais eficazes. Apesar disso, também é sabido o temor pela mudanca,
sobretudo no contexto educacional. Resta conhecer se as equipes pedagodgicas
estariam dispostas a apostar na mudanga, como a ideia da interseriagdo, por
exemplo, que, no caso aqui estudado, parece favorecer o desenvolvimento dos
alunos em varias dimensdes que ndo somente a cognitiva.

Também €& percebida a énfase dada aos conteudos trabalhados, pois,
segundo as respostas obtidas, tal proposta favorece o ensino de conteddos
relacionados ao cotidiano dos alunos, isto €, ao elaborar cada oficina, a equipe

pedagogica da preferéncia por aproximar o conteudo teorico da realidade vivenciada
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pelos alunos, o que parece facilitar o processo ensino-aprendizagem, e, de acordo
com um dos investigados, “os alunos aprendem a trabalhar em equipe e propor
solucoes”.

Gomes et al (2006) encontraram resultados semelhantes em seus estudos,
ao investigar a relagéo teoria e pratica em cursos de graduacdo na area da saude.
Esses pesquisadores compreenderam que “houve a interacdo, assimilacdo e
acomodacdo das experiéncias pelos participantes na metodologia proposta na
formulacdo coletiva do conhecimento”, o que nos leva a pensar que, no caso de
Nnosso objeto de estudo, de igual maneira, o confronto de ideias por meio do trabalho
em equipe, somado a conteddos que tenham relacdo com a vivéncia préatica dos
alunos, pode contribuir significativamente para a assimilacdo dos saberes, bem
como permite que tais saberes manifestem influéncia no contexto em que cada um
esta inserido, 0 que seria 0 mais esperado de acontecer.

Quando o aluno compreende a importancia de atuar em equipe, parece
haver favorecimento para o trabalho com conteddos intimamente relacionados a
construcdo da sociedade, como a ética, por exemplo. Essa orientacdo também é
descrita nos estudos de Valle (2001), pois, ao investigar a possibilidade de ensinar

ética com o intuito de formar cidadaos, a autora conclui:

Tornada atividade social explicita e refletida, a educacgéo se fez instrumento
de construgdo de uma nova polis - de realizacdo da obra politica, pela
formacgdo ética dos futuros cidadaos. Mais ainda, a tarefa de formagéo ética
para a cidadania deve ser associada a propria invencdo da nogdo de escola

[.]

Tal ideia é reforcada com a segunda questdo do questionario que procura
saber da(s) principal(s) caracteristica(s) que distingue(m) a proposta das Oficinas de
Aprendizagem das demais propostas pedagogicas, na qual todos os professores
reforcam a questdo da interdisciplinaridade como o grande diferencial. Outros
sustentam ainda que essa aproximacao entre os saberes e o trabalho em equipe
instiga a autonomia na construcédo do conhecimento por parte do aluno. Esse dado
nos leva a supor que o rompimento com a passividade de receptor, proprio das
metodologias de ensino tradicionais, € desconstruido por essa op¢éo pedagogica.

Esse dado € importante a medida que permite que fagamos uma tentativa de
situar a proposta das Oficinas de Aprendizagem a partir da classificagdo formulada

por Libaneo (2006). De acordo com esse estudioso, 0 colégio caso seguiria a
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tendéncia “Liberal Renovada Progressista” ao possibilitar que “a disciplina surge de
uma tomada de consciéncia dos limites da vida grupal; assim aluno disciplinado é
aguele que é solidario, participante, respeitador das regras e do grupo” (p. 26). E
também é “Liberal Renovado N&o-diretiva”, pois “os processos de ensino visam mais
facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos os conhecimentos”
(p. 27).

A respeito das formas de avaliacdo utilizadas pelo colégio, quase todos os
professores se remeteram a termos como “competéncias” e “habilidades” e trataram
de reforcar que a avaliacdo acontece processualmente, ou seja, durante todo o
percurso os alunos sdo submetidos a critérios avaliativos, tanto individuais como por
equipe, o que os torna comprometidos em cooperar e respeitar os limites do outro,
uma vez que o foco ndo € uma nota final, mas sim um conceito atribuido pela
capacidade de resolucdo do desafio. O observado ndo sé&o os erros, a avaliacéo
esta orientada para a valorizacao do acerto.

A andlise desse aspecto, desde um ponto de vista critico, leva-nos a aceitar
gue esse modelo de avaliacdo contribui para romper com um perigo que permeia o
ensino e que é nomeado por Gadotti (1995, p. 90) como “lluminismo Educacional”.
De acordo com esse autor, “o iluminismo educacional representou o fundamento da
pedagogia burguesa, que até hoje insiste, predominantemente na transmissao de
conteudos e na formacéo social individualista” (GADOTTI, 1995, p. 90). Portanto,
parece favorecer a formacéo de sujeitos legitimamente emancipados num processo
avaliativo que ndo fomente o individualismo, mas sim que incite a importancia do
comprometer-se com a coletividade.

A quinta questdo do instrumento de pesquisa reforca a nossa hipotese
inicial, pois, quando perguntado se existe influéncia da pedagogia da Escola da
Ponte na proposta das Oficinas de Aprendizagem, todos os investigados afirmaram
que a Iinfluéncia existe e que € bastante visivel na interseriacdo; na
interdisciplinaridade; no trabalho em equipes na busca de resolu¢bes para desafios,
que por sua vez estdo sempre conectados com o cotidiano; na educagao para além
das paredes da escola; na ideia de aluno protagonista e professor mediador.
Entretanto, € preciso também considerar o que alguns afirmaram: “ha diferengas
estruturais e até mesmo culturais”, o que ndo poderia deixar de acontecer uma vez
gue a proposta da Escola da Ponte tem sua origem numa realidade cultural bastante

distinta da brasileira.
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A esse respeito, 0 retorno que obtivemos nos levou a considerar a
dinamicidade da escola que pretende romper com os modelos tradicionais, isto é, ao
assumir um modo de fazer distinto das demais, a escola aceita passar por mudancas
frequentes e continuas. Essa realidade apresenta aspectos positivos e negativos. De
um lado, como nos sugerem Moura et al (2007), “construimos a escola que
gueremos ao questionar seu status quo e problematizar seu modelo atual, que
consideramos superado”. Por outro lado, ndo podemos descartar completamente a
escola tradicional, pois ela se “preocupa em transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade. Possibilitar que todo esse acervo cultural seja objeto
de aprendizagem & um dos méritos da escola tradicional” (LEAO, 1999).

Observada a existéncia de grandes e significativas diferencas entre a
proposta pedagogica adotada pelo colégio caso e os demais colégios que adotam
propostas tradicionais, perguntamos a respeito da formacéo do corpo docente que
aplica tal metodologia e obtivemos como retorno que todos os professores que
ingressam ha instituicdo passam por formacgado de imersédo e curso nas modalidades
presenciais e a distancia, o que parece oferecer suporte para que a proposta
pedagdgica seja desenvolvida com todo o seu potencial. Relacionado a esse
aspecto, podemos citar o tempo de atuacdo dos investigados no colégio caso, pois
quase todos estdo ha mais de trés anos trabalhando com a proposta, 0 que parece
indicar que os mesmos encontram condi¢cdes para dar continuidade ao trabalho em
longo prazo, o que € importante quando nos referimos ao contexto educacional.

A Ultima questéo se referiu a tendéncia pedagdgica que orienta a proposta
das Oficinas de Aprendizagem e 0 que constatamos € que a equipe pedagogica
investigada é bastante heterogénea quanto a esse aspecto, pois foram diversas as
tendéncias citadas, dentre elas, destacamos: a tendéncia histérico-critica; o
construtivismo; a escola nova; e apareceram, varias vezes, 0s teoricos: Waldorf,
Piaget e Perrenout.

Aquele acostumado com as investigacdes na area da educacdo, tal
panorama parece bastante confuso e, num primeiro instante, até mesmo
contraditorio, pois as tendéncias e influéncias citadas em diversos pontos se
conflitam e por isso surge a inquietacdo: como € possivel que a equipe pedagodgica
nao tenha clareza de qual é a tendéncia central dessa proposta? Mais uma vez é
preciso inverter o ponto de vista para compreender, e nesse sentido nos orienta a

mentora das Oficinas de Aprendizagem, afirmando que um dos pontos basicos da
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metodologia € justamente a bibliografia diversificada, e conclui: “se o professor faz
uma ‘revirada’ no seu olhar académico, o aluno faz também este mesmo movimento
[...] este € o perfil que eles querem alcancar, a férmula do sucesso para suas vidas
pessoal e profissional” (RIGON, 2010, p. 164).

De outro modo, também corroboram a andlise dessa situacao os estudos de
Libaneo (2006, p. 19-20), ao afirmar que:

Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua
pratica em prescricdes pedagdgicas que viraram senso comum,
incorporadas quando de sua passagem pela escola ou transmitidas pelos
colegas mais velhos [...] os conteddos dos cursos de licenciatura, ou nao
incluem o estudo das correntes pedagdgicas, ou giram em torno de teorias
de aprendizagem e ensino que quase nunca tém correspondéncia com as
situacdes concretas de sala de aula, ndo ajudando os professores a formar
um quadro de referencia para orientar sua pratica.

Nesse sentido, reforcamos a ideia de que, por longa data, a preocupacao
primeira dos cursos de licenciatura esteve voltada para compreender a tendéncia
pedagdgica da moda. Em seguida — ou simultaneamente — as equipes pedagdgicas
dos colégios ocuparam-se em determinar qual tendéncia os professores deveriam
seguir, encerrando, assim, um panorama em gque a preocupacdo quase nunca foi o
sujeito que aprende, sendo o caminho que deveria ser seguido. Parece ser por esse
motivo que as propostas que querem romper tal paradigma ndo possuem apenas um

referencial, sendo que absorvem o significativo de cada um disponivel.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem precisa ser revisto e atualizado
constantemente, mas ndo deve ser realizado em virtude das demandas ditadas pelo
mercado de trabalho ou pelas politicas de acesso ao ensino superior. E preciso
repensar o jeito e o que ensinar, a fim de acompanhar as novas geracdes que ja hao
respondem da mesma forma aos métodos tradicionais. Nesse sentido, a proposta
portuguesa da Escola da Ponte, do professor José Pacheco, oferece inimeros
caminhos de como promover essa mudanca.

Apos este estudo, é aceitavel também que a interdisciplinaridade deve
deixar de ser ideia e passar a acontecer concretamente. O esforco, por parte da
equipe pedagdgica, em romper com o comodismo das especializagcbes e com as
meias verdades da fragmentacdo do saber deve ser uma constante dentro das
instituicbes de ensino, pois desde esse momento os alunos ja seriam orientados a
compreender que o todo existe e que as relacbes devem acontecer de forma
equilibrada, saudavel e coerente, sem precisar haver a exaltacdo de um em
detrimento do outro.

A iniciativa da interseriacdo, somada ao trabalho em equipe, também parece
ser um caminho promissor para a area da educacdo. Ela compromete-se
analogamente com a realidade concreta que o aluno encontrara na sociedade e
promove o desenvolvimento da consciéncia da existéncia do outro e do respeito a
diferenca. A alteridade é fomentada desde a juventude, o que pode aumentar as
probabilidades de uma sociedade formada por individuos autbnomos, responsaveis
e solidarios, favorecendo, consequentemente, o ideal de cidadania plena.

Por estarem agrupados e serem avaliados de modo distinto do convencional,
os alunos ocupam-se (e nao se preocupam) com a resolucao de situacdes que estao
diretamente relacionadas a sua vida cotidiana. Nesse sentido, os contetdos estédo
verdadeiramente a servico do homem e ndo o contrario. A cooperagdo adquire
significado e pode refletir no modo de pensar e agir desse individuo durante toda a
sua existéncia.

A figura do professor é resignificada, porém ndo perde o seu valor. No
modelo tradicional de ensino € visivel o quanto o professor perdeu, ao longo do

tempo, o seu significado e na sequéncia deixou de ser valorizado. Na proposta aqui
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investigada, o professor deixou de ser aquele que detém os saberes, mas ndo
deixou de ser o que conhece os caminhos para os saberes. E isso “obrigou” o aluno
a compreender a importancia desse profissional para o seu crescimento pessoal.

E possivel perceber que o colégio caso possui significativa influéncia da
Escola da Ponte, porém também soube respeitar os aspectos culturais proprios de
sua realidade e adotou para si a proposta das Oficinas de Aprendizagem. A ideia de
desafios de cada oficina instigou o aluno a ter interesse pelo aprender, proporcionou
ambiente favoravel para o didlogo e para a argumentacdo critica, valorizou a
construcéo coletiva e potencializou a responsabilidade pelo bem comum.

Por fim, vislumbramos a possibilidade de dar continuidade a esta
investigacdo a fim de analisar os reflexos dessa proposta na atuacao concreta dos
alunos egressos, pois, assim, conseguiriamos estabelecer indicadores qualitativos
do impacto real que a vivéncia formativa dessa metodologia de ensino pode

proporcionar.
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APENDICE A

TERMO DE ESCLARECIMENTO

Identificacao:

Instituicdo: Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR

Curso: Especializacdo em Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino
Responsavel pela pesquisa: Valcir Moraes*

Professora Orientadora: Ms. Claudimara Cassoli Bortoloto

Titulo da Pesquisa: Escola da Ponte e a formacédo de sujeitos criticos: o caso
do Colégio Sesi Maringa - PR.

Objetivo: Analisar a contribuicdo da Escola da Ponte na formacéo de sujeitos

criticos por meio do estudo do caso do Colégio Sesi Maringa.

Sobre o0 questionario:

O questionario a seqguir deve ser respondido de forma andnima e suas
respostas seréo tratadas com exclusiva intencéo académica.

Qualquer duvida ao responder as questdes, pedimos a gentileza de entrar em
contato com o responsavel pela pesquisa, pois a coeréncia das respostas
sera indispensavel para se atingir os objetivos do estudo.

Caso o espaco disponibilizado para as respostas ndo seja suficiente, pode
anexar folha extra, porém com o cuidado de identificar a pergunta de
referéncia.

O questionario deve ser devolvido para o responsavel pela pesquisa até o dia
08/09/2014.

Valcir Moraes

Maringa, 18 de agosto de 2014.

4 Graduado em Educacio Fisica pela Universidade Estadual de Maringa (2007). Desenvolveu estudos na area de
lideranca e qualidade de vida. Graduado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica do Parand - Campus
Maringa (2010). Com estudo na area da Teoria do Conhecimento. Possui experiéncia de estudo na Facultad de
Teologia de Granada — Espanha. Especialista em Gestdo de Pessoas da Faculdade de Tecnologia América do
Sul. Contatos: (44) 9914-4062 E-mail: valciref@hotmail.com



39

APENDICE B
QUESTIONARIO

1 Identificacao

Género: ( ) Masculino () Feminino Idade:

Tempo de atuacdo neste colégio: ( )O0Oalano( )1a3anos( )maisde 3anos
Area de atuacéo:

( ) Linguagens (Lingua Portuguesa; Lingua Estrangeira)

() Ciéncias da Natureza (Fisica; Biologia; Quimica; Geografia)

() Ciéncias Humanas (Filosofia; Sociologia; Historia; Artes; Ensino Religioso; Educagéo Fisica)
( ) Matemética

() Outra(s)

2 O que seria a proposta pedagdgica baseada nas Oficinas de Aprendizagem?

3 Qual (is) caracteristica (s) faz da proposta Oficinas de Aprendizagem uma

proposta diferente das demais escolas?

4 Quais sao as formas de avaliagcao utilizadas a partir da proposta de Oficinas

de Aprendizagem?
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5 Existe alguma influéncia da Pedagogia Escola da Ponte na proposta das

Oficinas de Aprendizagem? Se sim, como se manifesta essa influéncia?

() Desconheco a proposta pedagdgica da Escola da Ponte.

6 Existe um preparo do professor para trabalhar com a proposta das Oficinas

de Aprendizagem? Se sim, como ocorre?

7 A proposta pedagogica Oficinas de Aprendizagem segue alguma tendéncia

pedagdgica? Se sim, qual seria?




