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RESUMO

Atualmente um dos pontos de maior discussdo acerca de relagdes existentes, entre
professores e alunos, é a de questbes comportamentais, afetivas relacionadas a disciplina,
respeito, comprometimento, responsabilidades por ambas as partes. No Processo de ensino-
aprendizagem o professor deve buscar meandros, onde possa atuar, perante suas turmas de
uma maneira eficaz, e que satisfaca as expectativas por parte dos alunos. Mas os alunos em
se tratando de comportamento também deveriam repensar seus conceitos. Haja vista que é o
aluno que necessita do professor € esse esta la ndo somente para repassar conteudos, mas
buscar transformar os alunos em cidadaos criticos e ndo somente recipientes de elementos
curriculares. Esse € o ponto principal da discussdo por nés tratada a Avaliagcdo da
Aprendizagem no Ensino de Geografia. Analisando o que autores conceituados mostram sobre
a tematica abordada e buscando caminhos para melhores explicagdes a respeito com intuito de
mostrar e/ou objetivar os componentes existentes.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho analisa um ponto fundamental as metodologias de
avaliagao do/no Ensino de Geografia no Ensino Médio, concerne a avaliagao
tradicional ainda utilizada por muitos docentes nos dias atuais, contraponto a

avaliacao inovadora.

Além das leis que norteiam a Educagao, bem como os mecanismos de

avaliacdo. Diferentes formas de avaliar e de avaliar-se nos dias atuais e como



a atual conjuntura da Educacédo esta vinculada a diferentes mecanismos. De

acordo com as Diretrizes Curriculares para Formacgao de Professores (Brasil,

2002, p. 8), “n&o basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho,
€ fundamental que saiba mobilizar esses conhecimentos transformando-os em
acao”. A competéncia pedagdgica, por exemplo, para ensinar define-se,
portanto, pela capacidade de mobilizar apropriadamente conhecimentos em
situagcbes profissionais, utilizando-se de metodologias que possibilitem ao

graduando estabelecer relagbes entre o corpo tedrico e a pratica.

Ha a necessidade de pesquisa e acdo sobre os diferentes meios de
avaliagdo e de como se configura os estabelecimentos de Ensino em nosso
pais, pois a tematica abordada € um dos enfoques referentes a educagdo como
um tudo norteador de nossos dias. Cumpre destacar a importancia da
Avaliacao e planejamento no processo de ensino-aprendizagem do e no Ensino
Médio. O que autores de renome destacam sobre a tematica e de proéprio

punho sobre essa indagacao.

Além de apontar diferentes formas de avaliar como forma norteadora um
dos pontos € a utilizacdo do seminario como forma avaliativa que faz com que
o aluno pesquise e aprenda a apreender, e ndo se torne um simples receptor
de informacdes, pois, estas estdo presentes em todos os lugares como a
internet por exemplo, mas que o professor seja um mediador nesse processo
de ensino-aprendizagem que possibilite aos educandos como filtrar seu
conhecimento.

Apoiado nessa ideia de o professor como agente transformador e
tradicional de mentes pensantes e nao somete receptores de informacoes,
buscamos mostrar a importancia De metologias de avaliagdo no Ensino Médio,
nao somente como mecanismo de atribuicdo de notas ao final de determinados
periodos, mas de uma ferramenta que proporcione aos educadores e aos
educandos objetivos alcangados.

A avaliacdo esta sempre presente nas atividades humanas, uma vez
que, se esta constantemente estabelecendo comparacdes entre coisas e

valores diferentes (ou semelhantes), obrigando as pessoas a fazerem



escolhas, nem sempre faceis. Dentro do ambiente educacional nio € diferente,
a avaliagdo ocupa lugar de destaque, sendo que além dos alunos, os
professores as instituicbes também sao avaliados.

A diversidade de conceituagdes e as praticas de avaliacdo descritas
neste presente artigo, surgiram dos variados conhecimentos e visdes de
mundo de seus autores e resultaram em diferentes orientacdes filosdficas e
metodoldgicas. Essas multiplas definicbes levaram os autores a propor
concepgdes, métodos de coleta de dados e analise de técnicas interpretativas
diferenciadas, que se apresentam ao longo desse estudo, enquanto se busca
identificar nelas as possibilidades de conflito e/ou de articulagao entre si.

As diferentes modalidades e tendéncias da avaliacdo tém sofrido a
influéncia da evolucéao histérica das teorias educacionais. Consequentemente,
as perspectivas filoséficas, educacionais e politicas dos investigadores
influenciaram, ao longo dos anos, as diferentes concepgdes e definigdes de
avaliacao.

Para a maioria a avaliagdo significa provas e/ou notas. Uma vez que
estas provas tém por finalidade verificar a aquisicdo de conhecimentos, a
memorizacao € um aspecto frequentemente enfocado. Assim, na avaliacéo
aqui identificada com a prova exige-se que os conteudos académicos sejam
decorados a partir daqueles transmitidos pelo professor. Ressaltam ainda que a
maioria estuda para fazer provas, as vezes apenas as vésperas da mesma,
nao buscando uma efetiva compreensdo dos conteudos ensinados. Destacam
que tentam memorizar apenas o conteudo que vai ser solicitado na prova
atestando que, logo apds, tal conteudo € esquecido. Ao mesmo tempo
percebem a inutilidade desta estratégia de memorizagdo e deste habito de

estudar apenas para a prova.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Muitos estudos tém possibilitado um repensar de nossas praticas,
contudo, nos deparamos com a dificuldade de o professor empregar modelos

inovadores, devido principalmente ao fato de nao ter vivenciado em sua
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trajetéria académica esse processo, pois muitos foram formados em
paradigmas tradicionais, onde prevalecia a conservagao, a transmissdo e a

avaliagao classificatoria em momentos pontuais.

[...] identifica certas caracteristicas do aprendiz e faz um
balango, certamente mais ou menos aprofundado, de seus
pontos fortes e fracos. A avaliagéo [...] tem a funcao de permitir
um ajuste reciproco aprendiz/programa de estudos (seja pela
modificacdo do programa, que sera adaptado aos aprendizes,
seja pela orientacdo dos aprendizes para subsistemas de
formagdo mais adaptados a seus conhecimentos e
competéncias atuais) (HADJI, 2001, p.19).

Essa identificacdo deixa clara a importadncia da avaliacdo, novamente,
mas a busca por diferentes meios € que faz da avaliacdo um mecanismo de
complexidade grande. Pois, dever-se-ia contemplar todos os educandos, mas
nem sempre é assim devido a fatores como a falta de tempo habil, despreparo,

displicéncia e falta de experiéncia entre outros.

De acordo com Vesentini et al. (1989, p. 163) “mas a escola como
instituicdo e o sistema escolar como estrutura ligada ao Estado, com
obrigatoriedade até uma certa idade, com fiscalizagdo de conteudos e
procedimentos burocraticos, com uma hierarquia de niveis de ensino, com uma
verdade”, preestabelecida pelos o6rgaos oficiais e transmitida pelos

professores.

As seguintes citagdes remontam ideias de inovacéo e/ou tradigdo, mas
qual devemos seguir? Buscar o novo é importante mas utilizar o tradicional é
necessario pela atual conjuntura do Ensino de Geografia, mas as justificativas
apontadas sao meios para que possamos repensar nossas metodologias e

formas de avaliar as diferentes realidades existentes em nossos dias.

[...] aprender a desaprender muitas rotinas cognitivas e a rever

muitas atitudes e comportamentos para aprender e



empreender de uma maneira distinta. O que implique que
alunos e professores tém necessidade de limpar os seus
“discos duros” de muitos conhecimentos e rotinas inuteis que
apenas ocupam memoria para ficarem mais livres e disponiveis
a fim de processarem mais facil e eficazmente os novos

conhecimentos e construirem uma visao diferente da realidade.

[...] o professor, que sera informado dos efeitos reais de seu
trabalho pedagogico podera regular sua acao a partir disso. O
aluno, que nao somente sabera onde anda, mas podera tomar
consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-a capaz,
na melhor das hipéteses, de reconhecer e corrigir ele préprio
os seus erros (HADJI, 2001, p. 20).

[...] se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em
situacdes previamente estipuladas e definidas pelo professor, e
se materializa na nota, objeto de desejo e sofrimento dos
alunos, de suas familias e até do préprio professor. Predomina
nessa légica o viés burocratico que empobrece a
aprendizagem, estimulando ag¢bes didaticas voltadas para o
controle das atividades exercidas pelo aluno, mas néo
necessariamente geradoras de conhecimento
(PERRENOUD,1999,p. 173).

Contudo, cabe registrar que no Estabelecimento de Ensino que procure
desenvolver estratégias para que o aluno possa aprender a pensar, aprender a
aprender, aprender a estudar, ensinar e aprender a aplicar o que foi aprendido,
assim colaboramos com a construgdgo do pensamento complexo.
Desenvolvendo o espirito de indagagdo, podemos caminhar no sentido da
metacognicdo, ou seja, o aluno aprende a conhecer e controlar seus proprios
saberes (Torres, 2004). A chamada praxis, temida por muitos educadores mas
almejada pelos educandos, € um dos métodos de ensino que melhora o

ensino-aprendizagem e a avaliagao.



A educacdo passa por uma crise sem precedentes na Historia. Os
alunos estao alienados, ndo se concentram, nao tém prazer em aprender e séo
ansiosos. De quem é a culpa? Dos alunos ou dos pais? Dos professores? Nem
de uns nem dos outros. As causas sdao mais profundas. As causas principais
sdo frutos do sistema social que estimulou de maneira assustadora os

fendmenos que constroem os pensamentos (CURY. 2003, p: 28, 29 e 30).

Os educadores, apesar das suas dificuldades, sao insubstituiveis,
porque a gentileza, a solidariedade, a toleréncia, a inclusdo, os sentimentos
altruistas, enfim, todas as areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por

maquinas, e sim por seres humanos.

A avaliacdo esta sempre presente nas atividades humanas, uma vez
que, se esta constantemente estabelecendo comparagdes entre coisas e
valores diferentes (ou semelhantes), obrigando as pessoas a fazerem
escolhas, nem sempre faceis. Dentro do ambiente educacional nido € diferente,
a avaliagdo ocupa lugar de destaque, sendo que além dos alunos, os

professores as instituicbes também sao avaliados.

Durante muito tempo a avaliagdo foi vista sob o ponto de vista
essencialmente técnico e, em outros momentos, passou-se a adotar
metodologias de cunho mais qualitativo. Nos ultimos tempos passa-se,
nitidamente, para um posicionamento mais hibrido em que coexistem
abordagens avaliativas marcadas pelos paradigmas quantitativos versus

qualitativos.

Como cita Freitas (1995):

“A avaliagdo nao se restringe a instrumentos de medi¢cao, mas
acaba sendo configurada como instrumento de controle
disciplinar, de afericdo de atitudes e valores dos alunos”
(FREITAS, 1995, p.63)



Vasconcelos (1998), se refere ao processo avaliativo em sentido amplo:

“A Avaliacdo deve ser um processo abrangente da existéncia
humana, que implica uma reflexdo critica sobre a pratica no
sentido de captar seus avangos e possibilitar uma tomada de
decisdes, acompanhando a pessoa em seu processo de
crescimento” (VASCONCELQOS, 1998, p.43).

Em termos gerais avaliagdo abre um leque de discussdes acerca de
como? Porqué? Onde? Para quem? Em suma avaliar é o ato de buscar
resultados para os objetivos, que possibiltem aos educandos e aos
educadores principalmente, uma nova visao para essa tematica tdo importante
que permeia nossos dias. E que possa subsidiar inovadores e tradicionais

educadores.

Na conducio dos seminarios, € possivel perceber a relacdo entre o ato
de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, constitutivos do processo didatico:
concomitantemente se ensina e se aprende o conhecimento ja existente, mas

também se trabalha a producédo do conhecimento ainda nao existente.

Uma das repercussdes do seminario refere-se a “capacidade de
pesquisa, analise, de interpretacdo e de sintese dos alunos, por meio tanto do
exercicio da oralidade quanto da sistematizagcado escrita de sua reflexédo [...]
fortalece e amplia as formas de interagcdo do aluno com o saber, com seus

colegas e com o professor”. (FARIAS, 2009, p.140).

No entanto, no seminario, o professor € um diretor do trabalho, néo é o
seu executante. Quando se estabelece o dialogo, o seu papel é o de vigiar e
orientar a sua evolugao, intervindo apenas para formular com maior exatidao os
problemas descobertos pelos alunos ou para encaminhar a discussao para

outros campos. E uma tarefa essencialmente orientadora.



Em linhas gerais, o seminario € “uma técnica de ensino socializado, na
qual os alunos se reunem em grupo com o objetivo de estudar, investigar, um

ou mais temas, sob a direcado do professor”. (VEIGA, 1991, p.110).

Talvez valorizar na pedagogia atual os ensinamentos que provém do
simposio grego permita-nos compreender que o processo de aprendizagem
nao termina nunca: “quanto mais se avanga, mais de desvendam coisas a
desvendar” (De Masi, 2008, p.117). Em cada seminario, ainda ha muito para

ensinar e aprender.

Freire tem trazido sua palavra para nos dizer que ensinar exige
disponibilidade para o didlogo (1996, p.152) no sentido de testemunhar a

abertura aos outros meandros.

Além destes aspectos, os alunos também acreditam que a qualidade da
instrugdo aumenta quando a avaliagao € vista como um instrumento de ensino,
sendo feita na forma de observacdes continuas, elaboracdo de "papers" e
questbes de ensaio. Embora as observagbes possam ser questionadas
enquanto procedimento de avaliagdo por serem, muitas vezes, casuais e
subjetivas, os estudantes consideram que, quando parte de um processo
continuo, permite a reunido de dados cada vez mais consistentes e precisos a
respeito do progresso dos alunos. Para os estudantes, inclusive, tais dados

podem ser colocados em discussao aberta com os préprios discentes.

Neste processo, o "feedback"”, ou seja, a informacédo dada ao estudante
a respeito da qualidade do seu desempenho (conhecimento dos resultados) é
fundamental. Em muitas situagdes de ensino, no entanto, o estudante produz
trabalhos que ndo podem ser avaliados simplesmente como corretos ou
incorretos. Neste caso, o "feedback" requerido deve ser entendido dentro de
uma concepg¢ao mais ampla, que exige que o professor determine a qualidade
do trabalho desenvolvido pelo aluno, a partir de um processo de julgamento
que envolve: conhecimento do padrdo ou objetivo a ser atingido, habilidade
para estabelecer multiplos critérios comparativos e o desenvolvimento de
caminhos que reduzam a discrepancia entre o que € produzido pelo aluno e o

que foi proposto.



No entanto, € comum que professores iniciantes adotem estratégias de
avaliagao inspirados em alguns de seus docentes preferidos as quais podem,
ou néo, avaliar o que eles querem realmente verificar. Embora a sua intengao

fosse testar a habilidade dos alunos na aplicagcédo da informacéao.

A falta de coordenacao entre o que é realmente aprendido e o que é
testado acaba passando para o aluno a ideia de que as provas e/ou exames

nao testam (avaliam) o que eles realmente aprenderam em sala de aula.

Em Brito (1984) os depoimentos dos alunos demonstram que, para eles,
a avaliagao apresenta-se como medida, prova, verificagdo da aprendizagem e

verificagdo do conhecimento.

Para a maioria a avaliagédo significa provas e/ou notas. Uma vez que
estas provas tém por finalidade verificar a aquisicido de conhecimentos, a
memorizagao € um aspecto frequentemente enfocado. Assim, na avaliagcéao
aqui identificada com a prova exige-se que os conteudos académicos sejam
decorados a partir daqueles transmitidos pelo professor. Ressaltam ainda que a
maioria estuda para fazer provas, as vezes apenas as vésperas da mesma,
nao buscando uma efetiva compreensao dos conteudos ensinados. Destacam
que tentam memorizar apenas o conteudo que vai ser solicitado na prova
atestando que, logo apds, tal conteudo € esquecido. Ao mesmo tempo
percebem a inutilidade desta estratégia de memorizagdo e deste habito de

estudar apenas para a prova.

A diversidade de conceituagdes e as praticas de avaliacido descritas
neste presente artigo, surgiram dos variados conhecimentos e visdes de
mundo de seus autores e resultaram em diferentes orientacdes filosdficas e
metodoldgicas. Essas multiplas definicbes levaram os autores a propor
concepgodes, métodos de coleta de dados e analise de técnicas interpretativas
diferenciadas, que se apresentam ao longo desse estudo, enquanto se busca

identificar nelas as possibilidades de conflito e/ou de articulacéo entre si.

A Avaliacao deve ser um dos mecanismos utilizado pelos docentes que

permeiam o Ensino, em se tratando de metodologias fica as dicas
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anteriormente mencionadas. Um dos pontos de destaque € o seminario forma
de avaliacdo mais democratica que todos os elementos do ensino-

aprendizagem constituem-se como parte de um objetivo alcangado.

Tendo um grande enfoque na atuagcdo do professor em sala de aula,
observando muitos a relagdes entre professores/alunos, que hoje, com certeza,
€ o maior problema quando se aborda assuntos relacionados a docente e

educandos.

Alunos muitas vezes sdo submetidos a estudar por livre e espontanea
obrigacao de seus pais, nao por livre arbitrio, mas existem muitas excegdes de
alunos que vao a estabelecimento de ensino para aprender e construir um
futuro brilhante. O que poderia diferir no Ensino com a ascensao do educando

se desse por diferentes formas e/ou ambicdes e nao por obrigagao.

O ato de aprender sempre pressupde uma relacdo com outra pessoa, a
que ensina. Nao ha ensino sem professor. Até mesmo autodidatismo supde a
figura imaginada de alguém que esta transmitindo, através de um livro, por
exemplo, aquele saber. E no caso de haver sequer um livro ensinando, o
aprender como descoberta aparentemente espontaneo supde um dialogo
interior entre o aprendiz e alguma figura qualquer, imaginaria por ele, que

possa servir de suporte para esse dialogo.

Nidelcoff (1993, p 30), afirma que:

[...] Certamente, como ja vimos, a visdo que se tem da escola
depende da concepcdo que se atenha do homem e da
interpretagdo que se faga do momento histérico em que
vivemos. Porém, se chega a ver o homem como um ser criativo
que se realiza na medida em que, com sua agcao e em
comunh&o com os demais homens, faz a sociedade avancar,
percebe-se claramente que ajudar as criangas a tomar
consciéncia do aqui e agora no qual estdo convocadas para

criar a expressar-se, passa a ser ndo apenas a tarefa
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fundamental da escola, mas aquilo que a justifica como
instituicdo. Todos os outros ensinamentos teriam sentido na
medida em que contribuissem para este fundamento [...]
(NIDELCOFF, 1993, P.30).

De acordo com Faleiro (1999):

[...] Os projetos familiares e os desejos dos pais, quando nao
sdao bem elaborados, podem constituir-se em violéncia
psicologica. Criancas e adolescentes sdo muitas vezes
forcados a realizar projetos familiares quanto a profissdo a
seguir ou usados como objeto de chantagem nas brigas de
casais. Interferem também na violéncia psicolégica as
situagcbes de alcoolismo, de ciime e de vinganca. Assim, é
preciso construir uma intervengdo em redes, levando-se em
conta as relagcbes das criancas e dos adolescentes com todos
os adultos que os cercam [...] (FALEIRO, 1999, p 74).

O professor precisa sempre se aperfeicoar e estar atualizado quanto ao
processo e desenvolvimento do ensino, pois 0 educador que apds concluir o
curso de graduacao abandonar os livros e o aperfeicoamento estara levado a
frustracdo e ao fracasso profissional e o pior que isso ele fara de seus alunos

vitimas de seu fracasso.

O profissional da educacao tem de estar atento a realidade de seus
alunos, devendo este desenvolver seus conteudos tedricos, relacionados ao
dia a dia de seus alunos, isso trara com certeza um melhor desempenho seus

e um melhor aprendizado a seus alunos.

A valorizagcao do educador é a parte fundamental de todo o processo
educacional, pelo fato de que o educador bem valorizado, certamente se

sentira estimulado a cada vez mais se aprofundar no conhecimento, buscando
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novos meios e técnicas de ensinar. O professor bem valorizado certamente
sera um o6timo profissional e dara aos seus alunos um bom conhecimento,
fazendo com que estes possam criar assim o seu préprio crescimento do saber,

tanto intelectual, quanto pessoal, e futuramente profissional.

“E na escola que parte do processo de conscientizacdo ou ndo
conscientizacdo se desenvolve, todas as disciplinas tém papel a

desempenhadas nesse processo.” (OLIVEIRA et al, 2003, p 143).

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

O questionario (anexo 1) foi aplicado nos colégios estaduais: Bardo do
Rio Branco Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante, Costa e Silva
Ensino Fundamental, Médio e EJA, Tarquinio Santos Ensino Fundamental e
Médio e Carmelitas de Sousa Ensino Fundamental, Médio e EJA, em Foz do
Iguagu Parana nos bairros seguindo a ordem anterior dos colégios estaduais
(Centro, Jardim América, Vila lolanda e Porto Belo). O questionario foi aplicado
nos meses de agosto e setembro de 2015 a professores do Quadro Proprio do
Magistério (QPM) e PSS (Processo Seletivo Simplificado) estes atuando no
Ensino Médio e Fundamental, a pesquisa foi especifica para profissionais da
Educacdo do ensino de Geografia no Ensino Médio. Que expressou o0s
seguintes resultados.

Dos doze professores(as) entrevistados, 75 por cento utilizam em suas
praticas pedagdgicas os Seminarios, sendo que expressam forte empatia por
parte dos educandos com essa pratica. Avaliagao Tradicional expde 83,3% dos
pesquisados mesmo percentual de uma boa relagao professor — aluno em suas
praticas de avaliacdo no Ensino Médio.

Ja a utilizacdo de Redes Sociais para praticas de avaliacdo gira em
torno de 8,3 por cento, ou seja, somente um professor utiliza as redes sécias
para avaliar os educandos. Outro ponto de destaque € a utilizagdo da Avaliagcao
Inovadora: “S&o apresentados algumas praticas de avaliagdo inovadoras como
possibilidades ao alcance de qualquer docente comprometido com as

aprendizagens de seus alunos. Por exemplo o processo comunicacional da
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avaliagao, o dialogo com criangas e adolescentes, portfélios eletrénicos” (Boas
2011), conta com 16,7% dos entrevistados. Além de 58,3% dos pesquisados
dizem utilizar de auto — avaliagao e da praxis em suas praticas pedagodgicas.

Cinquenta por cento dos entrevistados utilizam algum tipo de tecnologia
em sala de aula para suas praticas pedagdgicas, e que poderia ser ampliada,
se tivessem maior investimentos educacionais. E cem por cento dos
professores que participaram da pesquisa utilizam e preferem a avaliagéao
continua e/ou continuada em suas praticas pedagogicas de avaliagdo. Segue a
tabela a baixo para expressar as significagdes da pesquisa.

Em se tratando das questbes 2 (dois) e trés (3) respectivamente: Quais
seriam seus argumentos para “defender” a Avaliagdo Tradicional? 83,3 por
cento dos professores defenderam a atual forma de avaliar como sendo ainda
tradicional e que ainda a fazem devido a falta de mecanismos que propiciem
uma avaliacido diversificada e/ou inovadora, por estar presentes em todos os
niveis de ensino em nosso pais. E a questao trés: Como seria uma Avaliagao
Inovadora na sua opiniao? Expressam que da forma da atual conjuntura
educacional com os mecanismos ainda presentes fica dificil de implementar
uma vez que para tal dever-se-ia contemplar ndo somente provas/exames mas
de uma forma diversificada buscando do conhecimento dos educandos para o
cientifico dos professores, maior uso de seminarios, uso mais aplicado em sala
de aula das novas tecnologias, essas para fins pedagdgicos “o uso de celulares
€ um problema em sala de aula pois € muito mais atrativo do que nossas aulas
mas poderiamos trabalhar com isso mas € uma dificuldade a mais.”
(Professores entrevistados).

Outro dado analisado foi a importancia da avaliacdo uma vez que
expressa a ideia de magnitude de um final de periodo e que contempla a
capacidade de assimilacdo de conteudos estes objetivos e/ou dissertativos
podem incorporar ou nao o bom trabalho dos professores em sala de aula, e
que também mostra a ideia do quanto os alunos estudam, para esses
exames/provas. Em suma as metodologias de avaliagdo no ensino de
geografia contempla muitos caminhos que podem mostrar ou ndo novos rumos

para os educadores e alunos como um todo invélucro, constituintes.
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Outra énfase que expressa as metodologias de avaliagdo € a do uso de
mecanismos extraclasse tarefas que muitas vezes nao sao realizadas pelos
alunos em se tratando de geografia, o que leva a ndo utilizagdo dessa

metodologia por parte dos doze professores entrevistados.

TABELA 1: Metodologias de Avaliagcdo no Ensino Médio

Professores

Respostas N° %
Avaliagao tradicional 10 83,3
Avaliacao Inovadora 2 16,7
Praxis e Auto — Avaliacao 7 58,3
Seminarios 9 75
Relacao Professor — Aluno: Boa 10 83,3
Tecnologia em sala de aula 6 50
Redes sociais para avaliagao 1 8,3
Avaliacado Continua ou Continuada 12 100
TOTAL 12 100

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com Professores dos Colégios Estaduais:

Tarquinio Santos; Barédo do Rio Branco; Costa e Silva; Carmelitas de Sousa Foz do Iguacu/PR

Outros meandros (caminhos) para as metodologias de avaliagdo no
ensino de geografia no Ensino Médio seriam a implementacdo de melhores
equipamentos tecnoldgicos e também a formacdo dos profissionais da
educacao e esta continuada. Além de ampliar o tempo de preparo das aulas
(hora atividade), para poder utilizar novos meios de avaliacdo e de poder
pesquisar mais, preparar melhor as aulas com mais énfase em mecanismos de
avaliacio inovadoras.

Outras capacidades ainda mensuradas pelos dados foi o melhor
desempenho por parte dos colegas profissionais em wuma inter e

multidisciplinaridade que contemple todos os mecanismos da educagdo e um
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maior empenho por parte dos educandos que por ser uma “obriga¢ao” vir para

a “escola” acabam coibindo também novas

pedagdgicas.

QUADRO 1: Pensamento dos professores sobre

praticas metodoldgicas

Resposta dada

Quantos professores

deram esta resposta

mas como sempre tém problemas fica dificil

Gostaria de inovar (Avaliagéo Inovadora), mas os 10
atuais meios para dar aula dificultam muito

Redes sociais para avaliagdo é utilizada mas nao 12
para avaliacdo dos discentes

Gostaria de utilizar mais tecnologia em sala de aula 12

Fonte: Dados colhidos pelo autor (2015).

GRAFICO 1: Analise dos Dados

12

10

1 2
Fonte: Fonte: Dados colhidos pelo autor (2015).
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O grafico a cima mostra os pontos da pesquisa como a utilizagdo da
Avaliacédo Tradicional, a Avaliagdo Inovadora, o uso de Seminarios, de Auto —
Avaliacao, a Praxis (Teoria x Pratica). Utilizacao de Redes Sociais para praticas
de avaliagdo, bem como o uso de Tecnologias em sala de aula. Também a

Avaliacao continua, além de que se a relacdo com os educandos € boa.

A avaliacdo articulada a uma proposta pedagogica que visa o
desenvolvimento pleno da pessoa e preparo para o exercicio da cidadania e a
qualificagdo para o trabalho, buscando diagnosticar para o planejar agbes e
procedimentos visando a transformacdo, a consciéncia e o esforco da
coletividade escolar. O erro hoje apresenta uma nova concepgao,
configurando-se como um item positivo dentro do processo de avaliagado

contemporanea.

Torna-se possivel a pratica da avaliagdo inovadora, que deve ser
concebida como mais uma ferramenta de apoio e acompanhamento da
aprendizagem escolar, direcionando a pratica pedagogica e beneficiando a
caracteristica peculiar de aprendizagem de cada um dos envolvidos no
processo de ensino. Na educacgao, € importante a ado¢gao de um processo que
respeite o ritmo de desenvolvimento e aquisicdo de conhecimento dos

educandos e que privilegie as habilidades especificas de cada individuo.

Avaliar é julgar o grau de aceitabilidade do que foi descrito no ambiente
escolar, ou seja, é promover um referencial capaz de nortear as mudangas que
necessitam ser realizadas nesse contexto. Assim, sugerimos uma abordagem
reflexiva sobre o processo de avaliagio da aprendizagem na
contemporaneidade, para repensarmos numa escola melhor, mais justa e
humana. O que leva professores(as) ha nao utilizagdo de metodologias de
avaliagao inovadoras? Sao varias as respostas por meio da pesquisa aplicada,
falta de tempo para pesquisas para aplicar essas metodologias, a nao
aceitagcdo por parte dos educandos ainda engendrados em conceitos
metodoldgicos avaliativos ainda tradicionais, busca por iniciativas cientificas
nessas areas de atuacado, falta de tecnologias em sala de aula e nas

instituicbes de ensino, falta de complacéncia dos educandos, entre outros.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Uma das melhores formas de se analisar o processo constitutivo desse
presente artigo é a busca por relagdes existentes entre Avaliagdo no e do
Ensino Médio além da relagdo entre os professores e os alunos. Tendo em
vista que para se alcangar os objetivos de ensino em Colégios, Escolas e
outros meios institucionais de Ensino, deve-se pensar como um todo relevante,
ja que para este, ndo € somente o professor ou os alunos os culpados pela
educacgao defasada brasileira, por assim dizer. Mas todo o invdlucro.

O presente trabalho ndo tem um ambito de receita pedagdgica ou
reformista anteriormente mencionado, mas uma analise critico reflexiva dos
parametros que norteiam a tematica abordada. A énfase dada por nés foi a
propriamente dita “Metodologias de Avaliacdo em Geografia no Ensino Médio.
Comparando obras de autores conceituados que escrevem sobre 0 mesmo

assunto, mas com diferentes enfoques que € obvio.

Avaliacdo € um dos temas de maior destaque em nossos dias devido a
complexidade do tema. Haja vista de terminologias tradicionais que ainda sao
ainda muito utilizados, na maioria das vezes pela falta de incentivos dos meios
detentores do “poder” por assim dizer. Devido a inflexibilidade de
transformagdo das metodologias de avaliar e avaliar-se dos docentes ainda

tradicionais que estdo ainda presentes em nossos dias.

Em conclusdo acerca de ideias que serao formuladas posteriormente a
leitura da presente monografia. Além de que a tematica € um assunto amplo
com varias ramificagbes. Que para futuros trabalhos fique um pouco de
embasamento. Completando, que as relagcdes entre professores e alunos e a
Avaliacdo de Geografia no Ensino Médio, se torne melhor que a vigente, para

ambos os lados constitutivos.
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ANEXO 1
QUESTIONARIO DESTINADO A PROFESSORES (AS) DE GEOGRAFIA
DO/NO ENSINO MEDIO

Instituicao de Ensino:

1. Assinale a alternativa que mais agrega utilizagao na sua pratica pedagdgica.
a) Avaliagao tradicional
b) Avaliagao Inovadora

c) Avaliagao Continua
2. Quais seriam seus argumentos para “defender” a Avaliagdo Tradicional?
3. Como seria uma Avaliagcédo Inovadora na sua opiniao?

4. Referente a Avaliagdo Continua ou continuada, como pode ser analisado em
se tratando de sua pratica pedagodgica?

5. Vocé utiliza em sua pratica pedagogica os Seminarios como metodologia de
avaliacdo? Se utilizar, disserte sobre os prés e contras analisados por vocé na
sua pratica.

6. Vocé analisa que a Avaliagdo da Aprendizagem é um dos fatores de maior
discussao na atualidade?

a) Sim b) Nao c) Prefiro ndo opinar.

7) Referente as tecnologias informacionais vocé utiliza em sala de aula em
suas metodologias de avaliagao?

a) Sim b) Nao c) Nao ha disponibilidade
8) Redes Sociais vocé utiliza com seus alunos para avalia-los?

a) Sim b) Nao c) Prefiro ndo opinar
9) Como € sua relagdo com os alunos nos processos avaliativos empregados?

10) Vocé utiliza a chamada Praxis e Auto — Avaliagdo com seus educandos?
Como seria esses procedimentos na sua opiniao?



