UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO: METODOS E TECNICAS DE ENSINO

VANESSA STEFANI DE SOUZA

ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO:

Uma reflexdo sobre o tema

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

MEDIANEIRA
2013



VANESSA STEFANI DE SOUZA

ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO:

Uma reflexdo sobre o tema

Monografia apresentada como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista na Pés
Graduacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas
de Ensino - Polo UAB do Municipio de Goioeré,
Modalidade de Ensino a Distancia, da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana —
UTFPR — Campus Medianeira.

Orientador(a): Profa, Ma. Maria Fatima
Menegazzo Nicodem.

MEDIANEIRA
2013



Ministério da Educacéo
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagéo
Especializacdo em Educagdo: Métodos e Técnicas de
Ensino

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVACAO

Altas Habilidades e Superdotacao: Uma reflexado sobre o tema

Por

Vanessa Stefani de Souza

Esta monografia foi apresentada as 10 h do dia 14 de Dezembro de 2013 como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Especialista no Curso de
Especializacdo em Educacgdo: Métodos e Técnicas de Ensino - Polo de Goioeré,
Modalidade de Ensino a Distancia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana,
Campus Medianeira. O candidato foi arguido pela Banca Examinadora composta
pelos professores abaixo assinados. ApOs deliberagdo, a Banca Examinadora

considerou o trabalho Aprovado.

Prof?. Ma. Maria de Fatima Menegazzo Nocodem
UTFPR — Campus Medianeira
(orientadora)

Prof Dr. Fernando Periotto
UTFPR — Campus Medianeira

Prof* Ma. Marlene Magnoni Bortoli
UTFPR — Campus Medianeira

Prof® Especialista Joice M2, M. Juliano
UTFPR — Campus Medianeira

- O Termo de Aprovagéao assinado encontra-se na Coordenacgéo do Curso-.



Dedico este trabalho a minha familia pela fé
e confianga demonstrada. Aos professores
pelo simples fato de estarem dispostos a
ensinar. Aos orientadores pela paciéncia
demonstrada no decorrer do trabalho. Enfim
a todos que de alguma forma tornaram este
caminho mais facil de ser percorrido.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pelo dom da vida e pela oportunidade de estar realizando
este trabalho.

A minha familia, pelo incentivo e colaboracao, principalmente nos momentos
de dificuldade.

A minha orientadora professora Ma. Maria de Fatima Menegazzo Nicodem,
pelas orienta¢des ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

Agradeco aos professores do curso de Especializagdo em Educagéo:
Métodos e Técnicas de Ensino, professores da UTFPR, Campus Medianeira.

Agradeco aos tutores presenciais e a distancia que nos auxiliaram no decorrer
da pés-graduagéo.

Enfim, sou grata a todos que contribuiram de forma direta ou indireta para

realizagédo desta monografia.



“A Superdotagdo é uma qualidade da familia
mais do que uma qualidade que diferencia a
crianca do resto de sua familia”. (L.K.
SILVERMAN)



RESUMO

SOUZA. Vanessa Stefani de. Altas Habilidades e Superdotagdo: Uma reflexdo sobre
o tema. 2013. 42 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacgdo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

Este trabalho teve como temética Altas Habilidades e Superdotagédo: Uma reflexdo
sobre o tema. Esta pesquisa bibliografica buscou identificar o comportamento social
e interativo dos alunos com altas habilidades e superdotagdo, os quais tem na
escola e no relacionamento afetivo com as demais pessoas dentre elas a familia,
suas relagbes sociais. Dessa forma, através de uma pesquisa bibliogréfica foi
possivel concluir que muitos alunos superdotados sofrem com problemas de
aprendizagem e de relacionamento no ambiente escolar. Assim, foi possivel
constatar fortes indicios de que essa problemética seja oriunda de falta de
conhecimento e de compreensdéo por parte dos profissionais da educacgdo e também
no ambiente familiar. Ao longo deste estudo, portanto, procurou-se estabelecer que
a afetividade, em muitos casos, potencializa o contato social, afetivo e escolar dos
alunos superdotados, fazendo com que esses, desenvolvam plenamente as suas
habilidades sem perder as caracteristicas comuns as suas idades. O estudo revelou,
portanto, que com a construgéo de um ambiente afetivo e mais conhecimento para a
deteccédo desses sintomas, a familia e, sobretudo, a comunidade escolar tém papéis
fundamentais na formagdo e no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos
superdotados podendo desenvolver uma educacgéo de qualidade.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Superdota¢&o. Educacéo.



ABSTRACT

SOUZA. Vanessa Stefani de. High skills and Giftedness: a reflection on the topic.
2013. 42 folhas. Monografia (Especializagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Paran&, Medianeira, 2013.

This work had as its Theme High skills and Giftedness: a reflection on the topic. This
bibliographical research sought to identify the social and interactive behavior of
students with high abilites and giftedness, which has school and affective
relationship with other people, among them family, their social relations. In this way,
through a bibliographical research it was possible to conclude that many gifted
students suffer from learning problems and relationship in the school environment.
Thus, it was possible to find strong evidence that this problem is arising out of lack of
knowledge and understanding on the part of professionals of education and also in
the family environment. Throughout this study, therefore, sought to establish that the
affectivity, in many cases, enhances the social contact, affective and school of gifted
students, making these, fully develop your skills without losing the characteristics
common to their ages. The study revealed that with the construction of an affective
environment and more knowledge for the detection of such symptoms, the family
and, especially, the school community have key roles in the formation and
development of cognitive and social gifted students may develop a quality education.

Keywords : High Skills. Giftedness. Education.
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1 INTRODUCAO

A vida de uma crianga rotulada superdotada pode oscilar entre dois extremos:
o0 centro das atengdes e o isolamento. Por conta disso, estudos mostram que é, de
fato, possivel estabelecer um equilibrio saudavel que, de certa forma, aproveite as
suas altas habilidades sem perder as atividades comuns a infancia.

Além disso, novas técnicas pedagogicas podem potencializar o
desenvolvimento intelectual, artistico e psicomotor dessas criangas, ja que, na
maioria das vezes, elas sdo avidas e rapidas em relacdo as demais criancas para a
resolucdo das atividades pertinentes a sua faixa etéria. Porém, diante dessas
gualidades aparecem problemas afetivos e comportamentais que, em suma, fazem
com que essas criangas se sintam incompreendidas e veem na escola um ambiente
desfavoravel as suas necessidades.

Sendo assim, este estudo tem como objetivo identificar o comportamento
social e interativo das criangas superdotadas, salientando, a priori, 0os individuos em
idade escolar nos quais tém na escola e no relacionamento com as demais pessoas,
suas relagbes sociais. Além disso, é importante estudar as caracteristicas comuns
ao superdotado, bem como, as suas causas e consequéncias a fim de conhecer
quais e quem sao os agentes que podem contribuir para o efetivo desenvolvimento,
tanto social quanto intelectual desses individuos.

Nesse sentido buscou nessa pesquisa relatar as relagdes estabelecidas entre o
superdotado e a escola evidenciando, por sua vez, o papel dessa ultima na
formagdao, estruturacdo e desenvolvimento do primeiro diante de suas dificuldades a
priori apresentadas. Além do mais, embora a escola tenha relevante importancia
nesse processo, tem-se que considerar as agdes docentes e familiares e,
principalmente, a integralizagdo desses agentes em torno do objetivo maior: levar o
superdotado a uma vida saudavel no aspecto social bem como no aspecto
intelectual. Além disso, varios autores falam sobre a importancia da constituicdo de
um ambiente carregado de estimulos e, sobretudo, com a presenca da afetividade
nas relagdes familiares e escolares, fazendo com que estes tenham dinamizadas as
suas relagdes sociais e comportamentais potencializando, portanto, as suas
habilidades.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa é de cunho bibliografico, sendo que esta destinada a identificar
0 comportamento dos alunos com altas habilidades e superdotacdo e destacar as
dificuldades de interagcdo que este aluno possui.

Segundo Cervo e Bervian (1976, p. 69) qualquer tipo de pesquisa em
qualquer area do conhecimento, supde e exige pesquisa bibliogréfica prévia, quer
para o levantamento da situagdo em questéo, quer para a fundamentagéo teérica ou
ainda para justificar os limites e contribuicdes da prépria pesquisa.

Assim, a pesquisa bibliogréfica € um excelente meio de busca de formagéo e
aprimoramento de saberes constituindo o primeiro passo de toda pesquisa cientifica.

A pesquisa bibliografica relaciona a um “conjunto de conhecimentos reunidos
nas obras tendo como base fundamental conduzir o leitor a determinado assunto e a
producéo, cole¢cdo, armazenamento, reproducgdo, utilizagdo e comunicacdo das
informagdes coletadas para o desempenho da pesquisa’. (FACHIN, 2003, p. 125).

A pesquisa Bibliografica foi realizada através de estudos e pesquisas em
diversos materiais como: Livros, Revistas, Artigos, Sites da Internet e entre outros,
buscando unir maior nimero de dados e fundamentacgé&o tedrica para embasar esse

projeto de pesquisa. Segundo Lakatos e Marconi (1987, p. 66):

(...) a pesquisa bibliografica trata-se do levantamento, selecéo
e documentacdo de toda bibliografia ja publicada sobre o
assunto que esta sendo pesquisado, em livros, revistas, jornais,
boletins, monografias, teses, dissertacoes, material
cartografico, com o objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com todo material ja escrito sobre 0 mesmo.

Nesse caso 0 pesquisador e escritor faz o relato do problema detectado em
determinada pesquisa, e transmite ao leitor um contetdo cientificamente produzido e
elaborado.

O interesse por este tema de pesquisa surgiu a partir da vivencia diaria dentro
de uma instituicdo de ensino da rede municipal, visto, que hoje € um dos assuntos
muito discutidos, mas que ainda algumas pessoas ndo possuem 0s conhecimentos

necessarios.
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Em algumas conversas foram percebidas as maiores ansiedades
demonstradas pelos profissionais da educagdo sdo: Como detectar esse aluno?;
Como proceder durante a pratica pedagoégica?; Como despertar o interesse por
determinados conteldos?; Entre outras questdes.

No entanto, procurou-se informagfes a partir de pesquisas bibliogréaficas e
teorias diversas, para se chegar as respostas sanando duvidas desses professores.

Nessa pesquisa ndo houve a coleta de dados, mas houve conversas

informais e observacdes para detectar curiosidades dos professores.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTAGCAO: HISTORICO E CONCEITOS

Até o inicio do século XX ndo havia de se quantificar atributos da
inteligéncia, o que comecou a se tornar possivel quando Alfred Binet, um psic6logo
francés, desenvolveu a primeira escala de desenvolvimento infantil. Milhares de
criancas foram observadas sistematicamente, possibilitando a identificacdo e a
descricdo das tarefas que podiam ser desempenhadas em cada etapa do
desenvolvimento cronoldgico infantil.

A partir do trabalho de psico6logos, o conceito de superdotacéo foi ampliado,
passando a incluir a criatividade e seus varios componentes, como por exemplo,
pensamento divergente, solugdo de problemas e a capacidade de tomada de
deciséo.

Ainda, mais recentemente, acrescentou-se ao conceito de superdotacao
termo talento, de forma que “individuos que demonstram habilidades marcantes nas
artes de representagdo, ou mesmo que excedem em outras areas de desempenho,
podem igualmente ser designados como superdotados” (HARDMAN et al., 1993).

Assim, foi-se gradativamente alterando a concepgédo de superdotagédo, no
sentido de ampliar sua significagdo. Segundo Hardman et al. (1993), os termos
“superdotado” e “talentoso” se refere a criangas e jovens, identificados na pré escola,
no ensino fundamental ou no ensino médio, como possuidores de habilidades
potenciais ou demonstradas, que evidenciam alta capacidade de desempenho.

Em 1991, Ramos-Ford e Gardner propuseram uma nova forma de
considerar a inteligéncia, ou dotacdo, através de uma teoria que tem sido
mencionada como a teoria da inteligéncia multipla.

Como se pode perceber, a concepgéao de inteligéncia foi se ampliando no
decorrer do tempo, com implica¢des importantes para a pratica educacional, e mais
especificamente, para a pratica pedagogica do professor, em sala de aula,
especialmente no que se refere a identificagdo das necessidades educacionais

especiais do aluno e ao seu ensino.
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O termo “superdotado” é usado para indicar alguma crianca que se destaca
das demais, podendo ser em habilidades especificas ou gerais dentro de seus
ambientes de convivios cotidianos.

A definicdo de superdotados descrita pelo MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura) é de que séo considerados superdotados todos aqueles que apresentam
desempenho mais agucado e também elevada potencialidade e habilidade em
gualquer um dos seguintes aspectos, podendo ser isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial, draméticas e musicais.

De acordo com as Diretrizes para educagao especial (MEC, 1995), o tipo
intelectual seria aquele que apresenta flexibilidade e fluéncia do pensamento,
capacidade de pensamento abstrato para fazer associagdes, producdo ideativa,
rapidez do pensamento, julgamento critico, capacidade de resolver e lidar com
problemas; o tipo académico apresenta aptiddo académica especifica concentracéo,
rapidez de aprendizagem, boa memdria; o tipo criativo apresenta originalidade,
imaginagdo, capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora;
tipo social que revela a capacidade de lideranca e persuaséo; o tipo criativo, que
apresenta flexibilidade, facilidade de auto expressdo; o tipo psicomotor, que se
destaca nos esportes, agilidade e resisténcia e finalmente os tipos especiais, que
revelam destaques nas artes plasticas, muasicas e literatura.

Essas caracteristicas descritas como superdotacdo, podem ser encontradas
combinadas entre si, além de ter a possibilidade de aparecimento de outras
caracteristicas e habilidades. Portanto, nem todos os alunos superdotados
apresentam um conjunto dessas caracteristicas, e quando as tem, ndo a apresentam
necessariamente em simultaneidade, as vezes sdo camufladas dependendo as
circunstancias que a crianga esta vivendo.

Ha também aqueles que possuem altas habilidades e superdotagdo, mas tém
rendimento escolar inferior ao nivel de estudo o qual esta inserido, entéao,
manifestam falta de interesse e desmotivagéo para os estudos académicos e para a
rotina escolar, podendo também apresentar dificuldades de socializacdo e
integracdo ao grupo de alunos, desencadeando problemas de aprendizagem e de
adaptacao escolar. Esses alunos por muitas vezes acabam por ser “podados” pelos

profissionais da educagéo quando néo identificados, pois eles s&o enxergados pelas
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dificuldades que apresentam e néo pelas qualidades ou habilidades que devem ser
estimuladas.

A identificacéo e avaliagéo dos alunos com altas habilidades e superdotagao
é processual e continua, podendo ocorrer a partir da observagéo do professor sobre
os alunos que se destacam dentre os demais alunos da turma. Depois os pais
devem ser consultados sobre o dia a dia dessa crianca no ambiente familiar,
verificando se é percebido essa habilidade ou se a familia tem estimulado essa area
na crianga. Verificar como o aluno se apresenta em relagdo aos demais alunos;
Realizar avaliagdo pedagodgica para que se revele realmente a area da habilidade ou
superdotagcdo e quais as dificuldades que esse aluno possui; E fazer testes
devidamente padronizados para que se chegue a um resultado concreto, e
finalmente inserir esse aluno nos programas adequados, levando ao
desenvolvimento de suas potencialidades.

O aluno com altas habilidades e superdotagdo pode ser descoberto em
qualguer uma das etapas da escolarizagdo, mas o quanto antes for identificado
poderd ter mais atendimento especializado e ser estimulado dentro de sua area de
interesse. Cabe essa responsabilidade ao professor de estar redimensionando seu
olhar através de estudos, pesquisas e formacdes continuadas estar fazendo um
diagnostico minucioso e detalhado desses alunos, para que se possa trabalhar
dentro da area de interesse desses alunos e orientar a familia como lidar com essa

superdotagdo. Conforme o Plano Nacional de Educacéo,

nao ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e aprendizagem dos educandos especiais
sem que seus professores, demais técnicos, pessoal
administrativo e auxiliar, sejam preparados para atendé-los
adequadamente. (BRASIL, 2001, p. 128)

Nesse sentido, a escola e seus profissionais devem estar devidamente
preparados para atender essa clientela e também precisa assumir uma postura
primordial frente a essa realidade existente, a de estar fazendo a inclusdo desses
alunos superdotados, j& amparados pela legislagdo ha algumas décadas, como o a
LDB nos termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96: que expde a resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo: As escolas da rede regular de ensino devem

prever e prover na organizacdo de suas classes comuns: (..) IX — atividades que
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favorecam, ao aluno que apresente altas habilidades/superdotagéo, o
aprofundamento e enriquecimento de aspectos curriculares, mediante desafios
suplementares nas classes comuns, em sala de recursos ou em outros espacos
definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para conclusdo, em menor tempo, da
série ou etapa escolar. Em virtude disso, os alunos com altas habilidades e
superdotados, amparados, portanto, pela legislacéo brasileira, necessitam de acgdes
diferenciadas a fim de garantir o seu desenvolvimento escolar. Para isso, portanto,
h& a necessidade de se pensar a educacéo, dentre ela a escola, como inclusiva, ou
seja, que promova a integracdo e o desenvolvimento de todos os alunos, desde
aqueles com déficits quanto com altas habilidades e superdotacao.

No Brasil, o aluno com altas habilidades e superdotagdo possui algumas
alternativas para o atendimento diferenciado como: enriquecimento curricular, sala
de recursos e aceleragdo de estudos. O aluno pode ter esses trés atendimentos
dependendo da realidade em que vive e se a escola permitir.

Estraliote et al. (2006) comenta a importancia da escola em promover,
dentro do seu contexto escolar, o pleno convivio de todos os alunos num ambiente
sem atitudes preconceituosas, nos quais as diversidades contribuam para a
evolucao social e intelectual de um modo geral.

Holetz (2004) reforca essa ideia, quando coloca que € na escola que o
superdotado pode revelar as suas faces diante de comportamentos, que podem
levar desde uma evolugdo e aprimoramento de suas habilidades até ao
comportamento tedioso que, em muitos casos, reproduzem um aproveitamento
escolar insatisfatorio.

Sendo assim, a escola pode ser fundamental na identificagdo destes alunos
que, em muitos, desconhecem suas capacidades e, ainda, contribuir no sentido de
conscientiza-los sobre as suas amplas inteligéncias dentro do contexto escolar e
social.

Shimma et al. (1995) chama atencgéo para esta problematica quando salienta
que, em muitas vezes, o aluno superdotado fica deslocado dentro de uma sala de
aula normal, tornando-a uma crianga indisciplinada e, em boa parte dos casos,
criarem inimizades e problemas de relacionamento com os demais alunos.

Deste modo, o conhecimento escolar se faz valer através da identificacdo

das causas desses comportamentos, pois, através de determinadas acdes é
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possivel resolver, mesmo que momentaneamente, algumas situacdes, até mesmo
de transtorno, em que passam esses alunos.

Um dos problemas mais comuns em superdotados € a ociosidade, ou seja, a
sua capacidade de resolver as atividades escolares faz com que as termine em um
tempo muito menor que os demais alunos, assim, fica com tempo ocioso, esperando
ate que o grupo termine as atividades.

Essa acéo de esperar os demais acaba deixando uma crianga superdotada
com comportamento agitado, desinteressado, em atitudes de falta de disciplina e,

sobretudo, mentalmente introvertido, assim;

[...] o primeiro problema que a crianca bem-dotada enfrenta, em
sala de aula, € o tempo de espera. Ela perde muito tempo,
pois, de um modo geral, aprende mais rapido e, desta forma,
resolve as situacdes escolares mais depressa que 0s colegas,
e, como resultado, estd sempre esperando que 0s outros
terminem o que ja fez. Para preencher esse espacgo vazio,
algumas criancas volta-se para si mesmas, alienando-se
voluntariamente do que esta acontecendo em sala de aula,
distraindo-se, deixando passar o tempo. Esse tipo de
comportamento pode criar um desinteresse por parte do aluno
com relacdo ao trabalho escolar, e acabar baixando sua
producdo ao minimo necessario. Alguns, inclusive, aprendem a
trabalhar num ritmo mais lento para acompanhar seus colegas
e tornar a aula menos tediosa. Outros vao simplesmente
preencher o tempo vago com outras atividades, que em nada
tem haver com o contetdo ministrado, que podem ser desde ler
um livro ou historinhas em quadrinhos, desenhar, ou até
cometer indisciplina. Seja qual for a situacdo adotada pela
crianca, o resultado final € sempre uma ameacga sobre a
crianca, que além de ser considerada inconveniente pelos
professores, terd seu potencial totalmente ou parcialmente
intocado, a ponto de se tornar um aluno “médio” na escola e,
provavelmente, na vida. (FREEMAN E GUENTHER apud
HELETZ, 2004).

Assim, podemos perceber que a falta de planejamento e acompanhamento
para com o superdotado, faz com que o mesmo regrida em questdo de
aprendizagem, pela necessidade de ndo possuir um mediador comprometido com o
desenvolvimento de suas habilidades académicas ou outras.

Nesse sentido, se faz necessério que o aluno com altas habilidades e
superdotacdo ja identificados, passe a frequentar além da sala de ensino regular, a
sala de recursos multifuncional em contra turno escolar, para que, com esse

atendimento educacional especializado possa desenvolver suas habilidades dentro
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de é&reas especificas, proporcionando a esse aluno um aceleramento nos seus
estudos, enriquecimento curricular e que possa desenvolver projetos de pesquisas e
desenvolvimento de estudos.

Sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico, o Parecer 17/2001, determina que

sejam oferecidas:

(...)atividades que favorecam o aprofundamento e o
enriquecimento de aspectos curriculares aos alunos que
apresentam superdotacdo, de forma que sejam desenvolvidas
suas potencialidades, permitindo ao aluno superdotado concluir
em menor tempo a educacao basica, nos termos do Artigo 24,
V, “c”, da LDBEN. (BRASIL, MEC/SEESP, 2001, p. 48-49)

No entanto, segundo as diretrizes do MEC (Brasil, 1995), e as prerrogativas
gue sustentam a Escola inclusiva que, por sua vez, norteiam a ideia de que todos os
alunos devem estar em escolas comuns, é fato apontar, entdo, que os curriculos
educacionais das escolas congreguem metodologias e a¢cfes especiais em que 0S
alunos superdotados tenham orientagdo e materiais adequados para suprir as suas

necessidades educacionais.

3.2 CARACTERISTICAS DO SUPERDOTADO

Embora seja um grupo de alunos heterogéneo, é importante considerar que
nem todos os alunos vao apresentar todas as caracteristicas aqui listadas, sendo
algumas mais tipicas de uma &rea do que de outras, conforme ressaltam Alencar e
Fleith (2001).

Caracteristicas comportamentais: Necessidades de definicdo propria; capacidade de
desenvolver interesses; aborrecimento facil com a rotina; busca de originalidade e
autenticidade; desejo pelo aperfeicoamento pessoal; rejeicdo de autoridade
excessiva; fraco interesse por regulamentos; senso de humor altamente

desenvolvido; descuido na escrita; impaciéncia com detalhes.
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Caracteristicas de aprendizagem: Podem apresentar poder de observacgdo, exibir
uma percepcao clara do que é significativo e ser especialmente atencioso; podem ler
bastante independéncia, mostrando preferencia por livros e revistas escritos para
criancas mais velhas; frequentemente demonstram grande prazer na atividade
intelectual; apresentam capacidades bem desenvolvidas de abstragdo, de
conceituacao e de sintese; podem rapidamente perceber semelhancas, diferencas e
anomalias; frequentemente abordam um material complexo, dividindo-o em seus
componentes e analisando-os sistematicamente.

Caracteristicas de pensamento criativo: Segundo Vidal apud Stein (1975) os
individuos criativos tém uma percepcao intuitiva aberta e nédo julgadora; formacao
acidental de conceitos; curiosidade aliada a um alto nivel de inteligéncia; senso de
humor; grande sensibilidade estética; gosto pelo risco; fortes interesses simbolicos.
De acordo com Kneller (1976 apud Novaes, 1979) o individuo criativo pode ser
inconformista; humorista; originalidade; capacidade de elaboracéo; persisténcia e
dedicacéo; malabarismo intelectual; flexivel.

Segundo Stein (1975), um dos componentes fundamentais do ato criativo é
a independéncia e, por este motivo, o individuo excepcionalmente criativo apresenta
forte senso de liberdade para com os seus atos; ele ndo admite relacdes de
dependéncia para com 0S outros.

Ja Torrance (1969) observa que o problema fundamental do individuo
criativo consiste em aprender a enfrentar a desconformidade que resulta da sua
divergéncia. Isto leva a dificuldades diversas relacionadas a como lidar com as
pressdoes sociais sendo-se uma pessoa fortemente original e quase que
compulsivamente inovadora.

As caracteristicas descritas anteriormente podem se manifestar de forma
construtiva, favorecendo a aprendizagem e boas socializagdes interpessoais, como
podem se manifestar de forma dificultadora, delimitando as rela¢des interpessoais e
sendo, dificeis e dolorosas. Ocorrendo intolerancia, e falta de compreensao por parte
dos colegas bem como o aluno ser considerado “diferente” pelos professores. Essas
situacdes pode levar o aluno para o isolamento e posteriormente exclusdo do grupo
social.

Para Gama (2006), a superdotagcdo em criangas e adolescentes, €
composta por trés fatores: precocidade ou talento; pensamento divergente (criativo

e/ou critico) e dedicacdo obstinada a determinadas tarefas.
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“A precocidade esta sempre relacionada ndo ao comportamento ou forma
de pensamento propriamente ditos, mas, a idade em que estes sé@o exibidos [...]"
(GAMA, 2006, p. 65). Assim as criangas precoces apresentam um desenvolvimento
acima da média superando o nivel esperado para sua idade, sendo prematuro em
qualquer area do conhecimento, como exemplo: Uma crianga que |é antes dos
quatro anos de idade.

Depois vem o prodigio, refere-se aquelas criangas que, em uma idade
precoce até os dez anos demonstram um desempenho ao nivel de um profissional
adulto em algum campo cognitivo especifico, ou seja, crianga com habilidades
extremas, capaz de desempenhar tdo bem quanto um adulto, 0 que parece
contrariar a ordem normal da natureza, podendo vir a causar desconforto e
estranhamento, como exemplo: Mozart, que com trés anos de idade j& tocava piano
maravilhosamente bem, superando qualquer profissional adulto.

O Génio também pode ser uma classificacdo de acriangas com altas
habilidades/superdotacéo, sendo, caracterizado como génio aquele que transforma
um campo de conhecimento com consequéncias fundamentais e irreversiveis a
partir de estudos e pesquisas buscando conhecimentos e deixando grandes
contribuicdes para a sociedade, é aquele que, além de deixar sua marca pessoal no
seu campo de atuagdo, leva as pessoas a pensarem de forma criativa e diferente.
Para a comunidade cientifica, o uso do termo “génio” deve ser resguardado para
descrever apenas aquelas pessoas que deram contribuigcbes originais e de grande
valor & humanidade. Os génios s@o os grandes realizadores da humanidade que
mudaram os paradigmas de um tempo, aqueles cujo conhecimento e capacidades
sdo incrivelmente excepcionais e Unicos. Como exemplos podem citar: Einstein,
Freud, Leonardo da Vinci. Que dentro de sua é&rea de atuagdo e pesquisa
contribuiram para o desenvolvimento da sociedade atual.

Segundo Gama (2006), uma crianga capaz de tocar violino aos sete anos,
com a competéncia de um mauasico; resolver problemas algébricos aos nove ou
comegar a falar por volta dos trés ou quatro meses de vida, esté sujeita a rejeicao
daqueles que a cercam por conta da ndo compreenséo de seus feitos.

Entre estas criangas precoces, “algumas v&o apresentar outras
caracteristicas de superdotacdo quando mais velhas, outras ndo”. (GAMA, 2006, p.
60).
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O pensamento divergente, outro fator da superdotacdo segundo Gama, é
representado pela “capacidade de pensar respostas novas, de dar solugdes
diferentes para problemas abertos” enquanto que o pensamento convergente almeja

encontrar “a resposta certa, aquela que foi definida a priori”.

Na verdade, a distincdo entre pensamento criativo e
pensamento critico é apenas uma forma de diferenciar alunos
superdotados que dao preferéncia a criacdo de produtos novos
— pinturas, musicas, coreografias, textos literarios, poemas, etc.
— daqueles que dao preferéncia a resolucdo de problemas —
matematicos, cientificos, ou outros — que n&o implicam no
surgimento de um produto na concep¢ado mais corriqueira da
palavra [...]. (GAMA, 2006, p. 72-73)

Para Renzulli (1978, p. 182), as caracteristicas para identificar uma
superdotacao sao: habilidade acima da média; comprometimento com a tarefa; e
criatividade. Para ele, o conjunto dessas trés caracteristicas define um superdotado,
e a presenca isolada de qualquer um destes tragos nédo seria suficiente para definir a
superdotacdo, pois € na interligacdo entre os trés que se encontra a produgdo ou
criagao superior.

Assim a primeira é fundamental que manifesta a potencialidade superior em
todo e qualquer campo do desempenho humano e envolve duas dimensdes:
habilidades gerais: incide na aptidao de processar e apreender informacdes, agregar
experiéncias que resultem em respostas apropriadas e adequadas a novas
situacdes e na capacidade de se engajar as experiéncias abstratas e, habilidades
especificas: constituem-se na habilidade de adquirir conhecimento, pratica e
agilidade para atuar em uma ou mais atividades de determinadas areas do saber e
fazer; A segunda caracteristica descrita pelo autor relaciona-se ao direcionamento
especifico de atuagdo na realizacdo de tarefas o aluno apresenta algumas
caracteristicas no envolvimento com a tarefa: perseveranca, persisténcia, dedicacéo
e autoconfianga; A terceira envolve aspectos de: fluéncia, flexibilidade, originalidade
de pensamento, abertura a novas experiéncias, curiosidade, sensibilidade e
coragem para correr riscos. No entanto, essa caracteristica, deve-se ressaltar que, a
criatividade ndo estd somente relacionada & area artistica, mas também a qualquer
area que o aluno se interesse, acreditando-se que o seu desenvolvimento e a

motivacdo dentro no estudo de seu interesse ampliem as possibilidades deste ter
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sucesso, alto nivel de desenvolvimento. Ele acredita também que a superdotagéo
possa ser uma transi¢cdo. Observe na Figura 1 a descricdo do modelo dos trés anéis

por Joseph Renzulli:

ACIMA DA
MEDIA

FATORES DE s
PERSONALIDADE obia it COMPORTAMENTOS DE
' SUPERDOTAGAO

Figura 01- Modelo dos Trés Anéis
Fonte: Joseph Renzulli (1978)

Observando o quadro acima, pode se dizer que o individuo pode apresentar
algumas caracteristicas de altas habilidades decorrente do meio e do estimulo ao
qual vive. Mas para ser classificado como um superdotado ha uma combinagéo de
fatores e caracteristicas que o define como um superdotado, ou seja, 0 aluno precisa
ter associacbes de habilidades: Criatividade; Habilidade acima da média e
comprometimento com a tarefa.

Segundo Renzulli e Reis, 1997: “A superdotagdo emerge ou “se esvai” em
diferentes épocas e sob diferentes circunstancias da vida de uma pessoa; assim, 0s
comportamentos de superdotacdo podem ser exibidos em certas criangas (mas nao
em todas elas) em alguns momentos (ndo em todos os momentos) e sob certas
circunstancias (e ndo em todas as circunstancias de sua vida).

De acordo com Freitas e Pérez (2010) a habilidade acima da média, um dos
componentes da superdotagdo, s6 pode ser identificada investigando o contexto no

qual a crianca esta inserida com as demais criangas da mesma realidade.
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A habilidade acima da média pode ser detectada tendo como
referéncia um grupo homogéneo de pessoas (por exemplo, os
alunos de uma mesma turma escolar), da mesma faixa etaria e
aproximadamente da mesma origem socioecondémica (ja que
as oportunidades de expressdo das AH/SD estéo estreitamente
vinculadas ao contexto) (FREITAS, PEREZ, 2010, p.16).

Com base em diversos autores, Freitas e Pérez (2010, p.17) destacam boa
parte das caracteristicas mencionadas quando se trata de pessoas com AH/SD:
precocidade, gosto e nivel elevado de leitura; interesses variados e diferenciados;
tendéncia a se associar com pessoas mais velhas; assincronismo; preferéncia por
trabalhar ou estudar sozinhos; independéncia; autonomia; senso de humor refinado;
sensibilidade estética muito desenvolvida; elevada capacidade de observacao;
lideranga; gosto e preferéncia por jogos que exijam estratégia.

Gardner (1991) prop6s uma nova forma de considerar a inteligéncia, ou
dotagcdo, através de uma teoria que tem sido mencionada como a teoria da
inteligéncia multipla. Como se pode perceber, a concepcédo de inteligéncia foi se
ampliando no decorrer do tempo, com implicagbes importantes para a prética
educacional, e mais especificamente, para a pratica pedagdgica do professor, em
sala de aula, especialmente no que se refere a identificagdo das necessidades
educacionais especiais do aluno e ao seu ensino.

Para Gardner (1991) criancas superdotadas dispdem de um alto nivel de
inteligéncia de padréo cru, ou seja, possui potencialidades, mas necessitam ser

trabalhadas, desenvolvidas e aperfeicoadas.

Gardner acredita que estas criangas, quando expostas a
conteldos especificos das inteligéncias nas quais tem
potencial, bem como tém oportunidades para explorar tais
conteldos, possuem verdadeiras chances de se tornarem
excepcionais em campos de atividade que dependem das
inteligéncias em questédo. (GAMA, 2006, p. 40)

Porém, Cupertino (2008), alerta para a impossibilidade de estabelecer formulas para
0 reconhecimento das caracteristicas que representem a existéncia de altas
habilidades e superdotagcdo, o que demanda um olhar atento sobre a crianca.

Mesmo porque, uma crianga talentosa néo deixa de ser uma crianga e por isso, pode
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apresentar condutas tipicas de sua faixa etaria mesmo que contrastantes com suas
habilidades. Landau (2002) acredita que a Unica caracteristica que distingue a
crianga com altas habilidades e superdotagéo das demais, € o talento. Segundo ela,
este talento surge “da capacidade de adquirir conhecimento, desenvolver
habilidades e compreender a experiéncia” (GAMA, 2006, p.41). Mas ressalta que
esta crianga necessita de incentivo, pois caso contrério, pode desistir ou voltar seu

talento para fins destrutivos e antissociais.

3.3 DESENVOLVIMENTO PESSOAL E SOCIAL

O estereotipo do superdotado como um individuo pélido e fragil ndo poderia
estar mais distante do fenbmeno observado. Diversos estudos tém demonstrado n&o
haver qualquer diferenga significativa no biétipo dos superdotados em relagdo ao
dos demais individuos. E possivel que esta ideia tenha sido assimilada devido ao
fato de que muitas criancas excepcionalmente bem dotadas costumam estar
adiantadas em anos escolares em relagdo aos colegas de mesma idade, 0 que as
faz parecerem menores do que as outras por serem comparadas com criangas um
ou dois anos mais velhas (SOUZA, 2004).

Os superdotados estéo inseridos nas classes comuns. Muitas vezes, passam
despercebidos. Ha alunos que, embora superdotados, tem rendimento escolar
inferior, pois, frequentemente, manifesta falta de interesse e de motivagéo para os
estudos académicos e para a rotina escolar, ou ainda, por ndo se ajustarem aos
colegas de classe, o que podem desencadear problema de aprendizagem e de
adaptacao escolar (HOLETZ, 2004).

O que poucas pessoas sabem é que as criancas superdotadas nem sempre
sdo bem sucedidas. Se a inteligéncia privilegiada as ajudam a compreender mais
facilmente problemas e situagbes, a falta de orientacdo pode atrapalhar o
desenvolvimento psicoldgico e criar uma barreira para a inser¢éo social, pois, apesar
da mente répida, para o bom desenvolvimento emocional, essas criangas precisam
das mesmas coisas que as outras as vezes em maior quantidade como

compreensao, sentimento de pertencer ao grupo e nem sempre iSSO ocorre, pois,
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primeiro lugar, elas sao diferentes do grupo e percebem isso rapidamente; depois, a
superdotagcdo pode provocar desconforto nas pessoas que se relacionam com a
crianca, até mesmo sentimento de inferioridade, e isso pode prejudicar o
relacionamento.

Segundo Lézaro (1981), tanto a negagdo da superdotacdo por parte dos
adultos quanto & exibicdo das suas habilidades sé@o prejudiciais e tenderdo a criar
problemas na area emocional e social. E tdo perigoso exigir desempenho excessivo
de um superdotado quanto subestimar sua capacidade. O filho superdotado podera
ser um obstéculo & auto-imagem dos seus pais, podendo acarretar comportamentos
inadequados de ambas as partes.

Alguns superdotados passam por dificuldades na interagdo social. Muitas
vezes procuram a companhia de pessoas mais maduras, na tentativa de encontrar
parceiros com o mesmo nivel intelectual ou 0 mesmo tipo de interesses. O medo de
ndo ser aceito, especialmente na adolescéncia, pode leva-lo a ansiedade e a um
maior envolvimento com atividades individuais. Por outro lado, algumas criangas
superdotadas precisam de um ambiente solitario, talvez mais do que as outras
criangas, para satisfazer seus interesses pessoais. Os pais precisam compreender e
aceitar essa necessidade, desde que néo prejudique o desenvolvimento da crianca.

Segundo Hurlock (1964 apud Novaes, 1979), uma crianga superdotada é
frequentemente encarada como uma ameaca pelos companheiros, pois, ela pode
fazer com que padrdes de trabalho de classe passem a ser mais rigorosos e o
professor passe a esperar mais dos alunos. Alguns até chegam a negar seu
potencial com medo de serem discriminados.

Quando o superdotado traz a sala de aula suas experiéncias, passa a ser
percebido como o diferente, o que atrapalha a aula e ndo deixa o professor ensinar o
conteddo. Pouco a pouco, em vez de serem estimulados, este potencial, esta
curiosidade, sua expressdo, seus pensamentos e sentimentos s&o inibidos. A
consequéncia pode ser o fechamento, negagéo de si ou a agitagcao (PRISTA, 1992).

Na Escola, se nosso ensino fosse voltado as reais necessidades do grupo, a
criatividade, a situagcdo do superdotado seria menos preocupante. Ele estaria
produzindo, ndo apenas reproduzindo e se entediando em sala de aula. Estariam
entre seus colegas, superdotados ou ndo, sendo respeitado em seu estilo de pensar
e aprender, recebendo atendimento de enriquecimento nas areas que desejasse
(PRISTA, 1992).
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3.4 O PAPEL DA ESCOLA NA INCLUSAO DOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES E SUPERDOTAGCAO

A Inclusdo Escolar ainda € uma inovagdo no Brasil, se iniciando a partir da
década de 90, pelo desenvolvimento de um novo modelo democrético de educacéo
e pela formulagédo de leis para fundamentar e exigir que todas estas ideias e
conceitos fossem postos em pratica. Essas novas Leis refletiu em exigéncia de
mudanca dos sistemas educacionais j& existentes. Dentre estas mudancgas,
buscava-se exatamente desfazer com um modelo educacional excludente, por
ignorar as diferencas de seus alunos e, ndo elaborar nenhuma metodologia
pedagdgica educacional para dar conta dos mesmos.

De acordo com Carvalho (p.36):

O conceito de escolas inclusivas pressupde uma nova maneira
de entendermos as respostas educativas que se oferecem,
com vistas a efetivacdo do trabalho na diversidade. Esta
baseado na defesa dos direitos humanos de acesso, ingresso e
permanecia com sucesso em escolas de boa qualidade (onde
se aprende a aprender, a fazer, a ser e a conviver), no direito
de integracdo com colegas e educadores, de apropriacdo e
construcdo do conhecimento, o que implica, necessariamente,
em previsdo e provisdo de recursos de toda a ordem. E mais,
implica, incondicionalmente, na mudanca de atitude frente as
diferencas individuais, desenvolvendo-se a consciéncia de que
somos todos diferentes uns dos outros e de nos mesmos,
porque evoluimos e nos modificamos.

Nesse sentido, a escola inclusiva prevé, portanto, uma reorganizagcdo da
educacdo procurando providenciar estratégias e métodos para que possa se
concretizar o atendimento as criangcas com necessidades especiais. E assim ocorre
de forma igualitaria a incluséo escolar em todas as instituicdes de ensino.

De acordo com a Declaragéo de Salamanca (1994, p.15):

[...] as escolas devem acolher todas as criangas com suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncias e criancas
bem dotadas, criangas que vivem nas ruas e que trabalham
criancas de populagbes distantes ou némades, criancas de
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minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

Percebe-se, no entanto, que a instituicdo escolar possui um papel tanto
quanto acolhedor dentro dessa proposta de educacéo inclusiva, propiciando aos
alunos com necessidades especiais 0 acesso igualitario a rede regular de ensino.
Entretanto, a sociedade escolar ainda ndo esta adequadamente preparada para que
haja a inclusdo total nos estabelecimentos de ensino regular, podendo haver
algumas lacunas. Assim nota-se que o papel da escola deve priorizar as politicas
escolares, reconhecendo e considerando sua clientela em sua diversidade. O papel
da escola também esta em subsidiar a elaboracdo de propostas pedagdgicas
inclusivas, e principalmente ofertando programas de formagédo continuada para
professores, e dessa maneira se dard uma melhor aprendizagem atendendo e
priorizando as necessidades e especificidade de cada aluno de forma individual.

Segundo a Declaragéo de Salamanca (1994 p. 11-12):

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em
todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que
apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos
varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias
pedagdgicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagao
com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola.

Sendo assim, compreendemos que a escola deve adequar seu curriculo
buscando atender sua clientela dentro de suas necessidades, e priorizando a
preparacdo de seus profissionais da educacdo para que haja 0 processo inclusivo
adequado, ficando claro que todos os alunos os alunos com necessidades
educacionais especiais, em especial os superdotados, ndo possam sofrer com a
excluséo, pois, ja estdo amparados pela legislacdo ha algumas décadas, como o
artigo 9° da LDB de 1971, Lei 5691/71, (Brasil, 1995, p.09), que diz que “os

superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
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fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo”, premissa reiterada na LDBEN
de 1996 (Pérez, 2004).

Com isso, os alunos com altas habilidades e superdotados, amparados,
portanto, pela legislacdo brasileira, necessitam de ac¢des diferenciadas a fim de
garantir o seu desenvolvimento escolar. No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei 9394/96 (Brasil, 1996) aponta que tais alunos sejam
atendidos em classes comuns da rede publica de ensino.

Portanto as mudancas s&o fundamentais para que ocorra a incluséo, mas
exige esfor¢co de todos, possibilitando que a escola possa se mostrar como um
ambiente de acolhimento e um clima socio afetivo chegando & construgcdo de
conhecimento e valorizacdo de habilidades e potencialidades, deixando de existir a
discriminacéo de idade e capacidade.

No entanto, a educacdo deverd ter um carater amplo e complexo,
favorecendo a construgdo a do conhecimento ao longo da vida, e todo aluno,
independente das dificuldades e necessidades especiais, poderd beneficiar-se dos
programas educacionais, desde que sejam abertas as oportunidades adequadas
para o desenvolvimento de suas potencialidades. Isso exige do professor uma
mudanca de postura além da redefinicdo de papeis que possa assim favorecer o
processo de incluséo.

Quem aceita o processo de inclusdo também acredita que todas as pessoas
com necessidades especiais possuem possibilidades de se desenvolver e se
integrar no convivio com demais pessoas “ditas normais” e assumir seu papel de
cidaddo. A escola inclusiva deve além de acolher essas pessoas e dar
oportunidades de ter uma educagdo de qualidade, integrando esse aluno a

sociedade.

3.5 O PAPEL DO DOCENTE

Hoje no Brasil, a crianga com necessidades educativas especiais tem
garantido por lei seu acesso ao ensino regular, podendo esse necessitar da

diferenciagéo curricular para alguns casos.
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As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educac¢do Bésica
(Ministério da Educacgédo, 2001) apresentam algumas vantagens do atendimento ao
superdotado e uma politica que valoriza sua habilidade especifica. Segundo as
Diretrizes, altas habilidades e superdotacdo referem-se a alunos com “grande
facilidade de aprendizagem que os leva a dominar rapidamente os conceitos, 0S
procedimentos e as atitudes e que, por terem condigdes de aprofundar e enriquecer
esses conteldos deve receber desafios suplementares em classes comuns, em sala
de recursos ou em outros espagos definidos pelos sistemas de ensino, inclusive para
concluir, em menos tempo, a série ou etapa escolar.” (p. 39).

Outros fundamentos legais estdo nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacéo Baésica, instituida pela Resolugéo n° 02 de 11 de setembro de
2001. Esta Resolugéo define, no Art. 3°, a Educacao Especial como a modalidade de
educagédo escolar “(...) assegura recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos”;

Sobre o papel do docente Carvalho (p.137-138), nos relata:

O mundo em que vivemos exige que o0s educadores
desempenhem papéis que vdo muito além de transmitir
conhecimento e cultura. Assim, nesta fase de evolucéo
histérica de paradigmas, nao podemos nos limitar a repensar a
educacdo especial, como se sua inexisténcia pudesse
solucionar todos os problemas das escolas. A proposta
inclusiva requer outro tipo de mudancas, muito mais ampla,
envolvendo a educacdo como um todo.

Dessa maneira, pressupde-se que o docente deve tragar objetivos no qual
cria um ambiente propicio para o desenvolvimento do aluno, encorajando-o a
desenvolver ideias e agbes, apoiando-o constantemente no seu fracasso ou
progresso. Sabatella e Cupertino (2007) relatam que os educadores possuem a
responsabilidade de modificar os padrbes de educacgéo e, dessa forma, elevar os
padrdes de ensino de todos os alunos, ja que na sua busca por novas metodologias
para atender os alunos superdotados, podera, na maioria das vezes, aplicar tais

metodologias aos demais alunos. Segundo Sabatella e Cupertino (2007,p.79):
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Ao buscar informacgdes sobre métodos inovadores de ensino e
procedimentos indicados para alunos com  altas
habilidades/superdotados, os professores aprenderdo melhores
técnicas de planejamento e implantacdo de estratégias
adequadas, afetando a escola como um todo.

Nesse sentido, o professor se compde como a pessoa dinamica capaz de
impulsionar o desenvolvimento dos alunos e a interagdo tanto no aspecto escolar
quanto no aspecto social, pois, um professor dedicado e preocupado com a
aprendizagem dos seus alunos, busca aprendizado e capacitagdo para que seu
trabalho se desenvolva de forma a oferecer uma aprendizagem eficaz e direcionada
as necessidades de cada um, proporcionando melhor integragdo e socializagéo
entre os envolvidos.

E recomendavel, segundo Alencar (2007), que cada professor reflita a
respeito do que poderia fazer no sentido de operacionalizar os seus objetivos na sua
pratica docente, tais como: Ajudar o aluno a desenvolver a0 maximo 0s seus
talentos e habilidades; Fortalecer um autoconceito positivo, propiciando experiéncias
de sucesso para todos os alunos e fazendo com que eles percebam os seus "pontos
fortes"; Ajudar o aluno a desenvolver bons habitos de estudo; Incrementar a
motivacdo do aluno, utilizando estratégias diversas para despertar e alimentar o
interesse, e mesmo a expansdo dos interesses do aluno; Respeitar o ritmo de
aprendizagem do aluno; Incrementar um clima de aprendizagem que faga com que o
aluno se sinta valorizado, respeitado e estimulado a dar o melhor se si.

Priorizar também a dimens&o afetiva (sentimentos e valores) além de
contribuir para o desenvolvimento social do aluno e a educacgé&o do carater; Propiciar
condi¢gdes mais favoraveis ao desenvolvimento do potencial criador de cada aluno,
tanto pelo fortalecimento de tragos de personalidade que se associam a criatividade,
como autoconfianga, iniciativa, flexibilidade, persisténcia, quanto encorajando e
possibilitando o exercicio do pensamento criativo; Criar estratégias instrucionais que
encorajem o estudo independente do aluno e a investigagdo no contexto do
conteddo especifico do curriculo que estiver sendo tratado e; Permitir uma
aprendizagem mais profunda em tépicos selecionados pelo aluno em &reas

especificas de estudo.
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No entanto, alguns docentes se fecham no conformismo ou medo de
trabalhar com o diferente no qual o aluno superdotado acaba se transformando em
uma ameaga para sua pratica pedagodgica. Por esse motivo, Holetz (2004) cré em
um professor valorizador e incentivador das habilidades do aluno superdotado, que
desenvolva o seu potencial, ao invés de apenas conviver com ele, estabeleca um
método de cooperacgdo pelo qual o aluno expresse suas ideias, coloque seu ponto
de vista, faga perguntas e traga mais conhecimento para a sala de aula.

Para a crianga com necessidades educativas especiais, ndo importa o qual o
nivel de comprometido um governo possa ser com relagdo a incluséo e quais sdo o0s
projetos criados por ele, e sim suas experiéncias vividas diariamente em sala de aula
dentro do contexto escolar. No entanto, as formas através das quais as escolas
promovem a incluséo e previnem a exclusdo constituem o cerne da qualidade de

viver e aprender experimentado por todas as criangas.

3.6 O PAPEL DA FAMILIA

A familia € o primeiro contato social que o individuo faz logo ao nascer, essa

interacdo homem e meio se torna muito importante para o desenvolvimento social do
ser humano. Além disso, a familia € a transmissora dos valores culturais, sociais e
conhecimentos em geral ao longo do tempo.
Assim, um ambiente familiar do superdotado, para Winner (1998), rico em estimulos
e experiéncias € propicio para o seu desenvolvimento. Para que isso seja possivel,
uma familia que conta com um membro superdotado, o centro das a¢fes familiares
aliado a constante interacdo como perguntando e respondendo questdes de
interesse dos filhos, levando problemas I6gicos, incentivando a leitura e, sobretudo,
interagindo com este para um bem comum.

Segundo Aspesi (2007. p.31)

A interacdo entre a familia e um membro com altas
habilidades/superdotacdo deve ser sempre considerada como
uma via de mao dupla, visto que a familia € um ambiente de
interacéo e influéncias bidirecionais. Por um lado, a familia se
apresenta como terreno fértii para o desenvolvimento das
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potencialidades dos filhos, por outro ela vai adquirindo
caracteristicas a partir da propria demanda dos filhos ou
membros.

As familias de superdotados sé@o preocupadas para com os filhos, ou seja,
propiciam todo um aparato para garantir um ambiente saudavel ao seu
desenvolvimento, pois € primeiramente dentro do ambiente familiar que aparecem os
primeiros sintomas ou altas habilidades. No entanto, alguns pais enxergam somente
a superdotacao dos seus filhos criando, desse modo, muitas expectativas em torno
do filho, isso sem contar a excessiva exposicdo e atitudes de pressdo que,
possivelmente, provocardo desgastes no campo emocional e um futuro de
infelicidade para seus filhos.

Assim percebe-se que a familia € o primeiro contato com o mundo dos filhos,
dentre eles o superdotado, assim, quando recebem ou percebem que seus filhos
possuem necessidades especiais mudam o seu ritmo de vida, procurando
alternativas que possam incluir, estimular estabelecendo um ambiente favoravel a
aprendizagem e ao desenvolvimento das habilidades dessa crianga. No entanto,
diante da necessidade, o mais importante a fazer € a familia buscar ajuda
especializada, e se inteirar de fato o assunto, buscar atendimento adequado e de
qualidade estabelecendo um relacionamento familiar em que prevaleca o amor e a
afetividade como coloca Silverman (1993 apud Delou, 2007. P. 59): “superdotacéo é
uma questdo familiar... € uma qualidade da familia ao invés de uma qualidade que
diferencia a crianca do resto da familia”.

E inegavel que a familia tem papel importante no desenvolvimento de uma
crianga superdotada, no encorajamento, na estimulacdo, no aspecto afetivo, dentre
outros, e, também, & imprescindivel apontar o ambiente escolar como um dos
provedores do desenvolvimento dessa crianga. Professores, coordenadores,
diretores, enfim, toda a equipe escolar, na busca por uma pedagogia cada vez mais
adequada as caréncias desses alunos.

No entanto, muitos autores desenvolvem os temas familia e escola de uma
forma separada, autores fazem mencdes a escola e a familia como tendo lugares e
papéis diferentes no processo educacional.

Por conta disso, se comentara sobre a relagdo desses atores que, por sua
vez, se complementam, estabelecem um eixo de informag¢des sobre o filho/aluno

superdotado com o intuito de enriquecer e somar experiéncias.
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A parceria entre familia e a escola deve ser estabelecida por
meio de contatos abertos, francos e honestos, de modo que os
dois lados tenham, em comum, o0 objetivo de oferecer... as
melhores oportunidades de desenvolvimento de seu potencial,
facilitando o prazer pela aprendizagem (GAMA, 2007, p. 65).

Tal proposta, por sua vez, segundo a autora, se faz em um desafio no quais
se configuram diversos caminhos e respostas objetivando sempre os multiplos
caminhos para o desenvolvimento do aluno e suas habilidades. Porém, na relacéo
do aluno com este sistema, devem-se levar em consideragcdo as questbes
emocionais do primeiro, sabendo o que fazer diante do isolamento, do
perfeccionismo da amizade, dentre outros. Em suma, é necessério que se entenda
as necessidades desses individuos especiais, pois, muitos deles tém uma percepcéo
sobre o mundo e determinados anseios distintos dos demais em mesma idade.

Além do mais, o aluno superdotado necessita ao seu redor de pessoas
interessadas que, juntamente com ele, buscam cada vez mais melhores formas de
educacdo, atingindo todo o seu potencial. Nesse, ambiente propiciado pela familia e
escola, nas trocas de responsabilidades e de expectativa surgem lagos de confianga
que, sem sombra de duavidas, aumenta o desenvolvimento e os objetivos do
educando sdo mais facilmente alcancados. Em suma, os beneficios seréo sentidos
por todos os envolvidos: pais, profissionais da educagéo e, o maio beneficiado, o
aluno.

A identificacdo da presenca de altas habilidades e superdotagédo na crianga
faz se necessario a estimulagdo para o bom desenvolvimento das potencialidades
da crianga. Assim, os pais devem estar cientes em oferecer alternativas
estimuladoras que proporcione conhecimentos adequados, como: museus, feiras
cientificas, teatros e permitindo que elas agreguem conteddos.

E interessante que a crianca, seja estimulada dentro das trés inteligéncias: visual,
auditiva e cenestésica e tenha um ambiente adequado para seu aprendizado.

A medida que a crianga cresce suas habilidades v&o se desenvolvimento, é
interessante que a familia oriente e participe da vida e escolhas que essa crianga vai
optando para que possa escolher alternativas relacionadas as suas especificidades.
Grande parte das familias brasileiras ndo tem informag&do sobre a superdotacéo,

by

além de ter limitada possibilidade de oferecer a crianca com altas habilidades a
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estimulacdo de que ela necessita. A escola e os profissionais da educagdo podem
auxiliar as familias, informando e orientando quanto aos procedimentos a tomarem
com os alunos com altas habilidades e superdotacéo.

E inegavel dizer que a familia e a escola sdo fundamentais para o
desenvolvimento do superdotado, no entanto, inUmeros autores colocam a acéo
conjunta desses atores a afetividade. Nesse sentido, Shimma et al. (1995), refor¢cado
por Virgolim (2007), aponta que um desenvolvimento cognitivo nem sempre é
sinbnimo de um bom ajustamento afetivo. Sendo assim, um bom equilibrio afetivo,
aliado a um ambiente familiar e escolar propicio, se configura em maiores garantias
de sucesso, embora, muitos autores abordam essa conjuntura separadamente, ou
seja, que cognicdo estaria separada de afetividade.

Este fato, por sua vez, pode ser observado em muitas escolas no modelo
atual que, por sua vez, privilegiam mais o aspecto cognitivo em detrimento do afetivo
(RUIZ, OLIVEIRA, 2005).

Todavia, para Piaget (1977), a vida cognitiva e a vida afetiva s&o
inseparaveis, pois, toda agdo sugere uma estruturacdo e uma valorizacéo, ou seja,
ndo é possivel se desenvolver um raciocinio cognitivo sem vivenciar certos
sentimentos e, por conseguinte, ndo sera possivel desenvolver um sentimento
afetivo sem ter o minimo de compreens&o ou razao.

Por isso, Taile et al (1992 apud RUIZ, OLIVEIRA, 2005, p. 07) salienta que:

A afetividade seria a energia, 0 que move a acgdo, enquanto a
Razéo seria 0 que possibilitaria ao sujeito identificar desejos,
sentimentos variados, e obter éxito nas acdes. Neste caso, nao
ha conflito entre as duas partes. Porém, pensar a Razao contra
a afetividade é problematico porque entdo dever-se-ia, de
alguma forma, dotar a Razdo de algum poder semelhante ao
da afetividade, ou seja, reconhecer nela a caracteristica de
movel, de energia.

Partindo dessas premissas, Arantes (2002) comenta que o trabalho
educativo ndo deve considerar apenas o0 aspecto cognitivo ou racional pois, segundo
a autora, “alunos e alunas n&do deixam os aspectos afetivos que compdem a sua
personalidade do lado de fora da sala de aula”.

Dessa forma, a afetividade na sala de aula pode estar nas minimas coisas,

contudo, fazendo uma enorme diferenga no contato professor/aluno. A afetividade,
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assim, pode surgir através de um sentimento, uma atitude, um estado ou uma agéo,
ou seja, aparece segundo o contato entre seres humanos. Assim, o contato afetivo
dos professores cria vinculos com os alunos, pelo qual, estes se sentam confiantes,
se tornem amigos e, sobretudo, exprimam seus sentimentos e necessidades,
dinamizando, por ventura, o seu aprendizado, aumentando a sua auto-estima e
potencializando o aproveitamento de suas habilidades (RIBEIRO et al., 2005).
Ferrando et al. (2005), cujos esforcos se concentraram em torno da

BN

inteligéncia emocional relacionada a superdotacdo, utilizaram véarios modelos
tedricos no sentido de trazer a tona a importdncia do tato afetivo de pais e
professores em relag&o aos filhos ou alunos superdotados.

Por conta disso, Ferrando et al. (2005), ao mostrar os resultados os modelos
de Meyer et al. (2001), pode verificar que os alunos superdotados que obtiveram
melhor resultado, sobre do ponto de vista emocional, tiveram, por conseguinte, uma
melhor organizagdo verbal e um melhor ajustamento emocional, principalmente
qguando verbalizaram sobre estas emogoes.

Em virtude disso, pode-se considerar que uma inteligéncia emocional é
principal para uma melhora no desempenho tanto cognitivo quanto verbal e social do
aluno superdotado. Desse modo, o professor e a familia devem estar centrados nos
alunos, dentre eles os superdotados, para que este tenha amor e prazer por

aprender e desenvolver-se, contudo, sem deixar de lado uma infancia normal e feliz.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Hoje, percebe-se que a escola ndo pode viver sem a familia e a familia ndo
pode viver sem a escola. A escola deve se conscientizar de que é uma instituicao
afetiva que complementa a familia. Sem essa consciéncia, criaremos sujeitos que
aprenderi, mas ndo sabem usar o que aprenderam porque estdo afetivamente
empobrecidos. A crianca so vai gostar da escola quando houver afetividade, quando
sentir que cuidam e compreende ele em suas particularidades.

Os pais de um superdotado precisam ser claros com seu filho, explicando que
ele tem um talento especial, mas que nZo é melhor do que os outros. E importante
ressaltar que no grupo social é a diversidade de talentos que traz a diverséo e o
desenvolvimento e que cada pessoa tem uma contribuigéo valiosa a dar. Ele precisa
ter a certeza de que seus pais o compreendem e de que podera falar quando quiser
sobre suas dificuldades. Dessa forma a familia o ajudard a desenvolver uma boa
autoestima independente de sua habilidade.

Estimular a convivéncia, socializacdo e interacdo com outras criangas,
encontrando amigos capazes de desenvolver e compartilhar determinadas
atividades e descobrindo os talentos complementares dos outros, também faz parte
do papel dos pais e da escola.

O atendimento especializado nas escolas cumpre uma fungéo extremamente
importante: o de conscientizar as pessoas com altas habilidades e superdota¢do do
valor de seus tracos e peculiaridades, para que elas lutem por seu pleno
desenvolvimento e por seu engajamento no grupo social, e para que desejem
compartilhar os frutos da sua habilidade com seus companheiros de vida.

Além disso, a escola ndo deve ser s6 um lugar de aprendizagem, mas
também um campo de agdo no qual havera continuidade da vida afetiva. A escola
que funciona como “casa” para o aluno podera desempenhar o papel de parceira na
formacdo de um individuo no todo, garantindo seu desenvolvimento afetivo,
emocional e acima de tudo cognitivo, trabalhando suas habilidades e desenvolvendo
as competéncias.

A existéncia de uma alianca entre pais e professores é altamente produtiva e

eficaz. Ambos devem agir em conjunto. A prépria escola precisa mostrar coeséo e
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transparéncia, trabalhando em equipe, entre si, e em relagdo a familia de seus

alunos.
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