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RESUMO

SILVA, Ivanir Gomes. Os desafios da escolarizagdo da criangca com defici  éncia
na pré-escola. Monografia de Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino. Orientadora: Professora Maria Fatima Menegazzo Nicodem, Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Medianeira-PR, 2012

O presente trabalho tedrico e de pesquisa objetivou trabalhar com o tema da
escolarizagdo pré-escolar da crianga com deficiéncia, identificando as caracteristicas
histdricas que permeiam esse processo tanto na Educacéo Infantil como o histérico
educacional da crianca com deficiéncia para que pudéssemos analisar esses
reflexos na atualidade. Neste sentido, torna-se necessario que facamos uma breve
analise das condicoes de vida e de estudo desses sujeitos. Posteriormente,
levantaremos as possibilidades presentes, as abordagens e praticas pedagdgicas
necesséarias para uma inclusdo que desenvolva de fato o ensino/aprendizagem
dessa crianca ainda nos primeiros anos de vida — a pré-escola.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Crianga com deficiéncia. Ensino na pré-escola.



ABSTRACT

SILVA, lvanir Gomes. The challenges of schooling of children with disab ilities in
pre-school. Monograph of Specialization in Education: Teaching Methods and
Techniques. Advisor: Teacher Maria Fatima Menegazzo Nicodem, Federal
Technological University of Parana. Medianeira -PR, 2012.

This theoretical work and research aimed at working with the theme of pre-school
education of children with disabilities, identifyng the historical characteristics that
permeate this process both kindergarten and educational background of childrean
with disabilities so that could analyze these reflections today. In this sense, it
becomes necessary to make a brief analysis of the conditions of life and study these
subjects. Later, raise the present possibilities, approaches and pedagogical practices
needed to develop an inclusion that the teaching/learning of the child still in the early
years oh life-prescholl.

Keywords: Schooling. Children with disabilities. Teaching preschool.
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1 INTRODUCAO

A atual discusséo sobre a escolarizacdo da crianca com deficiéncia na rede
regular de ensino, néo iniciou nessa década, € fruto de uma série de preocupacdes
gue vem sendo realizada, tanto por parte dos intelectuais, quanto por parte da
sociedade. Ao discutirmos a crianga com deficiéncia no ambiente escolar, pode-se
enfatizar que esta faz parte de algo muito mais abrangente, pois envolve a
escolarizacao da crianca na Educacdao Infantil, enquanto direito.

Contudo, podemos observar, que tanto os estudos e debates sobre novos
modelos e processos na Educagdo Infantil, como a educacdo de criangas com
deficiéncia, tem avancado em nosso pais, porém sao insuficientes. Os avancos na
Educacao Infantil ndo se deram concomitantemente com o progresso da educacao
das criancas com deficiéncia. Até pouco tempo atrds, poderiamos dizer que se
tratava de duas buscas distintas. Uma coisa era a luta pela valorizagao da Educacgao
Infantil enquanto direito, outra era a luta pelo ensino das criancas com deficiéncia e
a busca por um modelo educacional de qualidade.

Somente na década de 90, com a homologacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional LDB 9394/96, que a Educacao Infantil passa a ganhar
maior destaque em nosso pais, e é inserida nessa mesma Lei o direito a educacao
regular das criancas com deficiéncia (que anteriormente se dava em espacgos
‘especiais’).

Essa pesquisa busca compreender a escolarizagdo da criangca com
deficiéncia na Educacao Infantil (crechel), analisando como este espacgo escolar
esta organizado na escolarizacéo da crianca com deficiéncia, visto que este é o local
caracterizado como o primeiro contato da criangca no processo escolar, e muitas
vezes o inicio da sua socializacéo.

Assim, faremos uma abordagem histdrica acerca do atendimento a infancia
no Brasil, analisando os processos de transicdo sofridos neste nivel de ensino até
chegar a essa mudanca educacional prevista para os dias de hoje?, e como a escola

vem tratando esse novo modelo organizacional educativo.

! Conhecidos como Centro Municipal de Educacéo Infantil — CMEls.

% A partir da Constituicdo Federal de 1988.
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A Educacao Infantil € compreendida como a primeira etapa da educacao
basica, e nela se estabelece a base para a compreensdo da personalidade da
crianca. Esta na Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9394/1996) Art. 29°e 62°respectivamente:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (BRASIL,
1996).

No entanto, podemos observar que nem sempre houve essa preocupagao e
valorizacdo a essa etapa. Trés modelos se ‘destacaram’ no Brasil, antes de
chegarmos a esse conceito atual acerca da Educacéao Infantil, mas em suma, todos
baseados na ideia de cuidar, que visavam apenas promover um atendimento
compensatoério, no qual se propunha a preparar a crianga para seu ingresso na
escola formal, com o objetivo de sanar as deficiéncias das criancas, a fim de evitar
um fracasso futuro em sua escolaridade.

Nao muito diferente foi o processo educativo das pessoas com deficiéncia,
periodos em que nenhuma atencdo educacional Ihes era dadas, eram simplesmente
ignorados por serem considerados diferentes e consequentemente eram excluidos
da sociedade.

No sentido de dar alguma assisténcia a essas criangas, sao criadas as
instituicdes religiosas ou filantropicas que as acolhiam. Nas primeiras décadas do
século XX, com ao avanco da industrializacdo e das tecnologias, gerou muitas
mudancas sociais e descobertas cientificas, que contribuiram no esclarecimento
sobre alguns problemas congénitos, disfuncées sensoriais e disturbios mentais e
fisicos, que influenciaram significativamente no processo educativo das criancas
com deficiéncia — pelo menos no que se refere a insercéo, pois a partir dai que
escolas de Educacéao Especial foram fundadas.

Mas da criacdo das escolas especiais a inser¢cdo da crianca em rede regular
de ensino h& todo um processo histérico e politico a ser analisado. Contudo, vemos
muitos escritos sobre a inclusdo dessa crianga em rede regular de ensino na etapa
do Ensino Fundamental | e pouco encontramos sobre a insercdo e escolarizacéo

dessa crianca na Educacéao Infantil. Isso nos remete a pergunta se ha criancas com
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deficiéncia sendo incluidas nessa primeira etapa da educacgdo. E se h4, como esta
ocorrendo esse processo.

O presente trabalho de pesquisa teve como objetivo geral, analisar a
escolarizacdo das criancas com deficiéncia na Educacdo Infantil, buscando
compreender o processo de inser¢cdo dessa criangca Nno espacos pré-escolar
(creche). Como objetivos especificos, citam-se: analisar o processo histérico de

Educacao Infantil e das criancas com deficiéncia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Para compreendermos o processo de escolarizacdo das criangcas com
deficiéncia na Educacéao Infantil, torna se necessario que facamos uma retrospectiva
histérica da educacional desses sujeitos e reflitamos um pouco sobre a sua histéria e
seu convivio na sociedade. Dessa forma, para analisarmos a historia e a atualidade
dentro do objetivo discutir aqueles que consideramos 0s elementos teoricos
fundamentais para a compreensédo e interpretacdo dos elementos que norteiam a
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia hoje, duas correntes teoricas e filosoficas
inspirardo este trabalho, sdo elas: O Materialismo Historico-Dialético e a Teoria
Historico Cultural.

O Materialismo Historico-Dialético criado por Marx, contribuird para a
compreensdo da crianga como sujeito historico, uma vez que, a andlise do
materialismo desenvolvida por Vygotsky, compreende também a psicogénese.

Assim, analisaremos historicamente, socialmente e cognitivamente esse
processo.

Historicamente, podemos perceber que em todos os tempos e épocas,
pessoas nascem ou tornam-se pessoas com deficiéncia. A maneira de lidar com a
deficiéncia e o atendimento dado a estes, é que tem variado ao longo do tempo.

Contudo, a dificuldade em aceitar o diferente sempre existiu.

A humanidade tem toda uma histéria para comprovar como 0s
caminhos das pessoas com deficiéncia tém sido permeados de
obstaculos, riscos e limitacbes. Como tem sido dificl a sua
sobrevivéncia, desenvolvimento e convivéncia social.
(AMARAL,1994, p. 36)

Do abandono, rejeicdo, ao atendimento Educacional, muito se percorreu,
séculos de historia no que se refere a Educagédo Infantil para esses sujeitos.

O processo de construcdo de atendimento as pessoas com deficiéncia no
decorrer da histéria da humanidade foi tracado a partir de uma visdo que a
sociedade possui sobre 0 homem, resultando numa classificacdo de pessoas e suas
formas fisicas, imposta por um padrdo de normalidade. Em geral dispostas por
atitudes preconceituosa e discriminatéria em relacdo aos que apresentam alguma

diferenca fisica, sensorial e mental.
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De acordo com Mazzotta (1996) somente quando um “clima social”
apresentou condi¢des favoraveis, a sociedade comecou a mobilizar-se, em prol de
um atendimento as pessoas com deficiéncia, tendo em vista uma qualidade de vida
melhor aquelas pessoas, porém sem um direcionamento efetivo, ou com direitos

assegurados.

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas
portadoras de deficiéncia € atitude muito recente em nossa
sociedade. Manifestando-se através de medidas isoladas, de
individuos ou grupos, a conquista e o reconhecimento de alguns
direitos dos portadores de deficiéncia podem ser identificados como
elementos integrantes de politicas sociais, a partir de meados deste
século. (MAZZOTA , 1996, p.15).

Ou seja, se inserir educacionalmente € algo novo, imagine inserir
educacionalmente na Educacéo Infantil. Assim, esse novo modelo organizacional
educativo exige alteracdes tanto na estrutura pedagogica quanto fisica da escola.
Contudo, o espaco escolar também tem que ser visto como espago de todos e para
todos. Exige também, conhecimento acerca do universo da crianga, principalmente
sobre o seu desenvolvimento.

A educacéo inclusiva é uma questédo de direitos humanos, ja garantidos por
lei. Cabe, portanto, a escola desenvolver o sistema educacional, sem excluir,
discriminar ou segregar essas pessoas.

Qualquer pessoa, crian¢a ou ndo, com ou sem deficiéncia, independente de
suas condi¢Bes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais tem necessidade e
possibilidade de conviver, interagir.

Ha sinais de mudanca sim. No entanto, a Educacéo Infantil, ndo sé de
criancas com deficiéncias, mas de todos 0s sujeitos, tanto os que nela estédo
inseridos, quanto aos que infelizmente ainda se encontram a margem, continua
sendo uma situacao educativa complexa.

Como a escola de Educacédo Infantil € considerada o espaco onde 0s
primeiros processos educativos/pedagogicos sdo construidos. Quando a escola
produz (por meio do educador) um espaco de ensino-aprendizagem, deve pensar na
coletividade e na especificidade de seus educandos, e estar preocupada também
em proporcionar momentos de prazer, de lazer e de constru¢cdo do ladico com a

crianca nesse espaco escolar.
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Nos primeiros anos de vida da crianca a atividade® principal é a comunicac&o
com outra crianga, com o adulto ou com as pessoas mais proximas de seu entorno.

Assim, para as pesquisadoras Bondioli e Mantovani (1998), a presenca
humana no inicio da vida dessa crianca, se destaca em relacéo a outros objetos do
mundo da crianca. Dessa forma, sua insercdo e participagdo em um espaco
educativo proporciona avancgos significativos ao seu desenvolvimento.

O desenvolvimento da aprendizagem e o processo de construcdo do

conhecimento ndo se limita ao sistema biolodgico do ser, Para Vygostky:

[...] a convivéncia social é fundamental para transformar o homem de
ser biolégico a ser humano social, e a aprendizagem nas relagfes
sociais ajuda a construir os conhecimentos que dardo suporte ao
desenvolvimento mental. (VIGOTSKI, 1991, p. 23).

Ou seja, ndo € a deficiéncia que traca esse destino, mas sim a forma como
esse sujeito se relaciona com o ambiente, a partir das experiéncias que Ihe sdo
proporcionadas pelo seu entorno. Esse processo de aprendizagem e conhecimento
ocorre em toda crianga nos diversos momentos e situacdes, desde que o ambiente
seja favoravel a sua aprendizagem e ao seu desenvolvimento.

Boa parte do seu tempo, a crianca passa na escola. Nesse espaco, ela
também convive com as diferencas e, se compreendida como agente ativo no
processo, podera construir tanto sua identidade pessoal como seu referencial sdcio-
cultural. Isto ndo é diferente com a crianga com deficiéncia.

Leontiev, assim como Vygostky, acredita que o desenvolvimento humano é

um produto da experiéncia sécio-historica.

O que determina diretamente o desenvolvimento do psiquismo da
crianca é a sua prépria vida, o desenvolvimento dos processos reais
desta vida, por outras palavras, o desenvolvimento desta atividade,
tanto exterior como interior. E o desenvolvimento desta atividade
depende por sua vez das condigcbes em que ela vive. (LEONTIEV,
1978, p. 310).

% Na crianga, a atividade esta diretamente ligada as condi¢des concretas de vida por meio das quais
a crianca aprende, organiza seus processos psiquicos e se desenvolve. A atividade humana pode ser
identificada nos diferentes momentos do desenvolvimento humano como: a comunicacgéo, a atividade
com objetos, o jogo, o estudo e o trabalho. (LEONTIEV, 2001).
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O que significa dizer, que o0 espa¢o no qual a crianga convive, contribui
significativamente para o0 seu desenvolvimento. Para Oliveira (1992), “a
aprendizagem desperta processos internos de desenvolvimento que somente podem
ocorrer quando o individuo interage com outras pessoas” (OLIVEIRA, 1992, p. 33).

Disso decorre a importancia das relagbes sociais no desenvolvimento
psiquico da crianca, essas relacfes fornecem a base para uma educacdo que
contemple a diversidade, onde a crianca seja vista na sua totalidade, na
multiplicidade de suas rela¢cdes com os outros, na sua especificidade cultural, na sua
dimenséo histérica, ou seja, um processo de construcdo e reconstrugdo continua de
conhecimentos.

A concepcao de infancia transformou-se ao longo da histéria social para
atender necessidades humanas, redimensionada a partir de estudos sobre a
inser¢éo da crianga numa sociedade letrada, contribuicdo das areas de psicologia,
historiografia, sociologia, antropologia

Philippe Ariés (1981), um renomado estudioso da infancia e da familia,
preocupou-se nha pesquisa sobre registros de documentos diarios, iconografia,
tumulos e vocabulario de época para o delineamento de um histérico da crianca e da
familia. Seus escritos apontam que a ndo representacdo da infancia na vida adulta
significa o ndo estabelecimento de participagdo em atividades sociais conjuntas.

Conforme Zabalza (1998, p.19) “a histéria da infancia tem sido sempre a
historia da marginalizacdo (social, cultural, econémica, inclusive educativa). As
criangas precisaram sempre viver em um mundo que nao era seu, que nao estava
na sua medida”. Entretanto ndo se pode afirmar o abono total de representactes
sobre crianga numa perspectiva adultocéntrica.

Para Vygotsky (2000, p. 140) “a pesar de que en la formulacién cientifica
general sobre el nifio se ha desechado ya hace tiempo la idea de que el nifio se
diferencia del adulto unicamente por las proporciones de su cuerpo, por su volumen,
esta idea sigue existiendo en la psicologia infantil em forma encubierta” no qual
ainda persistem teorias que explicam o conceito de infancia como um fenémeno
puramente quantitativo de sobreposicao de experiéncias, e assim desconsideram a
importancia social da mediacdo como apresentacdo e apropriacdo desse mundo
culturalmente humano. O autor assinala as tentativas de correntes psicolégicas de

analogias do desenvolvimento infantil aos processos de crescimento das plantas.
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A historiografia da educagédo tem buscado ultrapassar os limites de
uma tradicdo que toma como ponto de partida exclusivamente o
interior do ambito educacional e escolar. A educacdo ndo seria uma
peca do cenério, subordinada a uma determinada contextualizacao
politica ou socioecondmica, mas elemento constitutivo da histéria da
producdo da vida social. A histéria da infancia assume uma
dimensdo significativa nessa perspectiva de alargamento de
horizontes, 0 que se torna mais nitido com o aprofundamento das
pesquisas sobre a histdria da educacédo infantil. (KUHLMANN Jr.,
2010, p. 15).

Por isso Faedi (2004, p. 12) alerta sobre o estado da infancia “[...] que nos é
apresentada como cada vez mais solitaria e com poucos amigos, sentada diante da
televisdo, com um videogame na mao e sem possibilidades de brincadeira e de
socializacéo ao ar livre e em contextos ndo muitos institucionalizados”.

O direito a infancia e a promoc¢ao de atividades no qual se contemplem as
culturas infantis (modos de ser da crianga) apontam que a creche como um
ambiente organizado para receber a crianca, pode ser um espaco de diversidade
onde convivam sujeitos de origens étnicas diferenciadas, adultos e criancas de

vérias idades como um campo de producdo do conhecimento sobre a infancia.

2.1 CONSTITUICAO DA CRIANCA

O lugar ocupado pela crianca nas relacdes da sociedade que participa € forca
motivadora de seu desenvolvimento e relaciona-se a concepcdo de crianca
pertinente naquele momento historico.

Souza (2007) avancou nas discussdes ao abordar uma concepcédo de crianca
compreensiva aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural: crianga, sujeito socio
histdrico e cultural, ser da natureza, significa e representa o0 mundo, participa de uma
determinada cultura e dialoga com ela e, num contexto historico, deixa suas marcas.
Assim, vale dizer que essa concepcéao de criancga, construida culturalmente em uma
trajetoria temporal, ndo se apresenta de forma homogénea dentro de uma mesma
sociedade e época nem mesmo numa mesma cidade, ou em cada instituicao.
Imagina entéo, ao se falar da criangca com deficiéncia.

Diante das transformacfes econdmicas, historicas, culturais e sociais

[...] aprendemos um novo conceito de crianga como alguém que
percebe aquilo que a rodeia, estabelece relacbes com pessoas e
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objetos. Guardada as especificidades dessa relagdo, as criancas
pequenininhas informam-se sobre o mundo que se apresentam a
elas, interpretam e atribuem sentido ao que vivem (MELLO, 2007, p.
11).

“A crianca que € sujeito das vivéncias €, a0 mesmo tempo, um sujeito
cognitivo e um sujeito emocional. Seu processo de conhecer progressivamente o
mundo da infancia € movido por motivos que respondem a necessidades e prazeres
que ela aprende com as experiéncias vividas” (MELLO, 2007, p. 15). Ela aprende de
maneira diferente do adulto, pois seu olhar sobre a dindmica da realidade apresenta
aspectos que se sobressaem em relagcdo aos demais a depender da idade, das
relagdes ja constituidas.

Ao conceber a crianga com sujeito historico que se constitui nas
inter-relacdes intermediadas pelas diferentes formas de linguagem e
entender que através dessas inter-relacbes com o outro e com o
mundo, o lddico é a forma privilegiada de compreensdo e
transformacéo da realidade. (VALVERDE, 2009, p. 41).

Souza (2007) e Kuhlmann (2001) evidenciam suas preocupacdes quantos aos
encaminhamentos ofertados nas instituicbes de Educacao Infantil, sobretudo, a
concepgao de crianga que direciona a materializacdo dos objetivos propostos para

etapa da Educacéao basica.

A constituicdo da criangca como um ser humano €, portanto, algo que
depende duplamente do Outro: primeiro, porque a heranga genética
da espécie que lhe vem por meio dele; segundo, porque a
internalizacdo das caracteristicas culturais da nossa espécie passa,
necessariamente, por ele, como o deixa claro a andlise de Vigotski.
Isso significa que a crianca seja um agente passivo no processo que
a converte num ser humano. Muito pelo contrario, ela participa
ativamente desse processo, de maneiras e em graus diferentes em
funcdo do préprio amadurecimento bioldgico (PINO, 2005, p. 154).

Corroborando dessa perspectiva, evidenciam-se os estudos de Souza (2007)

no qual contribuiram nas formula¢gdes aqui apresentadas. Por isso,

[...] a concepcdo de crianca condiciona o desenvolvimento das
criancas que educamos, uma vez que condiciona a atividade que lhe
propomos. Na perspectiva historico-cultural, quanto mais consciente
€ nossa relagdo com a teoria, mais ampla rica e diversificada pode
ser a experiéncia que propomos a crianca e maior o rol de
gualidades humanas de que ela pode se apropriar (MELLO, 2006b,
p. 200).

Enfim a abordagem Histérico-Cultural traca a historia do desenvolvimento das
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funcBes psicolégicas superiores alinhada com outros métodos histéricos nas
ciéncias sociais, inclusive a historia da cultura e da sociedade ao lado da historia da
crianca, também entende que todas as criancas se desenvolvem na aprendizagem,

seja ela com deficiéncia ou néo.

2.2 A EDUCACAO INFANTIL DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIA

Conhecer sobre o processo de historicizagdo da Educacéo Infantil em cenario
brasileiro nos possibilita a compreensdo de um panorama das politicas publicas
inter-relacionadas com perspectivas psicolégicas e pedagogicas, a concepcdes e
responsabilidades das esferas sociais e como situava-se 0s acordos de 0Orgaos
internacionais entrelacados as questdes econémicas.

No Brasil, a educacdo da crianca pequena fora do espaco doméstico e do
convivio familiar, iniciou-se no final do século XIX a partir de diversos contextos de
demandas, ora como forma de combate a pobreza, na perspectiva do Estado, ora
como salario complementar, na perspectiva da familia. Tal situacdo foi
consequéncia, por um lado, da inser¢cdo da mulher de classe média no mercado de
trabalho e, por outro, a crescente conscientizagado da importancia da crianga iniciar o
seu processo de socializacdo fora do seio familiar, cada vez mais cedo, implicou no
crescimento, de forma significativa, das denominadas pré-escolas, bercarios e
jardins de infancia.

Trés modelos ‘destaques’ de atendimento a infancia ocorreram em nosso
pais, antes de chegarmos a esse conceito atual acerca da Educacéo Infantil, todos
baseados em principios educativos como fundamenta a ideia de cuidar educar.

Politicas de atendimento a infancia que visavam apenas promover um
atendimento compensatorio, no qual se propunha ao pré-escolar uma educacao
compensatoria e preparatoria para seu ingresso na escola formal, com o objetivo de
sanar as deficiéncias das criancas, a fim de evitar um fracasso futuro em sua
escolaridade.

Nao muito diferente foi o processo educativo das pessoas com deficiéncia.
Periodos em que nenhuma atencéo educacional lhes era dadas, eram simplesmente
ignorados por serem considerados diferentes e consequentemente eram excluidos

da sociedade.
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No sentido de dar alguma assisténcia a essas criangas, sdo criadas as
instituicBes religiosas ou filantropicas que as acolhiam. E foi nesse contexto que
emergiu em nosso pais 0 conceito ‘educativos’ como: a Santa Casa da Misericordia,
a caridade, filantropia, higienismo, e até a Educacdo Especial. Sempre com um
carater compensatorio.

Na Educacao Especial, as criancas que até entdo, eram ‘marginalizadas’,
comecam a ocupar um lugar na sociedade, como forma de uma necessidade de
adapta-los aos demais (ao ‘padrdao normal’).

Nas primeiras décadas do século XX, com ao avanco da industrializacéo e
das tecnologias, gerou muitas mudancas sociais e descobertas cientificas, que
contribuiram no esclarecimento sobre alguns problemas congénitos, disfuncdes
sensoriais e disturbios mentais e fisicos.

Comecam assim, a acontecer entre 0s paises, encontros, debates, onde
buscassem idéias e principios que contemplassem a igualdade e fraternidade entre
0s seres humanos.

Como resultado destes encontros, foram elaborados documentos que
objetivavam nortear rumos para uma sociedade igualitaria, e neste periodo é de
suma importancia citarmos a Declarac&o Universal dos Direitos Humanos”.

Os paises que assinaram esse documento, se comprometeram a alcangar
0s objetivos propostos por ele, que visavam uma Educacao igual para todos.

Deste ponto em diante, mais pessoas tem acesso a escola, porém,
dificiimente a educacdo é igual para todos. Comeca se entdo, o conceito que
chamamos de segregacdo, que se fundamenta em separar as classes - separar/
isolar.

Na segunda metade do século surgem as ‘escolas especiais’ (Que atendem
criangas ‘deficientes’) e mais tarde as classes especiais dentro das ‘escolas
comuns’, que mais tarde, vamos denomina la de integracéo.

Ja na década de 70, as escolas comuns comecam a aceitar alguns alunos,
antes rejeitados ou marginalizados, podendo estes frequientar a escola em classes
comuns (a integracdo) desde que conseguissem adaptar-se a escola e aos demais,

0 que na pratica raramente acontecia.

4 Declaracéo oriunda da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos, em Jomtien, Tailandia em
1948, a qual trazia a necessidade do Direito uma Educacéo igual para todos.
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No Brasil, a “Educacgéo para todos”, é prevista por lei a partir da Constituicdo
Federal de 1988, a qual garante o acesso de todos os cidaddo na Educacgéo Bésica,
ainda que seja um atendimento especializado em uma escola diferenciada.

O atendimento em creche e pré-escola a criancas de zero a cinco anos de
idade é definido na Constituicdo Federal de 1988 como dever do Estado em relacédo
a educacdo basica (BRASIL, Art. 208, inciso 1V), § 1° - O acesso ao ensino

obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

O dever do Estado com a educacao serd efetivado mediante a
garantia de: (...)

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006)

No inicio dos anos 90, surge movimentos mais em massa, na luta pelos
direitos de igualdade na sociedade, e acreditava se que a maioria de seus direitos
advinha de ser conquistados a partir da educacao, da escola. Assim, despontam os
primeiros movimentos que apontam o surgimento da inclusdo® escolar téo discutida
no final da década de 80.

A Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU, assume um carater importante
nesse periodo no que se refere a luta pela igualdade das classes e diferencas,
promovendo e intensificando encontros e debates sobre Inclusdo em todo o mundo.

Podemos afirmar, como marco de conquistas para a Educacgao Inclusiva, a
criacdo da Declaragéo de Salamanca®, que teve como objetivo especifico fornecer
diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas educacionais pautadas
de acordo com as ideias do movimento de inclus&o social.

A Declaracdo de Salamanca € considerada mundialmente um dos mais
importantes documentos que visam a inclusdo social, justamente por ser o primeiro
documento a ‘tracar’ metas e principios educacionais que contemple as Pessoas

com Deficiéncias e as Necessidades Educacionais Especiais. A partir dessa

® Conceito que vem de Incluir, que em latim é “includere” que significa abranger, envolver, introduzir,
fazer parte.

® Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em Salamanca, na
Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de
politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusao social.
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Declaracdo, adota em Assembléia Geral, que muitos paises comecaram a
esquematizar suas metas e politicas para uma educacao Inclusiva.

O documento possibilitou também, a ampliacdo do conceito de
Necessidades Educacionais Especiais, incluindo todas as criancas que nao
conseguiam por alguma caracteristica/especificidade se beneficiar com a escola.
Dessa forma, a idéia de Necessidade Educacional Especial passou a incluir, além de
criancas portadoras de deficiéncias, também, aqguelas criancas que se encontravam
com alguma dificuldade temporaria ou permanente na escola. Ou seja, todos o0s
tipos de especificidades sao contempladas pela declaracao.

No Brasil, como vimos, a educagéo inclusiva € um direito humano, garantido
por lei desde a Constituicdo Federal em 1988. E direito da crianca: Igualdade de
condi¢cOes para acesso, permanéncia e pleno aproveitamento das oportunidades de
aprendizagem propiciadas (BRASIL, 1988, Art. 206):

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcBes pedagdgicas, e
coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacéao escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VIl - garantia de padréo de qualidade (BRASIL, 1988, Art. 206).

E embora muitos documentos nacionais e internacionais tenham sido
elaborados, criados e homologados em direito a educagdo para todos,
principalmente em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, no entanto, no
nosso pais, foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96
aprovada em 1996 que fomenta maior discussédo no sentido de incluir deficientes na
rede regular de ensino, como “atendimento educacional especializado gratuito aos
educando com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1996).

Veja bem, preferencialmente ( artigo 4°, inciso lll), ai estd uma das grandes
polémicas no que se refere a politicas de inclusdo no pais. A Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacgédo Nacional, ndo determina que essas pessoas tenham acesso a
escola regular, tudo fica muito vago, sem definicdo se estes devem ser educados na
rede regular de ensino ou néo.

Porém, sem sombra de duvidas, a LDB contribuiu significativamente a
Educacéao Infantil. Uma vez que o caminho percorrido pelo atendimento a infancia no
Brasil, até chegar a Educacéo Infantil, também passou por lutas.

Podem-se destacar trés fatores que impulsionaram a institucionalizacdo da
Educacao Infantil no Brasil (SILVA, 2008, p. 07). Um primeiro refere-se ao aumento
da demanda resultado das intensas transformacdes sociais, econdmicas e culturais,
o maior numero de mulheres no mercado de trabalho, e a preocupacao dos pais em
ter uma instituicdo para compartilhar o cuidado e a educacéo da crianca.

O segundo fator deve-se a profusdo na construcdo de conhecimentos sobre o
desenvolvimento e a educacédo da crianga, sobretudo, nas areas da educacéo e da
psicologia infantil, bem como, o reconhecimento de que a crianga é um ser humano
anico, simbdlico, histérico, e que durante o periodo de seu desenvolvimento de zero
(0) a seis (6) anos de idade, - considerado uma etapa fundamental para a formacao
da personalidade -, ela necessita ser educada e cuidada.

O ultimo fator foi o desenvolvimento de legislacdes na &rea da educacéao,
proveniente da Constituicdo Federal de 1988 atribui como dever do Estado a
educacao, garantindo o atendimento em creche e pré-escola dentro da faixa etaria
de zero (0) aos seis (6) anos conforme se encontra no Art. 208 e inciso IV. Ja no Atrt.
6 ° e explicita-se que “Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. E define que a educacéo infantil
como opcao da familia e direito da crianca (e ndo mais da mae) e sendo um dever
do Estado oferta-la.

Ainda na LDB/96 a Educacéao Infantil € subdividida por faixas etarias, sendo a
creche destinada a educacéao de criancas de zero (0) a trés (3) anos, e a pré-escola
para criancas de quatro (4) a seis (5) anos (Art. 30). Encontramos nos documentos a
referéncia que o atendimento institucional educativo a crianga deixa de ter o carater

de substituir a familia para ser complementar a ela, como descrito a seqguir:
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Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacao béasica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade.
Art. 31. Na educacdao infantil a avaliacdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo
de promocdo, mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental
(BRASIL, 1996).

Logo apds a promulgacdo da LDB/96 um documento especifico para
orientacdo pedagdgico curricular para Educacdo Infantil é publicado, trata-se do
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI/1998), o qual é
composto por trés volumes: | — Introducéo - da énfase a criangca e ao seu processo
de formacdo como ser humano; Il - Formacdo Pessoal e Social - destaca o
processo de formagao da identidade e autonomia da crianga; e o lll - Conhecimento
do Mundo, esté subdividido em eixos: masica, movimento, artes visuais, linguagem
oral e escrita, natureza e sociedade e por ultimo a matematica. Observa-se no
RCNEI énfase na crianc¢a, destacando em sua concepc¢ao o bindbmio cuidar e educar,
além de observar importancia do brincar, das relagdes entre a instituicdo educativa e
a familia, e a organizacdo do espaco.

Entretanto, € as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil
(1999) o documento que norteia a proposta pedagoégica para a Educacao Infantil,
definindo os principios que devem ser contemplados tais como a ética, a autonomia,
a responsabilidade, a solidariedade no trabalho para o desenvolvimento da crianga.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Infantil divulgada em 2000 foi
pensada para esclarecer duvidas quanto a Educacéo Infantil nos seguintes ambitos:
da vinculacdo das instituicbes de Educacdo Infantil aos Sistemas de Ensino, da
Proposta Pedagdgica e Regimento Escolar, quanto a formacdo de professores e
outros Profissionais que atuam na area, e quanto aos espacos fisicos e recursos
materiais para a Educacéao Infantil.

A Politica Nacional de Educacéao Infantil: pelos direitos das criancas de zero a
seis anos a educacéo (2004), busca estabelecer as diretrizes da Politica Nacional de
Educacéo Infantil, assim como as metas, 0s objetivos e as estratégias da Educacgéo

dessa etapa de ensino.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Pesquisa qualitativa bibliografica, pois analisamos o processo histérico de
educacgdo dos sujeitos pesquisados, dada a caracteristica de nossa pesquisa.

Optamos por uma metodologia qualitativa, podendo ser configurada de
carater bibliografico, no sentido de compreendermos como foi o0 processo
educacional desses sujeitos na historia.

Bibliografica porque faremos uma investigacdo acerca dos elementos que
norteiam a educacéo desses sujeitos, analisaremos os estudos ja disponiveis nesta
tematica, o que os principais autores/pesquisadores vem apresentando sobre o
assunto. Desta forma, ressaltamos a importancia de uma pesquisa que se apresente
a discusséao tedrica do problema estudado, buscando fundamenta-lo com as teorias
ja existentes, para que entdo possamos tecer nossas interpretacdes. Segundo
Lakatos (2001, p. 224) “a finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas um relatério
ou descricdo de fatos levantados empiricamente, mas o desenvolvimento de um
carater interpretativo, no que se refere aos dados obtidos”.

Ou seja, nenhuma pesquisa parte do nada, da estaca zero, assim, é
importante buscar pesquisas e elementos que caracterizam sua pesquisa. Para
Lakatos (2001, p. 225) “a citacdo das principais conclusdes a que outros autores
chegaram permite salientar a contribuicdo da pesquisa realizada, demonstrar
contradi¢coes ou reafirmar comportamentos e atitudes”.

Da mesma forma, a pesquisa em educacdo nao deve ser configurar em
carater quantitativo, pois os fendmenos que buscam explicar o seu processo se
configuram socialmente e esta sempre em transformacao/construcdo devendo ser
analisado nas suas multiplas variaveis, agindo e interagindo ao mesmo tempo. Para

Firistone:



26

A pesquisa quantitativa esta baseada em uma filosofia positivista que
supde a existéncia de fatos sociais com uma realidade objetiva
independente das crencas dos individuos, enquanto que a qualitativa
tem raizes em um paradigma segundo o qual a realidade é
socialmente construida [...] A pesquisa quantitativa procura explicar
as causas de mudancas em fatos sociais, primordialmente através de
medicdo objetiva e andlise quantitativa, enquanto a qualitativa se
preocupa mais com a compreensdo do fenbmeno social, segundo a
perspectiva dos atores, através de participacdo na vida desses
atores [..] A pesquisa quantitativa tipicamente emprega
delineamentos experimentais ou correlacionais para reduzir erros,
viéses e outros ruidos que impedem a clara percep¢do dos fatos
sociais, enquanto o prototipo do estudo qualitativo é a etnografia [...]
O pesquisador quantitativo ideal € desprendido para evitar viés,
enquanto o pesquisador qualitativo fica 'imerso’ no fenbmeno de
interesse. (FIRESTONE, 1987, pp.16-17)

Na pesquisa qualitativa faz-se necessario também a atribuicdo de

significados aos elementos basicos, como € o carater de nossa pesquisa.
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4 DISCUSSAO DA FUNDAMENTACAO TEORICA LEVANTADA NA PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

Ocorreram avancos significativos nas Ultimas décadas tanto na Educacéo
Infantil quanto ao que se refere a educacdo das pessoas com deficiencia, mas,
alguns desses saltos estdo apenas nas leis, no plano formal e ainda ndo chegaram
de fato ao cotidiano dos centros de educacéo infantil. Contudo h& ainda o problema
no ambito politico, no que tange a protecdo de um direito social plenamente
justificado, mas, insistentemente negligenciado/negado pela politica publica.

Entretanto, podemos sim dizer que avancamos no sentido educativo para 0s
pequeninos me nosso pais. No entanto, ainda ndo ha o reconhecimento social do
carater educativo, e a desvalorizacdo do profissional, fruto da heranga cultural posta
acima.

Desde muito cedo, as maes ‘deixam’ seus filhos nos Centros de Educacéo,
com o intuito de serem cuidados, ainda antes de completarem um ano de idade, e
pode se dizer que realmente estdo sendo cuidados, pois pouco ha de educativo
nessa etapa. Precisamos estabelecer a relac&o entre o cuidar e educar, dois fatores
presentes nessa relacdo, para que se estabeleca de fato uma relacdo pedagogica
com essa etapa, claro que dentro das possibilidades de cada individuo, mas
pensando no seu desenvolvimento fisico, psiquico e social. E claro também, que
para obtermos uma Educacao Infantil de fato de qualidade, preocupada com o
desenvolvimento da crianca, precisamos de profissionais capacitados.

Diferentes de outras épocas, hoje temos curso de formacéo para atuacao na
area, o que impede o mesmo de ser de qualidade é o tipo dessa formacdo, muitas
vezes sem um controle rigoroso, feito a distancia (n&o presencial) e a ma valorizagéo
profissional também se incorpora, pois os profissionais qualificados muitas vezes
optam por outra area, por considerar a Educacao Infantil de menor valor.

Como parece ser de ndo importancia a mudanca de postura governamental,
espera se a reflexdo dos profissionais em formagao.

Na lei ja temos garantido, precisamos valer o direito. Mas o direito com

qualidade.
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A educacéo inclusiva é uma questdo de direitos humanos, ja garantidos por
lei. Cabe, portanto, a escola desenvolver o sistema educacional, sem excluir,
discriminar ou segregar essas pessoas.

Qualquer pessoa, crian¢a ou ndo, com ou sem deficiéncia, independente de
suas condi¢les fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais tem necessidade e
possibilidade de conviver, interagir.

Podemos considerar que a evolucdo esta acontecendo. A deficiéncia néo é

mais vista como um castigo. Segundo Carvalho 1997:

Ultimamente, os mitos comecam a ser derrubados. Os portadores de
deficiéncia comecam a acreditar mais em si mesmos e a lutar em
causa proépria. Do respeito as diferencas passou-se ao direito de té-
las. Mais importante do que respeitar as diferencas tem sido
encontrar as afinidades e as similaridades entre valores,
expectativas, desejos, gostos e convic¢des - também tdo comuns
entre os seres humanos. (CARVALHO, 1997, p. 19).

Ha sinais de mudanca sim. No entanto, a Educacéo Infantil, ndo sé de
criancas com deficiéncias, mas de todos 0s sujeitos, tanto os que nela estédo
inseridos, quanto aos que infelizmente ainda se encontram a margem, continua
sendo uma situacao educativa complexa.

Mas qualquer possivel mudanca, exige um posicionamento. Conhecendo o
processo histérico da Educacdo em nosso pais, pudemos perceber que ainda
carregamos resquicios de diferentes épocas, o sistema atual , ndo representou uma
total ruptura dos preceitos do modelo anterior, que também ocorre quando se passa
para a Educacéo Infantil ano de 1996 com a LDB, ou seja, mesmo com 0S avangos
em leis diretrizes no ambito da educacéo infantil, ha ainda resquicios dos antigos
modelos, o importante € a escola ndo ter medo de comecar e buscar ajuda e
cooperacao para construir uma préatica pedagogica e social melhor.

Durante muito tempo acreditou-se que as pessoas com deficiéncia eram
incapazes de aprender os conteudos ensinados na escola. Por essa razdo, a sua
educacdo esteve relacionada a atividades da vida diaria como: cuidado e seguranca.

As pesquisas desenvolvidas atualmente, referente a sujeitos com
deficiéncia, comprovam que as pessoas com deficiéncia apresentam diferentes
condicbes de aprendizagem, desde que o ambiente escolar compreenda melhor a
sua diversidade de potencialidade e ofereca um ambiente mais favoravel a sua

aprendizagem.
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Nas escolas regulares, as criancas com deficiéncia ainda apresentam uma distante
realidade, quase uma utopia. Que decorre muito da falta de informacéo e resisténcia
dos professores em ‘inovar, em buscar uma pratica diferente. Um desafio para
educacao inclusiva ao educando e ao educador em uma necessidade de preparacéo
com uma formacédo de uma equipe disposta que tenha coragem e firmeza para
romper com os paradigmas tradicionais e segregativos propondo uma educagao que
venha a contribuir para garantir a essas pessoas as condicdes necessarias a sua
participacdo enquanto sujeitos sociais. Porque a educacao inclusiva se faz com os
educandos e ndo para os educandos.

Como a escola de Educacdo Infantii € considerada o espaco onde os
primeiros processos educativos/pedagogicos sdo construidos. Quando a escola
produz (por meio do educador) um espaco de ensino-aprendizagem, deve pensar na
coletividade e na especificidade de seus educandos, e estar preocupada também
em proporcionar momentos de prazer, de lazer e de constru¢do do Iudico com a
crianca nesse espaco escolar.

Temos como pressuposto de que as pessoas com deficiéncia podem e devem
viver em sociedade como qualquer outro cidadao, utilizando diversos espagos como:
escola, universidades, cinemas, teatros, parques, pracas, lanchonetes, etc... todo o
ambiente que venha contribuir para o seu desenvolvimento fisico, cognitivo e social.
Principalmente a escola, deve elaborar meios pra que esse desenvolvimento
aconteca, compreender que cada individuo possui sua prépria caracteristica e
especificidade, que temos todos os mesmos direitos, e que a escola € o ambiente
onde todos podem aprender igualmente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tecer consideracdes finais € dizermos que estamos concluindo algo que
estd em constante transformagdo. Buscamos entender compreender a historia dos
considerados deficientes, e neste sentido analisamos nossa propria histoéria.

Se pensarmos nas contribuicbes que alguns tedricos nos deram para
compreendermos todo esse processo, lembraremos que sdo anos de historia.
Assim, gostaria de ao invés de usar o termo ‘consideracdes finais’ pudesse utilizar o
termo ‘ndo concluindo’, pois considero esta pesquisa um trabalho ndo acabado, ja
que é pretendido seguir nossos estudos nesta tematica, como é o de entender
também que ao concluir estaremos dizendo que € isso, quando na verdade, estamos
apenas tecendo algumas consideragbes, pequenas, mas importantes em nosso
trabalho.

Dessa forma, as consideracdes finais, serdo o inicio de uma nova busca. Uma
possibilidade de aprender e ensinar, em um ambiente que valorize a diversidade,
gue contemple a todos.

Tanto a Educacéo Infantil como a Educacéo da Pessoa com Deficiéncia tem
se configurado de diversas maneiras ao longo da histéria, contudo, a partir da
aprovacao da LDB de 96 comecam digamos assim, a se configurarem no mesmo
espaco. Ambas adquirem maior espaco no cenario educacional brasileiro.

Desta forma, este trabalho centra-se também na importancia de se
compartilhar essas pesquisas.

Discutir 0 ensino na Educacédo Infantil pressupde repensar a concepcao e
representacdo de crianga. A Educagdo Infantil concentra olhares e praticas
humanizadoras, potencializa habilidades em formag&o e em desenvolvimento; rompe
com a visdo adultocéntrica, na qual a crianca deve se preparar para
responsabilidades de homens adultos. De fato, atribui a crianca o direito a expressao
de diversos modos e momentos. E este espago que se idealiza para a crianga com
deficiéncia. Pois uma criangca com deficiéncia ndo é menos capaz que uma crianga
dita normal, apenas seu processo de aprendizagem pode ser diferente, como € em
toda pessoa.

Assim, as préaticas educativas que desrespeitam a crianca e suas
singularidades limitam a aprendizagem de modo geral.
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De fato, ainda h& pouca insercdo da crianca com deficiéncia neste espaco
escolar (Centros de Educacdo Infantil), a propria legislacdo nacional assegura o
direito de acesso a universalizacdo todos o cidadao, especialmente na Educacéo
Infantil, mas na pratica isso ainda é um grande desafio. Contudo, existe criancas
com deficiéncia inseridas nestes espacos. Assim, deve ser trabalhado suas
especificidades como o das outras criangas.

A especificidade deste trabalho deve ser compreendida por todos os agentes
envolvidos no processo, desde a familia, os professores, a escola e os profissionais
de apoio especializado, etc.

A escola ou no neste caso o Centro de Educacéo Infantil deve se ‘envolver’,
tornar-se um ambiente inclusivo, para as criangcas com deficiéncia é muito importante
frequentar uma instituicdo educativa, desde os primeiros anos de idade. Dessa
forma vao aprendendo a conviver, a falar, a se socializar, conhecer suas
possibilidades e a lidar com suas limitacdes desde muito pequenos, o que este
ambiente possibilita também das outras criancas aprenderem a viver com o diferente
e respeitarem.

O que observamos que ainda ha pouco conhecimento acerca de como
trabalhar na Educacao Infantil de modo geral, seja ela para a crianca dita normal ou
com deficiéncia, ainda se seguem curriculos que se diferenciam da realidade,
excluindo as criancas de seus tempos.

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia seja ela na Educacao
Infantil ou em qualquer outro nivel decorre, portanto, das possibilidades de se
conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por meio da
adequacdo das praticas pedagodgicas a diversidade dos aprendizes. E sO se
consegue atingir esse sucesso, quando a escola assume que as dificuldades de
alguns alunos nao séo apenas deles, mas resultam em grande parte do modo como
o ensino é dado. A aprendizagem € concebida e avaliada, tal como o espaco €&
organizado. Sabemos que, ndo s6 os deficientes sdo excluidos, mas também as
criancas pobres, as que pertencem a grupos discriminados, etc.

Varios sdo os desafios. No entanto, toda crianca precisa da escola para
aprender e ndo para marcar passo ou ser segregada em classes especiais e
atendimentos a parte.

Priorizar a garantia de acesso e a qualidade do ensino €, pois, um desafio que

precisa ser assumido por todos. E um compromisso inadiavel da educacéo, pois a
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educagdo basica, principalmente a Educacdo Infantii € um dos passos para o
desenvolvimento pessoal e social.

O movimento inclusivo, nas escolas, por mais que seja ainda muito
contestado, pelo carater ameacador de toda e qualquer mudanca, especialmente no
meio educacional, é irreversivel e convence a todos pela sua logica, pela ética de
seu posicionamento social.

Se hoje ainda s&o experiéncias locais, as que estdo demonstrando a
viabilidade da incluséo, em escolas e redes de ensino brasileiras, estas experiéncias
tém a forca do 6bvio e a clareza da simplicidade e s6 essas virtudes séo suficientes
para se antever o crescimento desse novo paradigma no sistema educacional.

Temos consciéncia de que ndo se muda a escola com um passe de magica.

Mas néo podemos esperar que facam por nos.
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