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RESUMO

THOMAS, Nirce Soldi. A metodologia de ensino usada nas aulas de literatura no
ensino médio 2013. 55 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacéo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

Este trabalho teve como tematica a metodologia de ensino usada nas aulas de
Literatura no Ensino Médio. As reflexdes surgiram a partir das aulas vivenciadas ha
alguns anos no Ensino Médio e também das constantes discussdes dos
especialistas sobre as lacunas que existem entre leitor e o habito da leitura,
especialmente, do texto literario. Por meio deste trabalho, buscou-se saber e
conhecer o posicionamento e opinido do aluno em relagcdo a importancia da leitura e
da Literatura em sua vida. E ainda, por meio da pesquisa, saber do aluno quais séo
seus desejos e expectativas em relacdo as aulas, ao ensino de Literatura. Conhecer
a realidade do professor, os recursos e estratégias que o este utiliza para tornar as
aulas mais significativas e atraentes. Para a realizagdo deste trabalho, foram
efetuadas leituras de obras de diversos estudiosos do assunto que serviram como
referencial tedrico. Ja, a realizacdo da pesquisa de campo somente foi possivel
devido a cooperacdo dos Colégios, dos professores e, principalmente, dos alunos
que, sem 0s quais, a realizacdo do trabalho como um todo néo teria sentido algum.

Palavras-chave: Alunos. Literatura. Sala de aula. Ensino Médio.



ABSTRACT

THOMAS, Nirce Soldi. (The teaching methodology used in literature classes in high
school). 2013. 55 leaves. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

This work had as its theme the teaching methodology used in literature classes in
high school . The reflections emerged from the lessons experienced a few years ago
in high school and also the ongoing discussions of the experts on the gaps that exist
between reader and the reading habit , especially the literary text. Through this study,
we sought to learn and know the position and opinion of students regarding the
importance of reading and literature in your life . And yet, through research student
know what their desires and expectations for the lessons, the teaching of literature .
Know the reality of teacher resources and strategies that it uses to make the lessons
more meaningful and attractive . For this work readings of works by various authors
subject matter experts who served as the theoretical framework were made . Already
conducting field research, was only possible because of the cooperation of colleges ,
teachers and especially the students, without which the completion of the work as a
whole would have no meaning.

Keywords : Students . Literature. Classroom . High School.
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1 INTRODUCAO

Com base em leituras realizadas das Diretrizes Curriculares Estaduais —
DCEs (2008), mais precisamente a Dimensdo Historica do Ensino da Lingua
Portuguesa, constatou-se que foram os Jesuitas que iniciaram a Literatura no Brasil
com a miss&o de catequizar os indios. Naquela época, havia também a educac&o
letrada, mas essa se restringia somente a formacéo dos filhos da elite colonial. Esse
ensino para a elite manteve-se até meados do século XX. O trabalho pedagdgico era
feito com base nos textos de Homero, Virgilio e outros classicos, tinha como foco
principal o ensino da norma culta da Lingua, a gramatica e o ensino de valores, 0s
guais consideravam importantes para o ser humano. Esses valores eram de cunho
moral, civico e religioso.

O presente trabalho surgiu a partir de algumas lembrancas e reflexdes com relacéo
ao ensino e aprendizado de Literatura, em especial, no Ensino Médio.

Héa alguns anos, algo em torno de 20 anos, havia nas escolas publicas
pouco conteudo sobre Literatura ou géneros literarios. Lembrando que, assim como
hoje, a Literatura fazia parte da disciplina de Lingua Portuguesa. Os professores
falavam um pouco do periodo historico, apresentavam um pequeno resumo de
algumas das principais obras e falava-se muito sobre a vida do autor, literatura
propriamente dita, muito pouco. Dada uma pequena introducdo, pediam que fossem
feitas leituras de obras como Iracema, Sao Bernardo, Memoérias Postumas de Bras
Cubas, Dom Casmurro e outras, no entanto, ndo preparavam o0s alunos para terem
um aproveitamento significativo da leitura das obras. Hoje, refletindo sobre essas
aulas, entende-se que faltavam aulas de estética da recepcdo, para depois,
apresentar o texto literario propriamente dito.

Em Linguistica, ja na faculdade, estuda-se que, com o trabalho de estética da
recepcao, o professor considerando e levando em conta o repertdrio de leitura que o
aluno ja possui, vai paulatinamente, ampliando essas leituras (do aluno), respeitando
suas expectativas e seu amadurecimento como leitor, com o intuito de leva-lo a ler

obras cada vez mais complexas e aprofundadas. Os alunos, diante das obras que
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eram propostas, sem entender na maioria das vezes, nem mesmo o vocabulério, e,
tdo pouco, as possiveis reflexdes diante do texto, limitavam-se a ler os resumos, 0s
quais davam no¢cbes muito superficiais e simplificadas sobre o conteido das obras.
Ou seja, as aulas de Literatura eram pouco significativas na vida dos estudantes.

Diferente do que muitos pensam e inclusive alguns professores, o ensino de
Literatura na escola e sua presenca em sala de aula, desenvolve no aluno uma
atitude mais critica em relacdo ao mundo, ele melhora seu idioma ampliando seu
vocabulario, passa a ler, escrever e interpretar melhor os textos, melhora a escrita,
passa a ter uma visdo mais critica do mundo e, em muitos casos, desenvolve
também a sensibilidade. Assim, a presenca de textos literarios auxilia no
conhecimento, tanto quanto, no desenvolvimento intelectual e emocional do aluno.

A partir disso, surgem a seguintes indagacdes: e hoje, tanto professor como
aluno, tém em maos diversos materiais didaticos e recursos tecnoldgicos
disponiveis, que auxiliam tanto para uma melhor compreensdo e entendimento do
assunto, como também para tornar a aula de Literatura mais interessante e atraente.
Como o professor trabalha a Literatura em sala de aula? Ser4 que os alunos
possuem alguma expectativa quanto ao ensino de Literatura? E o professor
consegue atender a essas expectativas? E, por outro lado, o professor tem o retorno
esperado, interesse e participacao dos alunos em suas aulas?

O proposito e o objetivo geral desse trabalho foi justamente esse: pesquisar e
analisar a metodologia de ensino aplicada nas aulas de Literatura, através de uma
amostra de alunos de turmas do Ensino Médio (matutino e noturno) em dois dos
Colégios Estaduais de Foz do Iguagu.

Ja os objetivos especificos tiveram como enfoque:

» Analisar o perfil do estudante do 2° e 3° anos do Ensino Médio nessa escola;

» Verificar o0 método de ensino do professor, para transmitir o contetdo
proposto;

» Identificar formas e técnicas utilizadas pelo professor para prender a atencao
de seus ouvintes, os alunos, durante as aulas de Literatura;

» Verificar o interesse, a participacdo e a motivacdo dos alunos em relacédo a
disciplina de Literatura.

Seguindo estes parametros presentes na justificativa e objetivo, desenvolveu-
se esta pesquisa buscando contribuir com 0s processos educacionais no Ensino
Médio.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A IMPORTANCIA DA LEITURA

Para Costa (2006), quando as pessoas séo indagadas quanto a questdo da
funcdo da leitura em suas vidas, pode-se ter uma ideia das expectativas que a
sociedade alimenta em relacdo a esse assunto. Surgem respostas como, o desejo
de torna-se independente, da leitura ser um caminho para sair da pobreza, melhorar
de emprego, uma forma de sentir-se mais seguro, para falar melhor e até mesmo
melhorar o relacionamento com os outros. Provavelmente, poucas pessoas, quando
indagadas, dardo uma resposta negativa ou considerar que o professor que lhes
ensinou a ler, ensino-lhes algo supérfluo. Ou seja, de um modo ou de outro, as
pessoas veem a leitura como algo positivo e que tem seu valor, no crescimento e
desenvolvimento do ser humano.

Por meio da leitura feita de Costa (2006), entende-se que o homem pode
encontrar algumas respostas para sua vida e descobrir que tanto ele, como o mundo
podem ser diferentes. Assim como também reconhecer, especialmente, na leitura do
texto literario, que a sua identificacdo como leitor com personagens, situacdes e
sentimentos, nada mais é do que a vivéncia do poder que o ser humano tem de se
expressar, alimentando o imaginario com a fic¢do inventada a partir de uma situacao
real. O ato de ler desafia o leitor a vencer sua propria ignoréncia e a alienagéo.
Exige empenho, dedicacdo e persisténcia ndo apenas no sentido de acumular
informacgdes, mas sobretudo, de integrar o homem a realidade do mundo que o
cerca.

Ainda de acordo com as consideracdes de Costa (2006), sabe-se da
importancia e da responsabilidade social da leitura, que torna-la um habito faz toda a
diferenca na vida do ser humano. Sua pratica, no entanto, nao interfere, por
exemplo, de forma direta nas decisdes governamentais, sociais e politicas de uma
nacao, mas ela provoca mudancas internas no leitor através dos textos, tornando-o
mais fortalecido psicologica, intelectual e emocionalmente, isso o fara mais forte e
seguro para lutar por suas ideias e seus direitos.

Conforme nos ensina Lourenco Filho (1959 apud ZILBERMAN, 2010, p. 36):
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Ler por ler nada significa. A leitura € um meio, um instrumento, e nenhum
instrumento vale por si s6, mas pelo bom emprego que dele cheguemos a
fazer. O que mais importa na fase de transicédo, a que este livro se destina,
sdo os habitos que as criancas possam tomar em face do texto escrito
(FILHO, 1959).

Para muitas criancas e adolescentes é na familia que fazem seus primeiros
contatos com a leitura, ouvindo histérias, tendo contato com jornais, revistas dos
pais ou quando de irm&dos mais velhos, esses que, inconscientemente, quando
possuem esse habito, incentivam os menores a se interessarem pelos livros.

Mas essa realidade néo cabe para todos, pois algumas familias mesmo
reconhecendo ou se posicionando a favor dessa pratica, ndo leem, ndo incentivam e
de certa forma influenciam negativamente, pois privilegiam muito mais a televiséo, a
qual traz tudo “pronto”, ao invés do livro, o qual permite ao leitor total liberdade de
criar e recriar uma imagem, conforme for o seu entendimento, criatividade e
imaginacdo. Campos (2008) também menciona essa realidade “a leitura, pratica

ausente nos habitos do préprio aluno, da familia, e o pior, nas aulas de portugués...”

2.1.1 A Literatura e a formacéo de leitores

“Literatura é a linguagem carregada de significado”. (POUND, 1934, p. 32)
Ha muito tempo, especialistas buscam uma definicdo para o que é Literatura,

mas ndo chegam a um consenso, uma vez que, 0 homem interpreta o objeto literario
de modo diferente um do outro, tudo vai depender da corrente filoséfica a qual faz
parte ou defende e do contexto historico em que esta inserido. O poeta retira parte
de acontecimentos e situacdes da sua realidade e a transforma em ficgéo.

Conforme Faraco e Moura (1995, p. 92) “Literatura é ficcdo; € a invencdo ou
recriacdo de uma realidade, através das palavras”.

Parte da funcéo da Literatura € conceber conhecimento sobre o ser humano,
€ uma meditacdo sobre a existéncia. Através da ficcdo, o homem estabelece
relacbes de ordem objetiva, social e politica com o outro (DACEX, S/D). Por
apresentar realidades recriadas, como mencionado anteriormente em citacdo de

Farraco e Moura e, tentar explicar o mundo, a Literatura é uma manifestacéo
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artistica, cujo conhecimento ndo €é apenas contemplativo, mas também

transformador do real.
Ha no estudo da obra literaria um momento analitico, se quiserem de cunho
cientifico, que precisa deixar em suspenso problemas relativos ao autor, a
atuacdo psiquica e social, a fim de reforcar uma concentracdo necessaria
na obra como objeto de conhecimento; e hd& um momento critico que indaga
sobre a validade da obra e sua fungdo como sintese e projecdo de
experiéncia humana (CANDIDO, 2002, p.80).
“A literatura € uma arte e seu meio de expressao € a palavra” (TUFANO, 1988
p. 1). Segundo o autor, percebe-se uma diferenca entre linguagem literaria e
linguagem usada diariamente. E a representacdo da realidade através da forma
artistica. Reside na linguagem literaria, a criatividade do escritor, que faz com que as
palavras passem a ter outros significados, diferentes dos que comumente temos no
dia a dia. Esses significados sdo descobertos pelo leitor ao realizar esse tipo de

leitura. A compreensao e sentido do texto depende da bagagem cultural do leitor.
Cumpre esclarecer, ainda, que a atribuicdo de sentidos a uma palavra ou a
um texto é uma tarefa do leitor, é ele que vai tecendo a leitura e elaborando
sua rede de interpretacfes. E essa tarefa é pessoal variando de acordo com
a preparacao intelectual do leitor, de sua familiaridade com a literatura e sua
formacédo cultural. Dificilmente dois leitores fardo leituras idénticas de um
mesmo texto (TUFANO, 1988, p. 4).

Esse significado também é parte das reflexdes de Campos (2008), relatando
em seu artigo sobre o ensino de Literatura, que nos textos literarios ha fragmentos
de cbdigos que precisam ser reconstruidos pelo leitor durante a leitura. “S&o vazios
e lacunas que precisam ser preenchidos através da combinacdo dos segmentos,
num trabalho de construcdo da significacao”.

Ao ler o texto de Schopenhauer (2007), observa-se que a concepg¢do do
filbsofo sobre a leitura, € a de que nesse ato outra pessoa pensa pelo leitor. Que ler,
é ser dispensado de pensar. Faz uma critica ao individuo que em qualquer tempo
livre dirige-se ao ato de ler o que outra pessoa escreveu, ainda segundo o autor,
isso fard com que gradativamente esse leitor perca a capacidade do exercicio de
pensar por si mesmo. E cita um exemplo, “ ... este € 0 caso dos eruditos, leram até
ficarem burros”.

Diante dessa concepcédo, Zilberman (2010) concorda parcialmente com a
ideia do fildésofo, argumentando sobre a necessidade de uma “disponibilidade” do
leitor em relagédo ao texto. No sentido dele (leitor) num primeiro momento ler e

construir perspectivas no seu imaginario sobre as informacdes contidas ali, para
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num segundo momento tomar a decisdo de “iludir-se com a ficcdo” ou se prefere,
interpretar a leitura de forma mais critica.

Ainda segundo a autora, esse ato ou “experiéncia” como ela chamou, dara
condicbes para o leitor experimentar uma “subjetividade” nova que até entdo
desconhecia. “Pensar pensamentos alheios ndo implica em apenas compreendé-los,
mas supostamente conduz a uma alteracdo naquele que pensa, o leitor.”
(ZILBERMAN, 2010 p. 44).

Nessa mesma concepcao, vale lembrar o que citou Calvino (2007, p. 12) em
relacdo a literatura, “a leitura de um classico deve oferecer-nos alguma surpresa em
relacdo a imagem que dele tinhamos”. O autor defende a leitura dos classicos
originais. Menciona que, essa tarefa deve ser reforcada e incentivada sempre que
possivel pela escola para com seus alunos, a fim de que estes entendem que
nenhum resumo ou bibliografia critica podera passar sua mensagem melhor que o
préprio texto. “Os classicos sao livros que, quanto mais pensamos conhecer por
ouvir dizer, quando séo lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos”
(CALVINO, 2007, p. 12).

Vimos anteriormente a importancia da leitura, pois essa contribui para que o
individuo tenha suas proprias ideias, para que compreenda e possa se posicionar
melhor perante o0 mundo em que vive. Mas, h4 uma diferengca quando falamos da
leitura literaria, pois sdo textos que instigam ao mesmo tempo o imaginario, a
inteligéncia e a criatividade do leitor. “O contato com a Literatura possibilita que
estudantes aprendam a ler o mundo, a entender as rela¢des sociais e, mais ainda, a
se perceberem como parte da humanidade” (SANTOS; OLIVEIRA, 2008, p. 97).

Seguindo nessa mesma concepcao a respeito da leitura da Literatura, temos
Lajolo (2000) que argumenta ao fato de através da Literatura “o individuo desperta
seus diferentes imaginérios, a sensibilidade, valores e comportamentos”. A Literatura
€ uma das modalidades de leitura que temos. Isso indica que também h& outras
leituras que séao importantes, afinal, uma vez inserido em uma sociedade, o individuo
precisa da leitura para diversas acdes de cunho mais “pratico”, como procurar
emprego, assinatura de contratos, leituras de jornais, enfim, precisamos dessa
habilidade constantemente. Mas segundo a autora “a Literatura constitui uma
modalidade privilegiada de leitura, em que a liberdade e o prazer sdo virtualmente
ilimitados” (LAJOLO, 2000 p. 105).



15

Eco (2011) em seu livro, Sobre a Literatura, indaga o seu leitor com a
pergunta: “Para que serve esse bem imaterial que é a Literatura”? E como primeira
definicdo, o autor diz que a Literatura mantém a lingua como patriménio, que ela
ajuda na formacdo da identidade e comunidade, citando como exemplo autores
como Dante, Homero e Lutero e também vé a Literatura como responsavel pela
lingua individual e cita como exemplo a linguagem neotelegrafica.

Ainda com base nas leituras de Eco (2011), ao ler uma obra literéria, pratica-
se o exercicio da liberdade, fidelidade e do respeito a interpretacdo. Segundo o
autor, € um engano acreditar (como muito se ouve), que com uma obra literaria se
faz 0 que se quer ou se interpreta de qualquer maneira. Mesmo que o texto ou a
obra seja lida por varias geracbes em épocas diferentes, € preciso que haja um
respeito em relacdo ao que o autor chamou de “intencdo do texto”. E é essa
intencdo que o leitor vai respeitando em sua leitura. Ndo ha duavida que ocorrem
pequenas variacdes quanto a interpretacdo, afinal tem-se essa liberdade devido a
visdo de mundo de cada leitor, mas o que ndo podera ser distorcida, € a esséncia do
texto.

Conforme citado em paragrafos anteriores, o texto literario recria uma
realidade e a manifesta através da arte. Sado problemas comuns do dia-a-dia que se
misturam as ideologias do leitor, 0 qué muitas vezes exige do mesmo reflexdes
sobre sua postura e comportamento perante a vida.

Ao se deparar com um texto literario, o leitor aciona inconscientemente uma
leitura que antecipa a leitura das palavras, é uma leitura diaria a partir da sua viséo
de mundo e da sua realidade. E o texto Ihe sera prazeroso e interessante se houver
a possibilidade de relacionar de alguma forma o texto com o seu contexto.

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 6). Desta forma, para a leitura ser
significativa e cumprir sua funcado maior, que € possibilitar a reflexao, vale considerar

as leituras que o leitor ja traz consigo.
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2.1.2 O sentido e a compreensao de um texto

Kleiman (2011) explica em seu livio Texto & Leitor, que o conhecimento
prévio, ou seja, aquele conhecimento adquirido durante suas experiéncias e
vivéncias de leituras, € que séo o ponto de partida para que a compreensao de um
texto se efetive. Da mesma forma, e ndo menos importante, o conhecimento textual
faz-se necessario para que a compreensao seja facilitada. Outro ponto importante
segundo a autora, € a disposi¢cdo do leitor para a leitura de diferentes tipos de
textos, pois conhecer diferentes discursos, desenvolve no leitor uma “expectativa”
que o auxiliard na compreensao.

Durante o ato de ler € importante que o leitor, no caso o aluno, tome ciéncia
de tornar a leitura um momento de interacdo com o texto e de uso do conhecimento
linguistico, textual e de mundo. Ler implica, segunda a autora acima citada, buscar
em sua memoéria lembrancas e conhecimentos adquiridos anteriormente, os quais
dardo pistas para chegar a uma melhor compreensao do texto . Essa interacéo faz
com que o leitor ndo receba simplesmente o texto de forma passiva, mas que
compreenda melhor o que esta lendo. “Recipientes ndo compreendem” (KLEIMAN,
2011 p. 26).

Para Lajolo (2000) a cada leitura que realiza € uma nova histéria, com novos
significados que o leitor adquire. De certa forma, essas novas leituras e significados
ficam armazenados na memoéria e a cada nova leitura realizada esses significados
construidos anteriormente, poderdo ser afastados, revistos ou até mesmo
redimensionados. Com a realizacdo de varias leituras e em contato com diferentes
textos, o leitor vai ficando cada vez mais, “maduro” em suas interpretacdes. De
acordo com a autora, “leitor maduro é aquele que a cada nova leitura altera o
significado de tudo o que ja leu”.

O conceito e sentido de um texto, para Koch (2012), vai muito além de uma
compreensao semantica ou de elementos linguisticos, depende também da
importancia do leitor com suas préticas socioculturais.

Pode-se dizer que um texto se constitui, quando elementos “de ordem
situacional, cognitiva, sociocultural e interacional sdo capazes de construir um
determinado sentido” KOCH (2012, p. 30). Segundo a autora, o leitor ndo encontra o

sentido no, mas a partir do texto. E para isso, alguns processos cognitivos a
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interacdo entre leitor e texto fazem-se necessarios. Para ilustrar isso a autora faz
uma comparagdo do texto a um iceberg, o que se vé é apenas uma pequena parte
do seu real tamanho (no caso o iceberg) e do sentido (no caso so texto). Ou seja, a
partir de uma leitura, o sentido e o significado podem ser bem maiores do que

aparentemente se mostram, a grandeza esta nas “ profundezas” do texto.

2.2 LITERATURA E ENSINO MEDIO

Conforme Santos; Oliveira (2008, p.45), Poesia, assim era chamada pelo
povo da Grécia Antiga, o que hoje conhecemos por Literatura. Iniciou sua trajetoria
tendo como principal fungcédo a diversao, divertir os nobres através de declamacdes
dos poemas épicos, Odisseia e lliada atribuidos a Homero. Essas declamacdes
eram feitas com uma comunicacao direta ao publico, promovidas pelo Estado.

Do inicio até préximo do século XVIII, a poesia era respeitada por ter um
carater educativo, como propor padrées de relacionamento em grupo, no pessoal
evidenciavam as qualidades tanto fisicas e morais dos herdis da época e no social
era condenado o individualismo, pois o coletivo era colocado acima do individual.
Somente apO0s muitos séculos € que ela passou a ser chamada de Literatura
propriamente dita.

Com a Renascenca, a poesia foi perdendo seu carater publico assim como
também quando foi integrada ao curriculo escolar, foi perdendo gradativamente seu
carater educativo, mudando totalmente sua natureza. De acordo com Jauss (1973
apud SANTOS; OLIVEIRA, 2008, p.49) do contato direto com o publico, passou a
ser institucionalizada . Outra mudanca significativa foi que, seu propdsito que antes
era intelectual e ético, passou a ser mais voltado para o linguistico.

No Brasil, a Literatura € conhecida como um dos ensinos mais antigos.
Chegou com os Jesuitas, com o propésito de catequizar e converter os indios
ensinando o que era chamado de essencial, ou seja, ler, escrever e contar
(RIBEIRO, 2013). O ensino de Literatura destinava-se para os colégios de ensino
secundario. Os alunos desses colégios aprendiam com os classicos gregos e latinos

como Homero, Cicero, Virgilio. Conforme Santos; Oliveira (2008, p.30), o ensino
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desses classicos tinha como finalidade de ensino a arte de falar e escrever bem. A
metodologia usada tinha como enfoque a traducao e a imitacdo dos classicos.

O Ensino Médio ou ensino secundario como era chamado, iniciou no Brasil
em 1836, com a Fundacdo Imperial Colégio de Pedro Il. Esse ensino também
chegou com os Jesuitas, conforme ja mencionado. Chegaram com o propdsito de
converter e catequizar os Indios. O ensino de Literatura era destinado aos filhos da
elite que se formavam catequistas e estudavam a fim de se prepararem para entrar
na Universidade, em Portugal (ZILBERMAN, 2010).

Para Ribeiro (2013) esse ensino de Literatura no Ensino médio era totalmente
mecanico, artificial e desvinculado da realidade da época, ndo havia um interesse

pelo povo colonizado.

2.2.1 O Ensino de Literatura no Ensino Médio

Como vimos, o ensino de Literatura na Antiguidade tinha um propdsito muito
peculiar, 0 que a tornava algo muito interessante e envolvente. Observa-se com isso
e apos as leituras de especialistas no assunto, a Literatura daquela época mantinha
a esséncia de sua funcéo, de ser educativa. No entanto, veremos que esse ensino,
com o passar dos anos mudou completamente, passando a ser visto como uma
obrigacao para alcancar certos objetivos.

Segundo Cereja (2005), a Literatura no ensino Médio tem sido justificada
visando alguns objetivos como: habilidade na leitura de textos, conhecimento da
lingua padréo, conhecimento da cultura brasileira e o tdo almejado habito da leitura.
O mesmo autor apresenta alguns numeros do Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes, por sinal, um dado também apresentado pelo Prof.° Nelson na
disciplina de Argumentacdo do curso de po-graduacdo. No relatério de 2000, os
estudantes brasileiros figuram o ultimo lugar entre jovens de 35 paises, ficaram nos
niveis 1 e 2 de 5 niveis. Tiveram grande dificuldade em reconhecer a ideia principal,
estabelecer comparacdes entre o texto e experiéncia pessoal, além de outras
dificuldades principalmente na leitura de graficos.

Diante desses dados, Cereja (2005) faz o seguinte questionamento:
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“O que vem sendo feito nas aulas de Lingua Portuguesa e, em patrticular, nas aulas
de Literatura? O aluno tem lido textos literarios, informativos e cientificos” ?

Para o autor, ha na escola um discurso sobre o texto literario, mas na pratica esse
recurso é pouco utilizado, trabalhado e vivenciado pelos alunos. Também ressalta
da necessidade de se rever a pratica, uma vez que, 0s objetivos tracados ndo estao
sendo alcancados.

Em sua analise sobre a divulgacdo dos PCNEM e PCN+, apresentados em
1999, sob a coordenacdo de Zuleika Felice Murrie, Cereja (2005) observa que o
documento indica que o ensino deva seguir por caminhos diferentes dos PCNs
divulgados em anos anteriores. Segundo ele, o documento considera um ensino
mais significativo para o aluno, que esse aluno consiga relacionar os diferentes
conhecimentos adquiridos nas diversas disciplinas, um compromisso social, assim
como também uma maior participacdo social e integracdo. Entretanto, Cereja
observa que “falta aos dois documentos uma maior clareza sobre os conteldos e
metodologias a serem adotados” (CEREJA, 2005 p.126).

Nas consideracdes do autor, essa brevidade do documento dificulta para a Escola e
para o professor a revisdo de suas praticas. Além disso, poucos professores
conhecem o novo documento.

Geraldi (1997) quando trata da entrada do texto para a sala de aula, comenta
das leituras que sdo apresentadas nos livros didaticos. Que essas por sua vez nao
despertam interesse nos alunos, que sao realizadas somente para atender a
solicitacdes do professor. Os textos ndo sdo buscados pelo aluno, a fim de
responder alguma de suas inquieta¢cdes. “Produz-se o discurso de sala de aula que,
como a pergunta didatica, faz do texto um meio de estimular operacdes mentais e
nao um meio de, operando mentalmente, produzir conhecimento” (GERALDI, 1997,
p. 170).

A partir dessa reflexao, o autor lembra que, “ndo ha perguntas prévias para se
ler”, que certas perguntas somente sdo feitas, porque se realizou a leitura. Para o
autor, muitos alunos, antes mesmo de lerem o texto, fazem a leitura das perguntas
gue aparecem no livro didatico, logo apds o texto. Buscam com isso, uma razéo para
realizarem determinada leitura. E como normalmente essas questdfes nao exigem
maior esforco, o aluno somente passa os olhos no texto a fim de encontrar a

resposta, para cumprir o que o professor possa vir a cobrar.
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Sobre as atividades do livro didatico Campos (2008) diz, “as interpretacdes de
textos nos manuais didaticos, apresentando de forma clara e objetiva a
inconsisténcia que toma conta dessas atividades, vazias de significado”.

Da mesma forma, Magnani (1989) contribui com algumas reflexdes sobre o
ensino através do livro didatico. Dividido em trés partes, apresenta uma parte
chamada leitura, outra interpretacdo e a terceira de redacéo. (Observando o livro
utilizado atualmente no Ensino Médio, as divisbes sdo as mesmas, mudou somente
a nomenclatura para leitura, linguagem e producédo de texto). A parte da leitura, é o
ponto inicial para trabalhar gramética ou producéo de texto, ou seja, a presenca do
texto aparece como um pretexto.

A autora observa que os textos apresentados nas unidades sao curtos, que
dificilmente se encontra um texto integral, sGo somente fragmentos ou cortes e
segundo ela, isso dificulta em muito a compreenséo e visao de totalidade do aluno.
E ainda, o texto trabalhado dessa forma é totalmente utilitario, visando o ensino da
gramatica e da lingua, e isso ndo garante uma leitura critica e transformadora da
realidade, sendo essa uma das func¢des primarias da leitura literaria.

De acordo com Geraldi (1997) e o mesmo autor (2006), o leitor podera “ir” ou
buscar um texto de quatro formas de leituras:

- Por meio de uma leitura em busca de informac¢fes ou uma “simulagcédo de
leitura”, pois a leitura é feita a fim de “perguntar” ao texto, com o objetivo de extrair
determinada informacéo da qual se precisa.

- Por meio de uma leitura como estudo de texto. Nessa forma, o leitor vai ao
encontro do texto para “escuta-lo, como nos ensina o autor. E uma leitura em que ha
,de certa forma, um confronto de ideias do leitor com o autor do texto. Também é
caracteristica dessa forma, a observacdo de tese, argumento, coeréncias,
paragrafos e outros detalhes apresentados no texto.

- Por meio de uma leitura como pretexto, onde o leitor n&o vai nem perguntar,
tampouco escutar o texto, e sim, usa-lo, para dramatizacfes, producdes de outros
textos, ilustracdes e outros afins.

- E por fim, uma leitura de fruicdo ou o simples desfrutar do texto. E um tipo
de dialogo do leitor com o texto, com o objetivo de “ler por ler”, ir ao texto para usa-
lo, busca-lo por conta propria.

Segundo o autor, essa € um pratica que ndo é, ou pelo menos, € pouco

incentivada nas escolas, pois “a escola, exclui qualquer atividade ndo rendosa”
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(GERALDI, 2006 p. 93). Isso significa que, ha maioria das escolas a leitura é vista e
usada a fim de preencher fichas de leitura, fazer uma prova ou mesmo como
punicdo, em caso de recuperacao, visto na maioria das vezes como algo mecanico e
artificial, uma obrigacao.

“Recuperar na escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por
principio, o prazer, me parece 0 ponto basico para o sucesso de qualquer esforco
honesto de “incentivo a leitura” (GERALDI, 2006 p. 98).

Para o autor (2006), essas quatro formas apresentadas, do leitor se
posicionar diante de um texto, sdo apenas algumas das possibilidades, alternativas
do texto como auxilio para aprendizagem. As leituras levam o leitor a ampliar seus
horizontes, sua compreensdo em relagéo ao dizer do outro, como também, ampliar

sua forma de dizer.

2.2.2 Do gosto e escolhas das leituras

A partir de suas observagdes, experiéncia e reflexbes, Magnani (1989) diz
qgue, ha dois tipos de opinido que sao mais marcantes entre os professores. De um
lado os professores que prezam pelo “bom” texto, o classico, que tradicionalmente
se consagrou, pois trabalha temas como o preconceito contra a mulher, o negro e
temas relacionados a sociedade em geral. Por outro lado, ha professores que
defendem que, o aluno deve ler o que gosta para aos poucos adquirir 0 gosto pela
leitura.

Diante das caracteristicas dos dois grupos, a autora citada, observa que,
segundo estudos relacionados, impor leituras tem mostrado que refor¢ca o desgosto
do aluno em relacdo a leitura e consequentemente, pela Literatura. Mas, propor
simplesmente que o aluno leia somente o que gosta, ndo € tdo natural quanto
parece, pois esse leitor tomara como gosto 0 meio em que vive, uma vez que seu
gosto € marcado pela sua condicdo cultural e social.

Para Magnani (1989), considerar as leituras que o aluno gosta, pode ser o
inicio das reflexdes, partindo da comparacdo de textos. Pensar com o aluno sobre
gostar ou ndo de determinados textos, pode ser o caminho para 0 crescimento

desse aluno como leitor. S&o pequenas a¢des que ajudardo o professor a incentivar
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ou resgatar a leitura de textos literarios, a0 mesmo tempo, essas reflexdes podem
ser um bom momento para desmistificar a Literatura para o aluno.

Refletindo sobre o circuito do livro, Geraldi (2006) defende que, o livro que
geralmente se |€, é aquele que um amigo indicou, de que se ouviu falar, do qual se
comentou em apresentacdo de trabalhos ou mesmo aquele que foi a base de artigo
ou resenha que se leu. Fora da escola, ndo se observa pessoas que leem alguma
obra literaria, por obrigacdo. “Creio que a saida para o professor de lingua
portuguesa € criar esse mesmo circuito entre os alunos, deixando-os ler livremente,
por indicacdo de colegas, pela curiosidade, pelo titulo...” (GERALDI, 2006 p.98).

Partir das escolhas do aluno, também é argumentado por Lajolo (2000), para
a autora, “a pratica da leitura promovida pela escola, precisa ocorrer num espaco de
maior liberdade possivel”’. E entende que leitura livre, € aquela em que o aluno é
respeitado diante do “seu prazer ou sua aversao em relagcdo a cada livro”. No
mesmo paragrafo, faz uma critica aquelas praticas em que o professor pede para
que toda turma faca a leitura de um mesmo livro, justificando que é o mais
apropriado para aquela idade ou tipo de aluno. Para a autora, “a relacao entre livros
faixas etarias, interesses e habilidades é bem mais relativo do que fazem crer
pedagogias e marketing”. (LAJOLO, 2000 p.109).

Ha um consenso entre os autores utilizados nesse trabalho como referéncia,
de que os planejamentos e conteudos privilegiam muito o cronologico, geracoes,
autores e as principais obras, essas que por sua vez sao geralmente mencionadas
somente como referéncia do periodo. Prevalece também a critica quando sé&o
citados os conhecidos como “bons” escritores. Cereja (2005 p.12) chamou de
“concepcdo conteudista e enciclopédica do ensino de Literatura”, pois o aluno
recebe a informacao didatica de forma totalmente passiva.

Sobre esse assunto Zilberman (2010, p.237) diz que a escola € uma
instituicdo responsavel em difundir o saber cultural, mas que ela quase que
unicamente utiliza um dos recursos mais conhecidos, o livro didatico, ou seja,
reproduz 0 que a teoria da literatura e a poética escolheram. E complementa
dizendo que, ha uma continuidade dessa reproducdo em sala de aula, nas aulas de
Literatura, quando o assunto é a selecdo das tidas como “boas obras”. Como
consequéncia disso, sdo aulas bastante expositivas e consequentemente
cansativas, com pouca variacdo e pouca participacdo do aluno, gerando um

crescente desinteresse por parte dos alunos.



23

Os autores acima citados, também concordam em seus discursos em relacéo
ao ensino de Literatura quanto a funcdo pratica no ensino Médio. Em poucas
palavras, resume-se ao preparo para o vestibular. Para Zilberman (2010 p. 202)
com efeito, nada, a ndo ser o vestibular, explica a presenca da Literatura no nivel
Médio”. O vestibular tem a Literatura como um dos conteddos, sendo assim, a
realidade desse nivel hoje, € quase que exclusivamente conseguir aprovagdo nesse
exame, isso explica o porqué enfatiza-se tanto os conteudos como a histéria, a
literatura brasileira, autores e principais obras. Nessa pressao para aprovar, entram
0s cursinhos preparatorios.

Cereja (2005) explica que no final dos anos 70, o ensino de Literatura na
escola regular confundia-se bastante com o ensino aplicado em cursinhos
preparatérios para o vestibular. Isso porque, muitos dos livros didaticos eram
escritos e elaborados por professores que eram ou que ja tinham sido professores
de cursinhos. Desta forma, algumas das metodologias usadas nos cursinhos eram
trazidas para dentro das salas do ensino regular.

Para o autor, posicionamento da escola nesse sentido segue dois caminhos,
de um lado ela reconhece que através desse ensino, ndo é construido no aluno um
conhecimento satisfatério e tampouco habilidades e competéncias, mas por outro
lado reconhece que 0s cursinhos conseguem aprovar muitos alunos no vestibular. E
por conta disso, observa-se que muitas escolas regulares tém alguns dos
procedimentos dos cursinhos como, a divisdo da lingua portugués em literatura,
gramatica e redacdo e também a préatica dos simulados para 2 e 3° ano “com 0
objetivo de treinar o aluno para o vestibular”.

Segundo a andlise de Zilberman (2010), as aulas de cursinho preparatorio,
nao acrescentam nada de novo em termos de conteudos e limitam-se a fazer
revisdo somente para reforcar. Ocorre uma espécie de concorréncia entre
professores que trabalham com o mesmo publico, estudantes do Ensino Médio.

Na mesma concepc¢ao que Zilberman (2010), Cereja (2005) reforca a ideia da
concorréncia destacando que, o cursinho utiliza estratégias para que o contedado nao
figue cansativo para o aluno, estratégias como: evitam as chamadas dobradinhas,
utilizam giz colorido, fazem aula show, o conteido muitas vezes é declamado ou
cantado pelo professor e utilizam um vocabulario chulo, o que reforca a ideia do

ensino regular ser muito tradicional.
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Quanto aos conteudos Cereja (2005) destaca que o0s cursinhos “pecam na
reducdo quando ndo na distor¢cdo”. Optam por resumos e esquemas Vvistos em
conjunto. Isso torna o ensino bastante superficial e pouco significativo, pois é a
memorizacao visando a aprovacao ou no Ensino Médio ou no vestibular.

Na visao de Ribeiro (2013), a Literatura transmitida dessa forma ndo cumpre,
nao tem sentido como atividade transformadora da sociedade e do homem.

O pouco contato com os textos literarios impede, dificulta que o aluno possa
conversar sobre os temas trazidos pelos textos, assim como também relacionar sua

realidade com o que o texto propde.

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR

O professor para Magnani (1989), tem papel importante no processo de
formacéo de leitores, principalmente, sendo um modelo para o aluno. Alguém que
estuda, |&, que fala com entusiasmo de suas leituras e do gosto pelas mesmas,
alguém que demostra sensibilidade e atitude critica pelo texto, esperando o mesmo
de seus alunos. “A ruptura” que se espera do professor, vai além de salarios,
condicbes materiais e fisicas, diz respeito ao rompimento dele com sua historia.
Tornando as diversas significacdes e interpretacdes do texto como algo do cotidiano

da sala de aula e da vida.

“Se acreditamos na forca trans-formadora da leitura da literatura, n&o
podemos nos omitir enquanto cidaddos e educadores. Ndo podemos
abdicar do papel histérico que nos cabe: de nos formarmos como leitores
para interferir criticamente na formacdo qualitativa do gosto de outros
leitores” ( MAGNANI, 1989 p. 94).

Ja nas reflex6es de Lajolo (2000), o professor de Lingua portuguesa deve ter
um bom conhecimento da lingua culta e fazer uso da mesma de forma competente,
de modo que ao pronunciar “ndis vai”, o faca consciente e propositalmente, mas néo
por desconhecer a forma culta da lingua. Além disso deve ser conhecedor e leitor
tanto dos classicos da literatura brasileira, portuguesa e como igualmente da
literatura africana. De acordo com a autora, o0 professor nao precisa
necessariamente gostar dessas leituras, mas € imprescindivel conhecé-las e

entenda-as a ponto de ensinar e explica-las a seus alunos. Pois, sendo um



25

profissional que é diretamente envolvido com a formacao de leitores, o professor
precisa, primeiramente, ser um bom leitor. “Um professor precisa gostar de ler,
precisa ler muito, precisa envolver-se com o que I1€” ( LAJOLO, 2000 p. 108).

Para que ocorra uma mudanca, a ruptura, citada por Magnani ou ainda, uma
“‘quebra de paradigmas” como citou Ribeiro (2013), acbes persistentes e
compromissadas do professor fazem-se necessarias. Da mesma forma se expressa
nesse sentido Zilberman (2010, p. 257), ressaltando que é inquestionavel a
necessidade de uma revisdo na politica cultural e econbmica, mas que tambéem
“depende igualmente de uma decisdo do professor: facultar a entrada da Literatura,
dessacralizada, mas também despida de intencbes segundas, em sala de aula”.

Diante dessas reflexdes, sdo pertinentes as palavras de Moises:

... para que o ensino literario continue dando frutos, € necessario que o
professor, antes do aluno, continue acreditando nas virtudes da literatura.
Se o proprio professor ndo confia mais no objeto de seu ensino, e ndo faz
deste seu projeto de vida, é melhor que escolha uma profissdo mais atual,
menos exigente e mais rentavel” (MOISES, 2000, p.351).

Sendo um leitor assiduo e conhecendo seus alunos, o professor conseguira
selecionar melhor as obras para trabalhar em sala de aula. Para Rocco (1992, apud
ZAFALON, s/d, p.7), o mesmo deverd levar em conta a linguagem, o vocabulario e
principalmente o assunto, que deve ser atual, 0 mais proximo da realidade do aluno
para despertar nele o interesse e, deixar os classicos de época para mais tarde,
apresentando-os aos poucos a seus alunos. Do contrario, esse ensino nao é
valorizado e apreciado pelo aluno, que acaba saindo da escola sem saber a real
funcdo ou raz&o da Literatura em sua vida.

Em sua obra, Ensino de Literatura, Cereja (2005) propfe sugestbes para
trabalhar Literatura. Mas o que se observa e o proprio autor deixa isso claro em seu
discurso, que ndo importa a opcdo ou a forma que o professor faca, o importante é
gue o texto seja o centro das aulas e das atividades em Literatura.

E complementa dizendo que o texto literario € um “rico” material, que contribui tanto
para ampliar e adquirir conhecimento, como também, é uma otima ferramenta para
encaminhar reflexdes relacionadas ao ser humano no mundo. Afinal, “toda atividade
de leitura, principalmente com jovens, desenvolve habilidades essenciais para a

formacao de um leitor autbnomo e competente” ( CEREJA, 2005 p.189).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esse trabalho conta com uma pesquisa de campo, realizada em dois
Colégios Estaduais de Foz do Iguacu. A primeira instituicdo, Colégio Estadual
Professora Carmelita de Souza Dias. Ensinos Fundamental, Médio e EJA. Tem sua
sede na Rua Pedro Jodo Medeiros, n° 129, bairro Jardim Mariza. Seu mantenedor &
o Governo do Estado do Parand e € administrado pela Secretaria de Estado e
Educacdo — SEED. Conforme pesquisado no Projeto Politico Pedagodgico - PPP do
Colégio, em 09 de Julho de 1995, através da resolucao n° 2.292/95, foi reconhecido
definitivamente o Curso de Educacédo Geral — Ensino Médio. Em relacdo ao numero
de turmas do Ensino Médio, a instituicdo tem no periodo matutino duas turmas de 1°
ano, uma turma de 2° ano e uma turma de 3° ano. No periodo vespertino ndo ha
turmas de Ensino Médio e, no periodo noturno, uma turma de 1° ano, uma turma de
2° ano e uma turma de 3° ano.

De acordo com o documento consultado, o perfil socioeconémico dos alunos
€ de classe baixa e média, que residem na comunidade do bairro, e em bairros que
circundam o Colégio. A comunidade é pouco participativa. Pais e responsaveis vém
ao Colégio dadas duas condi¢des, ou para saber sobre o rendimento e disciplina dos
filhos ou somente quando € solicitada sua presenca. Os problemas externos como
drogas e marginalizacéo refletem diretamente no ambiente escolar, uma vez que o0s
alunos envolvidos nessas situagbes nao apresentam 0 menor interesse nas
atividades escolares e ainda acabam incentivando outros a seguirem 0 mesmo
caminho.

A segunda instituicdo onde foi feita a pesquisa é o Colégio Estadual Carlos
Drummond de Andrade. Ensinos Fundamental e Médio. Tem sua sede na Rua
Claudio Coutinho, n°® 2020, bairro Morumbi Ill, também da cidade de Foz do Iguacu.
Seu mantenedor também é o Governo do Estado do Parana e também é
administrado pela Secretaria de Estado e Educacéo — SEED.

O Colégio atende um total de 793 alunos, sendo desses 208 do Ensino
Médio. Esse total de alunos do Ensino Médio € distribuido no periodo noturno, em
trés turmas de 1° ano, duas turmas de segundo ano e uma turma de 3° ano. De

acordo com os dados obtidos através do PPP, o reconhecimento do Ensino Médio
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ocorreu pela resolugéo de n°® 2233 de 09 de setembro de 2004. Em 2008 o curso foi
renovado pela resolucdo 1394/08.

O colégio esta localizado em um dos bairros mais populosos do municipio de
Foz do Iguacu, onde a maioria das familias trabalha com o comércio informal. Nesse
bairro, de periferia urbana, existe uma acentuada diferenca socioeconémica, muitas
desigualdades sociais entre os educandos. A maioria das familias sobrevive com
um salario minimo ou pouco mais. Um nuamero consideravel trabalha no comeércio
informal.

A pesquisa concernente a esse trabalho é uma pesquisa de campo com
levantamento de dados através de questionério. De acordo com Horn; Diez (2005 p.
73), “a principal finalidade deste tipo de pesquisa € recolher, ordenar e comparar
dados coletados em campo, com o uso de instrumentos especificos”.

Os resultados obtidos serdo quantitativos e qualitativos. Quantitativos, pois
utiliza técnicas estatisticas, nesse caso, porcentagem para obtencdo dos resultados
coletados no momento da pesquisa de campo. E qualitativos, pois, uma vez tendo
um resultado quantitativo, um nimero, € momento de fazer a interpretacédo de tais
resultados. A pesquisa qualitativa envolve a descrigdo dos resultados obtidos.

Foram escolhidos dois Colégios da rede Estadual de Foz do Iguagu. Um deles
gue atende turmas do Ensino Médio no periodo matutino e outro que atende turmas
de Ensino Médio no periodo noturno. Nas turmas do matutino, o questionario foi
aplicado no 2° ano do Ensino Médio, com 32 alunos, e no 3° ano do Ensino Médio
com uma turma menor, 18 alunos. A professora que respondeu o questionario
atende as duas turmas. Ela o respondeu ao mesmo tempo em que a turma o fez.

Nas turmas do noturno, a aplicacdo do questionario deu-se em uma das
turmas do 2° ano do Ensino Médio, com 29 alunos, e na turma do 3° ano do Ensino
Médio, com 31 alunos. Nesse Colégio, a professora que respondeu o questionario
também atende as duas turmas. Ela também o respondeu no mesmo momento que
os alunos responderam.

Foram elaborados dois instrumentos para a pesquisa. Um questionario
aplicado aos alunos e outro questionario dirigido aos professores. Em ambos o0s
instrumentos, h& questées de multipla escolha, com a opcdo de escolher mais de
uma alternativa e questbes abertas. Os dois instrumentos tém como proposito

coletar dados quantitativos e qualitativos. Tomou-se como referéncia para a
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elaboracdo dos questionarios, a obra de Cereja (2005) Ensino de Literatura: uma
proposta dialdgica para o trabalho com literatura.

Realizou-se a pesquisa no inicio do més de setembro de 2013. No periodo
matutino, os dados foram coletados pelo proprio pesquisador, ja no periodo noturno,
devido ao horério e questdes familiares, contou-se com a colaboracdo da professora
regente de turma para a coleta dos dados, nesse caso, a aplicacdo do questionario.

A analise dos dados, num primeiro momento, foi realizada com a contagem
das respostas, da qual se obteve um percentual. Para a contagem das respostas,
levou-se em conta que, em um dos Colégios, 0 curso é matutino e, no outro, 0 curso
€ noturno. Na sequéncia, a partir da pergunta feita no questionario, as alternativas e
o percentual foram colocados em um quadro para uma melhor visualizacéo e analise
dos resultados. Seguido do quadro, um texto descrevendo, relacionando e
discutindo os resultados.

Para facilitar a andalise dos resultados tanto do quadro como no texto,
determinou-se chamar as instituicdes envolvidas na pesquisa de “Colégio 1", para o
Colégio Carmelita de Souza Dias, e de “Colégio 2" para o Colégio Carlos Drummond
de Andrade.
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Algumas observacdes sobre o questionario aplicado aos alunos e os dados

coletados. O questionério, instrumento de coleta de dados, contou com duas

guestdes abertas, mais precisamente, a questédo 5 e a questao 10, as quais foram

analisadas e relatadas levando em conta pontos em comum nas respostas.

- A parte 1 do questionario, refere-se ao perfil do entrevistado e obtiveram-se

as seguintes respostas:

2° ano do Colégio 1 = 20 alunos entrevistados, 9 sdo do sexo masculino e 11

do sexo feminino. A idade dos alunos, é entre 15 e 16 anos.

2° ano do Colégio 2 = 29 alunos entrevistados, 12 sdo do sexo masculino e 17

do sexo feminino. A média de idade dos alunos é de 16 anos.

3° ano do Colégio 1 = 18 alunos entrevistados, 5 sdo do sexo masculino e 13

sao do sexo feminino. Os alunos possuem idade entre 17 e 18 anos.

3° ano do Colégio 2 = 30 alunos entrevistados, 11 sdo do sexo masculino e 19

sdo do sexo feminino. A idade dos alunos é entre 17 e 18 anos.

A parte 2, é 0 questionario propriamente dito, com total de 10 questdes.

4.1 QUESTIONARIO PARA DISCENTES

I ) Vocé tem o habito da leitura?

Gréafico | — A leitura como habito
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gunta foi saber se o aluno se considera leitor, se tem essa pratica como hébito.
Observa-se diante dos numeros que, ha média das quatro turmas, (61%) dos alunos
declararam ter a leitura como habito, o que ndo deixa de ser satisfatorio. Os
nameros mostram também que os alunos das turmas noturnas, o Colégio 2, tanto o
2° como o 3° ano posicionam-se mais como leitores, quando comparados com 0s
alunos do Colégio 1, que € matutino. E, segundo andlise das respostas, os alunos
do 3° ano tanto do Colégio 1 como do Colégio 2, leem mais. Os indices sédo de

(61% e 70%), um numero bem maior que os alunos do 2° ano dos dois Colégios.

II') Das opcdes abaixo qual ou quais vocé Ié com maior frequéncia?

Grafico Il — A preferéncia por certas leituras
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Diante dos resultados obtidos com a segunda pergunta, observa-se que néao
ha grande interesse do aluno em ler obras literarias. Somando ( a média) das trés
opcOes dadas de literarios, juntas somam somente (40%), o que é relativamente
pouco se compararmos a preferéncia por leitura de revistas, que somou (39%).
Nessa questédo, os alunos puderam escolher mais de uma opc¢éo. A maioria optou
por duas ou trés alternativas, mas essas opcdes ficaram em sua maioria entre
revistas, jornais e outros. A op¢ao “outros”, referia-se a livros de autoajuda, biblia e
piadas. E o indice apresentado, de (37%) também é bastante significativo, pois
mostra que os alunos preferem outras leituras que nao sao relacionadas a Literatura

propriamente dita.
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[Il') Quanto as obras literarias, quando voceé |&, por que razéo as |é?

Grafico lll - Razao das leituras de obras literaria s
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Essa pergunta Ill pode ser diretamente relacionada a pergunta Il, pois
naguela observou-se que nao ha grande interesse por parte do aluno em ler obras
literarias e nesta a evidéncia € maior, pois a maioria do alunos declararam ler obras
para cumprir com pedido do professor e ter uma nota. Das quatro turmas, somente o
2° ano do Colégio 2 é que apresentou um indice acima de (50%) de alunos que leem
por iniciativa propria. Ja no 2° ano do Colégio 1, observa-se o contrério, ou seja, um
baixo indice de alunos que leem por iniciativa préopria somente (15%). O grafico
revela o que vimos no referencial teérico com relacéo a leitura de obras literéarias,
vista por muitos como uma obrigagéo, feita pela maioria dos alunos, somente para
cumprir as tarefas solicitadas. Pode-se pensar que (7%) dos alunos nao
responderam essa questao, por nao lerem o que o professor pede e como n&o havia

essa alternativa, ndo responderam nenhuma.

IV') Quando o professor solicita que leia determinadas obras, vocé:
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Gréfico IV — Posi¢do do aluno quanto a leitura soli  citada pelo professor
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O gréfico 1V, refere-se a posicao do aluno diante das leituras solicitadas pelo

40%

professor. Comparando as respostas obtidas no gréafico Ill, com as do gréfico 1V,
observa-se que ha uma coeréncia nas respostas do 2° ano do Colégio 2, pois, assim
como a maioria declarou ter como habito a leitura, (gréfico 1), e que leem por
iniciativa prépria, (gréafico Ill), os mesmos declararam (grafico 1V), que leem todas as
obras integralmente. O maior indice observavel no grafico IV ficou para a alternativa
de que “leem algumas das obras”, (42%). A alternativa de ler os resumos teve uma
média de (22)%. Sendo que, a maioria dos alunos que leem os resumos é a turma
do 2° ano do Colégio 1, apresentando (30%) das respostas para essa alternativa.

Se relacionarmos as respostas com as anteriores, nessa turma do 2° ano do
Colégio 1 a maioria dos alunos também declarou ndo ter a leitura como hébito
(55%), e também foi a turma que apresentou o menor indice em relacdo a leitura
como iniciativa prépria. Com isso, percebe-se uma coeréncia nas respostas.

Os (7%) que responderam que ndo leem o que o professor pede, condiz com
o percentual apresentado no gréafico IV, que também teve (7%) dos alunos que néo
responderam.

Alguns alunos que responderam que leem integralmente as obra solicitadas,
guando observadas as respostas no grafico | desses mesmos alunos, percebe-se
uma incoeréncia, pois, primeiro declararam ndo terem o habito da leitura e depois
pela observacdo dos numeros no grafico afirmam que leem as obras integralmente.
E um tanto duvidoso, pois se o aluno n&o tem o habito da leitura é pouco provavel

que ira ler quando o professor solicita leituras. Da mesma forma, a resposta de que
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|é integralmente as obras quando ndo tem a leitura como habito também deixa
rastros de divida quanto a resposta. Das duas uma, ou o entrevistado ndo prestou
atencdo nas perguntas, respondendo de qualquer forma, ou faltou com a verdade

em uma das duas questodes.

V) A Literatura é interessante para vocé? Justifique.

Gréafico V — Interesse do aluno em Literatura
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O grafico V, teve como objetivo saber a opinido dos alunos em relacdo a
Literatura, se a consideram interessante ou ndo para suas vidas como estudantes.

Os alunos do Colégio 1, em sua grande maioria, responderam ter interesse
em Literatura e as justificativas do 2° ano, ficaram em torno das seguintes

colocacdes para a resposta sim:

- “ Aprendem-se coisas interessantes, mundos novos e diferentes épocas”

“ Porque existe uma histéria nova em cada livro e isso € legal “

“ E uma forma de adquirir conhecimento e cultura a mesmo tempo “

“ Porque gosto de ler”

“ Melhora nossa leitura, interpretacéo e vocabulario”

7

Para os alunos que responderam que a Literatura ndo € interessante, as

justificativas resumiram-se a:
- “ Porque néo gosto de Literatura”
- “ Estudo somente para passar no vestibular”
J& as justificativas do 3° ano do mesmo Colégio foram:
- “ E um conhecimento que se adquire para a vida”
- “ Porque estudamos a historia dos autores e periodos literarios”
- “ Para adquirir conhecimento e cultura”
- “ Ela nos transporta para outros lugares, nos da uma perspectiva diferente das coisa”

- “Melhora a escrita, a leitura e o vocabulario”
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- “ Pois é um conteldo que preciso saber para o vestibular”
Para os alunos que responderam, ndo ser interessante:

- “ Nao tenho interesse em Literatura”

- “ Nao costumo ler”

Entre as turmas do Colégio 2, a opinido foi unanime, 100% dos alunos
responderam terem interesse em Literatura. Os alunos do 2° ano apontaram as

seguintes justificativas:

- “ Porque nos ajuda a pensar e refletir”

“ Aprender sobre o passado, sobre mundos e épocas diferentes”

“ Melhora a escrita, a leitura e o nosso vocabulario”

“ E uma bonita forma de expresséo, é arte”

“ Para conhecer as histérias e viajar sem sair do lugar”

O 3°ano do mesmo Colégio 2 teve como justificativas:
- “Melhora a leitura, a escrita e o vocabulério”

- “ E uma forma de adquirir conhecimento e cultura”

- “ Para conhecer a vida dos os escritores”

- “ E importante para o vestibular”

- Melhora nosso aprendizado como um todo”

Diante das respostas espontaneas dos alunos, observa-se que 0s alunos
percebem na Literatura algo interessante para seu aprendizado que nao se restringe
somente ao espago escolar, pois quando consideram interessante conhecer
diferentes épocas e de ser um meio de adquirir cultura, entendem que levarao esse
aprendizado para além das provas aplicadas em sala de aula. De certa forma
também, veem na Literatura um caminho para melhorarem sua escrita e seu
vocabulario, talvez pelo fato de considerarem a linguagem literaria mais complexa.

A resposta dada por alguns dos entrevistados de que, € interessante uma vez
que, se viaja sem sair do lugar, reflete bem sobre o “ir” a leitura que Geraldi (2006)

chamou de “fruicdo” , o desfrutar da Literatura como prazer.

VI ) Para vocé, estuda-se Literatura no Ensino Médio a fim de:



35

Gréfico VI — Motivagéo para estudar Literatura
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Com gréfico VI, o objetivo era saber qual a opinido do aluno em relacdo a
importancia da Literatura para seus estudos. Das opc¢des apresentadas aos alunos,
(62%) responderam para “conhecer diferentes épocas, obras e periodos literarios”,
esse numero mostra, que a maioria dos entrevistados, relaciona a Literatura com
cultura, que desperta no aluno a curiosidade de saber como o0 homem vivia em
diferentes épocas e de certa forma, que podera comparar e relacionar o mundo atual
com o periodo que estiver estudando em Literatura.

- A segunda opcdo mais votada, com (56%), refere-se a uma Literatura voltada
mais para o ensino de leitura e interpretacdo, segundo Cereja (2005 p. 25) “voltada
essencialmente para a memorizacao e para a classificagcdo”. E como terceira opcéo
mais votada, refere-se ao estudo de Literatura para passar no vestibular, (35%) dos
alunos escolheram essa alternativa. Esses entrevistados, indiretamente revelam
pouco ou nenhum interesse nesse ensino, estudam por obrigacdo e buscam a
memorizacao, para que possam ser aprovados no vestibular.

Apenas (15%) dos entrevistados, declaram que estudam Literatura no Ensino Médio

a fim de relacionar a leitura com o mundo em que vivemos.

VII') Nas aulas de literatura, o professor normalmente trabalha com qual (is) desse

recursos:
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Grafico VII — Recursos utilizados pelo professor du rante as aulas de Literatura
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Nesse gréfico, observa-se, conforme as respostas dos entrevistados, que a
professora do Colégio 1 trabalha quase que unicamente no 3° ano, com livro didatico
ou com o livro didatico e obras. Percebe-se que com o 3° ano nao é utilizado outro
recurso. Ja no 2° ano do mesmo Colégio, a mesma professora, apesar do alto indice
de respostas apontando para livro didatico e obras (75%) como recurso utilizado, a
professora procura trabalhar também com filmes e multi-midia (5%).

Ja a professora do Colégio 2, ao que 0s niumeros mostram, também trabalha
com livro didatico e livro didatico e obras, no primeiro caso (17%) e no segundo caso
(67%), mas um pouco diferente da professora do Colégio 1, ela procura trabalhar,
segundo as respostas dos alunos, mais com outros recursos também, pois os alunos
do 2° ano, (55%) responderam que ela também trabalha com filmes e multimidia,
assim como (50%) dos alunos do 3° ano também escolheram essas alternativas.

Em nenhum dos dois Colégios opc¢ao “outro recurso” foi escolhida, isso significa que
as aulas de Literatura sdo ministradas utilizando basicamente os mesmos recursos,
o livro didatico, filmes relacionados e multimidia. E (3%) dos alunos do Colégio 2 néo

responderam essa questao.

VIII') O seu professor costuma cobrar as leituras que solicita, atraves de:
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Gréfico VIII — Cobrancas das leituras extraclasse
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Com o objetivo de saber como as leituras sdo cobradas pela professora, o
resultado mostra um alto indice em relacdo ao trabalho escrito, uma média de 71%
das respostas apontaram para essa alternativa. Os alunos dos dois Colégios
escolheram em sua maioria mais de uma op¢do, mas as opgdes escolhidas foram,
trabalho escrito e trabalho artistico, esse com (56%) das respostas. A terceira opgao
mais escolhida foi debates, atividade que envolve toda a turma, com uma média de
(23%) das respostas apontadas. Apesar desse percentual, essa alternativa teve
somente (6%) das respostas no 3° ano do Colégio 1.

A opcao seminarios, teve no Colégio 1, 2° ano (15%), e (6%) no 3° ano. No 2°
ano do Colégio 2, teve somente (3%) e o mesmo indice de (3%) no 3° ano do
mesmo Colégio. E um percentual relativamente baixo, levando em conta que é um
trabalho importante de interacdo entre os alunos, assim como do aluno com o
professor. E um momento em que o aluno compartilha e apresenta a seus colegas

sua leitura e interpretacao.

IX) Vocé consegue relacionar, de alguma forma, o que vocé aprende nas aulas de

Literatura com a sua realidade, ou seu cotidiano?
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Gréfico IX — A relagdo que o aluno faz da literatur ~a com a sua realidade
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Observa-se no grafico IX que, na média, metade dos alunos (50%)
entrevistados, raramente relacionam seu aprendizado de Literatura com algo de sua
realidade, pois possuem dificuldade em entender. Desse nimero, a turma do 2° ano
do Colégio 1 revela ter mais dificuldade, (60%). Na sequéncia, as duas turmas do 3°
ano apresentam um percentual de (50%), para a alternativa que raramente fazem a
relacdo em questdo. De acordo com a pesquisa bibliogréfica e a opinido dos
especialistas em ensino de Literatura, esse ensino deve ou deveria, de alguma
forma, estar vinculado a realidade do aluno para tornar-se algo realmente

interessante e significativo.

X) Em poucas palavras, diga como seria uma aula ideal para vocé.

Com o objetivo que o entrevistado descrevesse do que espera e quais suas
expectativas em relagdo as aulas de Literatura, fez-se essa questdo aberta. E o que
se observou é que apesar de ser aberta, as respostas possuem opinides e
sugestbes em comum, mesmo que O questionario tenha sido respondido

individualmente.
No Colégio 1, os alunos do 2° ano apontaram as seguintes sugestdes:
-* Colocar de alguma forma em prética o que se aprende em Literatura”
- “ Mais participacao e conversa envolvendo os alunos da turma”
- “ Apresentacao de textos mais atuais, que fagam mais sentido para o aluno”
- “ Aulas com mais dindmicas”
- “ Com mais teatro e seminarios”
- “ Com mais debate ente a turma, mas sem pressao”

- “ Maior interagdo durante as aulas”
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Os alunos do 3° ano, do mesmo Colégio sugeriram que:

- “ Que se utilizasse mais o multimidia durante as aulas”

- “ Que tivesse mais debate, mais conversa envolvendo o assunto”

- “ Mais apresentacdo das leituras realizadas, relatando para os colegas a histéria e seu
entendimento”

- “ Maior apresentacao dos livros de cada época e periodo”

- “ Com mais teatro”

- “ Que Literatura fosse uma disciplina como as outras”

- “ Que tivesse leitura das obras em sala de aula”

As sugestdes dos alunos do 2° ano do Colégio 2, foram;

- “ Compartilhar as leituras realizadas com os colegas de classe, através de debates”

- “ Interacdo de toda a turma”

- “ Utilizando vérios recursos nas aulas, ndo somente o livro didatico”

- “ Associar a aula de literatura com nosso cotidiano”

- “ Uma aula com mais participacéo e opinido dos alunos”

- “ Frequentar mais a biblioteca”

- “ Leituras em sala de aula juntamente com o professor, para que esse possa nos ajudar na
interpretacao e vocabulario”

Do mesmo Colégio 2 os alunos do 3° ano levantaram as seguintes sugestdes:

- “ Frequentar mais a biblioteca”

- “ Que tivesse livros mais interessantes”

- “ Arealizacéo de leituras em sala de aula”

- “ Mais filmes e teatro”

- “ Mais aulas somente de Literatura”

Pelas respostas obtidas, percebe-se claramente a perspectiva e desejo do
aluno em relacdo as aulas de Literatura, ele gostaria de participar mais, conversar e
debater mais sobre os assuntos, apresentar sua leitura e sua interpretacédo para os
colegas e também para o professor. Essa questdo 10, reflete claramente as
respostas da questéo 8, que perguntava a forma do professor cobrar as leituras das
obras. Na questdo 8 a alternativa “trabalho escrito” teve (71%), isso mostra, que o
professor e os colegas praticamente ndo ouvem um ao outro sobre suas leituras. Ou
seja, através do trabalho escrito, ndo ha debates, seminarios, conversas e tampouco
discussbes, que alias, enriquecem muito a aula e auxiliam no entendimento de
muitos aspectos tratados pela Literatura. O entendimento, ou melhor, 0 nao
entendimento, também foi uma das alternativas mais apontadas pela maioria dos

entrevistados na questao 9, alternativa 2.
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Entende-se que através de um seminario ou debate, o aluno tem a
oportunidade de falar, de opinar. Subentende-se com base nas respostas
apresentadas que as aulas de Literatura sdo bastante expositivas e cansativas.
Aulas em que praticamente sO o professor fala. Uma outra questdo apresentada e
sugerida pelos entrevistados, confirma o que foi visto no referencial tedrico sobre a
questao da leitura em sala de aula. Muitos alunos sugeriram que tivesse mais leitura
de obras em sala de aula, cabe aqui relembrar o que mencionou Geraldi (2006 p.
98) e ja apresentado nesse mesmo trabalho, sobre o prazer de ler, “Recuperar na

escola e trazer para dentro dela o que dela se exclui por principio — o prazer”.

4.2 QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES

O questionario elaborado para os docentes, também contou com duas partes:

A parte 1, referia-se ao perfil do entrevistado, ou seja, se masculino ou
Feminino e também perguntava o tempo de profissdo no magistério.

No Colégio 1, a professora que respondeu ao questionario, tem 9 anos de
profissdo no magistério. Atende todas as turmas do Ensino Médio — matutino da
Instituicao.

No Colégio 2, também foi uma professora que respondeu ao questionario,
possui 25 anos de profissdo no magistério. Atende todas as turmas do Ensino Médio
— noturno.

Quanto ao questionario, foram elaboradas cinco questdes sobre a Literatura e seu

ensino e obtiveram-se as seguintes respostas:

| ) Na sua opinido, o que € Literatura?

Professora do Colégio 1: “E o resgate de valores e a compreensio da histéria que se
relaciona ao nosso hoje. E a explicacdo do todo”.

Professora do Colégio 2: “E a manifestacdo artistica de cada autor, segundo suas

experiéncias e vivéncias em seus contextos historicos, expressando seus sentimentos nas narrativas

e poemas”.

Das duas respostas, a da professora do colégio 2 manifestou-se de forma mais clara

e objetiva, falando mais da arte de escrever, vinda do autor, escritor. A professora do
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Colégio 1, falou de valores e historia, seu conceito foi menos objetivo e um tanto
guanto vago, principalmente em sua Ultima frase, quando refere-se a Literatura

como a explicacdo de um todo.

Il ) De acordo com sua experiéncia, 0 que deve ser valorizado no ensino de
Literatura?

Nessa questéo as professoras puderam escolher mais de uma alternativa.

Segundo a professora do Colégio 1:

- Nome de escritores, obras e caracteristicas dos periodos para aprovacdo no vestibular.

- Relacionar os textos literarios com o mundo e a realidade do aluno

- Desenvolver a capacidade de leitura e interpretacédo

Para a professora do Colégio 2:

- Nome de escritores, obras e caracteristicas dos periodos para aprovacédo no vestibular.
- A sequéncia dos periodos literarios

- Relacionar os textos literarios com o mundo e a realidade do aluno

- Desenvolver a capacidade de leitura e interpretacdo

Nessa questdo a primeira e a ultima alternativa coincidem com as respostas
dadas pelos alunos, uma vez que (62%) dos alunos também optaram por essa
alternativa quando foram perguntados da razdo ou do porqué estudar Literatura. Da
mesma forma, com a ultima alternativa, tanto alunos como professores escolheram
essa opcao. Mas, diferente das escolhas das duas professora quanto a relacionar os
textos com o mundo e a realidade do aluno, observa-se apenas uma média de

(15%) dos alunos que optaram por essa alternativa.

l11') Qual (is) desses recursos, vocé geralmente utiliza em suas aulas?

Professora do Colégio 1:
- Livro didatico
- Livro didético, obras literarias e livros de criticos literarios
- Filmes
- - Outros. A entrevistada citou TV com pendrive ( quando funciona)
Ja a professora do Colégio 2 citou:
- Livro didatico
- Livro didético, obras literarias e livros de criticos literarios
- Filmes
- Multimidia

- Outros.
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Essa resposta também coincidiu com as respostas apontadas pelos alunos,
até mesmo quanto ao recurso multimidia, o qual somente (5%) dos alunos do 2°
ano do colégio 1 apontaram como ser um recurso utilizado, ele parece tdo pouco
utiizado que a prépria professora desse Colégio nem o apontou. A mesma
comentou, que € um recurso pouco disponivel, quando for o caso, precisa ser

reservado com mais de um més de antecedéncia, e muitas vezes nao funciona.

IV ) Quanto a leitura das obras literarias, essas sédo cobradas através de:

Professora Colégio 1, apontou:

- Debates

- Seminérios

- Provas escritas

- Trabalhos artisticos

A professora do Colégio 2, respondeu:

- Debates
- Provas escritas
- Trabalhos escritos

- Trabalhos artisticos

A professora do Colégio 1, apontou somente debates, seminarios, prova
escrita e trabalho artistico como forma de cobrar as leituras das obras literarias, mas
diante das respostas apontadas pelos alunos no quadro 8, observa-se uma
contradicdo, uma vez que, a alternativa mais apontada pelos alunos foi trabalho
escrito. No questionario dos alunos ndo tinha a opcao “prova escrita”. Nas demais

opcOes, coincidiram as respostas tanto dos alunos como das professoras.

V) Quais séo as dificuldades que vocé sente ao ensinar Literatura?

Professora do Colégio 1:

“ Pouco tempo para distribuir tantas informacdes, deveria fazer parte do curriculo desde o
ensino fundamental. E percebo que confunde a cabeca deles, tantos nomes e caracteristicas, € como
se nao tivessem tempo para se familiarizarem. Dentro do planejamento a melhor série para se

trabalhar e que ha resultados prazerosos é o 2° ano”.

Professora do Colégio 2:
“Diante da velocidade de informac¢des no mundo atual, como a Internet, a leitura deixa de ser

atrativa, por alegarem ( os alunos), falta de tempo para lerem as obras literarias”.
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Segundo as respostas das professoras na questdo 5, dentre os fatores que
dificultam o ensino de Literatura esta, o pouco tempo, ou seja, somente no Ensino
Médio, para se ensinar tanto conteudo. Para a professora do Colégio 1, esse ensino
deveria comecar mais cedo para os alunos, ja no ensino fundamental.

A professora do Colégio 2, atribui a falta de leitura entre os alunos, a internet.
Segundo ela, esse recurso tecnoldgico atrai bastante o jovem de hoje, devido a
variedade e velocidade com que recebe as informacdes. Com isso, a leitura de

obras literarias fica em segundo plano.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como principal objetivo identificar a metodologia de
ensino usada no Ensino Médio nas aulas de Literatura. Num primeiro momento, fez-
se uma pesquisa bibliografica, ou seja, leitura de obras publicadas por estudiosos do
assunto. Na sequéncia, realizou-se uma pesquisa de campo por meio de
guestionarios para alunos e professores. Na pesquisa bibliografica, a leitura foi o
primeiro assunto a ser abordado, uma vez que, ndo ha como falar de Literatura
sendo essa dissociada do ato de ler. Autores pesquisados como Zilberman (2006),
Lajolo (2000), Geraldi (2006) e também Calvino (2007) consideram a leitura como
sendo essencial para o desenvolvimento do ser humano como um todo, tanto nos
aspectos cognitivos, psiquicos e também emaocionais.

No desenvolvimento do trabalho obteve-se por meio das leituras, a convicgao
da importancia da familia e do meio na formacédo de leitores, mas sobretudo, do
papel da escola nessa tarefa. Como vimos, ler por ler, ler por prazer, por
curiosidade, ou mesmo, pelo simples gostar de ler, segundo alguns autores
consultados, € um habito hoje pouco comum nas escolas que deve, de alguma
forma, ser resgatado. A pesquisa também mostrou isso nas sugestdes dos alunos
sobre uma aula ideal de literatura, apontaram que se cultivasse mais a leitura em
sala de aula, juntamente com o professor, até mesmo para sanar as duvidas que
surgem ao ler uma obra literaria. E o préprio fato de o aluno ter o professor ao seu
lado durante a leitura, ja € uma forma de estimular nele, aluno, o habito de ler.

Com base nas reflexdes de Zafalon (2007), o aluno precisa ser instigado a
perceber, por meio de suas experiéncias como leitor, que a literatura pode sim ser
algo muito prazeroso, que é um momento pessoal em que o individuo deixa fluir a
emocao, a diversao, a criatividade de viajar através da imaginacdo. E essa tarefa,
que nao é facil, cabe ao professor. O professor de Literatura, através do seu
estimulo, motivacdo e principalmente exemplo como alguém que também I&, e ndo
somente como alguém que sugere determinadas obras, € que orientara e ajudara o
aluno a trilhar o caminho do gosto pela leitura. O professor, através do ensino de
Literatura, busca estabelecer uma ligacao entre o aluno/leitor e o texto literario, com
0 objetivo de que esse aluno/leitor se identifigue, de alguma forma, com o que €,

tornando assim a leitura significativa para sua vida.
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Durante a construcdo da parte tedrica do trabalho, falou-se muito do livro
didatico e do seu uso mecanico em sala de aula. E, para confirmar esse fato, os
nameros da pesquisa também mostram que o professor ministra suas aulas
basicamente com o livro didatico e com obras literarias (essas utilizadas para a
realizacdo de trabalhos escritos valendo nota). E, conforme anélise do livro didatico
do 2° e 3° ano do Ensino Médio e também como mencionado pela autora Magnani
(1989), esse recurso tdo comum nas escolas, da forma como é apresentado dificulta
a visdo de totalidade do aluno, uma vez que traz somente cortes e fragmentos das
principais obras de cada periodo. E muito dificil encontrar um texto integral no livro
didatico.

Para obter-se um resultado mais satisfatorio em relagdo ao ensino de
Literatura, os autores consultados no decorrer da pesquisa bibliografica, sugerem
gue esse ensino seja feito relacionando as obras ou textos estudados com a
realidade e vivéncia do aluno. Ou seja, as reflexdes em sala de aula devem (ou
deveriam) partir do conhecimento prévio do aluno sobre o assunto em questdo. No
entanto, a pesquisa de campo mostrou que relacionar o texto com a vivéncia,
experiéncia ou mesmo com a visdo de mundo que o aluno possui, é algo que néo
atinge a todos em sala de aula, pois 0s nUmeros apresentam que somente metade
dos entrevistados veem a Literatura ou conseguem relacionar a mesma com sua
realidade.

Partindo desse percentual, considera-se que os outros (50%) que nao
entendem ou raramente relacionam o que aprendem em Literatura com sua
realidade, participam das aulas de forma passiva, somente ouvindo o que é
ensinado pelo professor, passando de uma aula para a outra, muitas vezes, sem
entender, questionar ou refletir sobre o assunto estudado. E sabe-se que essa
relacdo se inicia a partir dos comentérios do professor, mas que segue e se amplia,
principalmente, a partir das reflexdes que o proprio aluno faz sobre o que aprendeu,
viu e ja ouviu.

A questdo aberta do questionario aplicado aos alunos mostrou que as aulas
sdo muito centradas no professor. Deduz-se isso pelas sugestbes feitas pelos
alunos na questdo 10, um percentual entre 80 e 90% dos entrevistados sugeriu que
as aulas fossem com mais participacdo dos alunos através de debates, seminarios,
apresentando suas leituras aos colegas. Esse tipo de aula que a pesquisa

apresentou ocorre, mas raramente, e os alunos sabem do que se trata, tanto que
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gostariam de ter mais dessas aulas, com mais interacdo da turma entre si e com 0
professor. Esse fato confirma o que a pesquisa bibliografica apresentou, que a obra
literaria quando utilizada em sala de aula tem, normalmente, como objetivo a
realizacdo de alguma tarefa ou trabalho para cumprir com o planejamento bimestral,
e nao para envolver a turma numa reflexdo prazerosa sobre o assunto de que trata o
texto ou a obra.

Desta forma, convém lembrar novamente as palavras de Zilberman (2010),
guando menciona, em sua obra, que depende do professor permitir a entrada da
Literatura em sala de aula. Ou seja, é inegavel que ndo depende somente do
professor, pois sabe-se que este tem todo um programa para cumprir, como as
professoras entrevistadas comentaram em conversa informal. No entanto, a
expectativa demonstrada pelos alunos talvez seja o caminho para atrair e conquistar
a atencdo desses alunos, que parecem estar cada vez mais distantes e
desinteressados diante de aulas que sdo, com frequéncia, expositivas, que seguem

0 cronograma mecanico presente no livro didatico.
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APENDICE A - Questionario para Discentes

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Métodos e Técnicas de Ensino —
EaD UTFPR, através do questionario, objetivando estudar e analisar a metodologia
de ensino aplicada nas aulas de Literatura, através de uma amostra de alunos de
turmas do Ensino Médio (matutino) e (noturno) em dois dos Colégios Estaduais de
Foz do Iguagu.

Local da Entrevista: .(Cidade/Escola)
Data:

Parte 1: Perfil do Entrevistado

Sexo : () Feminino () Masculino
Série: ( )2ano ( )3ano

Idade:

Parte 2: Questbes “A Literatura e seu ensino”

1) Vocé tem o habito da leitura?

NN
N N’

Sim
N&o
2) Das opcdes abaixo, qual ou quais vocé |é com maior frequéncia?

( ) Jornais ( ) Revistas ( ) Contos e Croénicas
( ) Romances ( ) Poesias () outros ( biblia, piadas, livros de auto ajuda)

3) Quanto as obras literarias, quando vocé |, por que razao as |é?

() porque o professor pediu e sera cobrado em prova ou em algum trabalho.
() porgue gosta e as |é por iniciativa prépria.

4) Quando o professor solicita que leia determinadas obras, vocé:
() létodas elas, integralmente.

( ) Iéalgumas.

() Ié os resumos das obras solicitadas.

() néo costuma ler as obras que o professor pede.

5) A Literatura € interessante para vocé?

() sim.
Justifique:
( ) néo

Justifique:
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6) Para vocé, estuda-se Literatura no ensino Médio a fim de:
(Se preferir, podera escolher mais de uma opcéo).

( ) aprender sobre a vida dos escritores.

() conhecer diferentes épocas, obras e os periodos literarios.

( ) melhorar a leitura e interpretacéo, principalmente de textos literarios.
( ) relacionar a leitura das obras literarias com o mundo em que vive.

( ) aprender o suficiente para passar no vestibular.

7) Nas aulas de literatura, o professor normalmente trabalha com qual ou quais
desses recursos:

( ) o livro didatico.

() o livro didatico e obras literarias.
( ) filmes relacionados ao assunto.
() multimidia.

( ) outro recurso.

8) O seu professor costuma cobrar as leituras que ele solicita, através de:
(Se preferir, podera escolher mais de uma op¢éao).

() seminarios

( ) debates, envolvendo toda a turma.

( ) trabalho escrito.

( ) trabalho artistico como: teatro, musica, desenhos, declamacoes...
() ndo cobra a leitura de obras literéarias.

9)Vocé consegue relacionar, de alguma forma, o que vocé aprende nas aulas de
Literatura com a sua realidade, ou seu cotidiano?

() sim, com frequéncia fago essa relacgéo.
( ) raramente, pois tenho dificuldade em entender.
( ) néo faco relagao, pois ndo gosto e ndo vejo sentido nesse ensino.

10) Em poucas palavras diga, como seria uma aula de Literatura ideal para vocé.

APENDICE B - Questionario para Docentes

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Métodos e Técnicas de Ensino —
EaD UTFPR, através do questionario, objetivando estudar e analisar a metodologia
de ensino aplicada nas aulas de Literatura, através de uma amostra de alunos de
turmas do Ensino Médio (matutino) em dois dos Colégios Estaduais de Foz do
Iguacu.

Local da Entrevista: .(Cidade/Escola) Data:




Parte 1: Perfil do Entrevistado

Sexo : () Feminino () Masculino
Tempo de profissdo no magistério:

Parte 2: Questbes “A Literatura e seu ensino”

1) Na sua opinido, o que é Literatura?

2) De acordo com sua experiéncia, o que deve ser valorizado no ensino de
Literatura?(Se preferir, podera escolher mais de uma opg&o).

() nome de escritores, obras e caracteristicas dos periodo para aprova¢ao no
vestibular.

( ) a sequéncia dos periodos literarios.

( ) relacionar os textos literarios com o mundo e a realidade do aluno.

( )desenvolver a capacidade de leitura e interpretagéo.

3) Qual ou quais 0s recursos que vocé geralmente utiliza em suas aulas ?

( ) livro didético.

( ) livros didatico, obras literarias e livros de criticos literarios.
( ) filmes

() multimidia

( ) outros.

4) Quanto a leitura das obras literarias, essas sao cobradas atraves de:
(Se preferir, podera escolher mais de uma op¢ao).

( ) debates

() seminarios

( ) provas escritas
( ) trabalhos escritos
(

) trabalhos artisticos como dramatiza¢6es, declamacgdes, desenhos, musica...

5) Quais séo as dificuldades que vocé sente ao ensinar Literatura?
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