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RESUMO

BRANCO, Alessandra Batista de Godoi. Realidade educativa: relagbes entre a
formalidade, informalidade e ndo formalidade da educacéo. 56 folhas. Monografia
(Especializagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

Este estudo abordou os tipos de educacéo formal, informal e ndo formal, com suas
especificidades, diante do amplo contexto instrutivo, de acesso ao conhecimento,
gue ultrapassam limites das instituicbes escolares. No cenario de ampla realidade
educativa, diversidade de atos educacionais e de agéncias socializadoras, o objetivo
foi estudar a Educacdo além do contexto escolar, buscando resposta ao seguinte
guestionamento: como a educacéo informal e ndo formal interferem no cotidiano
escolar formal em termos de aprendizagem? Buscou-se estudar onde ocorre o
processo de ensino e aprendizagem, e quais sdo suas influéncias na educacao
escolar. A escolha do tema vinculou-se a reflexado do individuo, inserido em contexto
de constantes mudancas, globalizado, que impulsiona e sugere a constante
aprendizagem e adaptacdo. Neste trabalho foi explorada a relacdo entre a
educacdo informal e n&o formal na educacédo formal escolar, com pesquisa de
campo tipo quantitativa descritiva, por amostragem, realizada com alunos
matriculados no Colégio Estadual S&do Vicente de Paula — EFMNPR, em Nova
Esperanca, Parana. Os resultados obtidos apontam para fonte de leitura e pesquisa,
acessos e interesses educativos dos alunos e servem de orientacdo para
direcionamento de discussdes e métodos que possam favorecer o processo de
ensino e aprendizagem dentro do ambito escolar, assim como em outras instancias
educativas.

Palavras-chave: Ensino Aprendizagem; Escola; Globalizacdo; Conhecimento.



ABSTRACT

BRANCO, Alessandra Batista de Godoi. Educational reality: the relationship between
formality and informality and the non-formal education. 56 sheets. Monograph
(Specialization in Education: Methods and Techniques of Teaching). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This study analyzes the types of formal, informal and non-formal education, with their
specificities, in broad instructional context, access to knowledge, beyond the limits of
educational institutions. In the scene of extensive educational reality, diversity of
educational acts and socializing agencies, the goal is to study the education beyond
the school context, seeking to answer the following question: how informal and non-
formal education in the formal school interfere in the school routine in terms of
learning? Search study where the process of teaching and learning occurs, and what
are your influences in education. The theme is linked to the reflection of the
individual, set in a context of constant change, globalized, that drives and suggests
the constant learning and adaptation. This paper explored the relationship between
informal and non formal education in formal school education, with field type
descriptive quantitative research, sampling, conducted with students enrolled in the
Colégio Estadual Séao Vincente de Paula - EFMNPR in Nova Esperanca, Parana.
The results point to sources of reading and research, access and educational
interests of the students and provide guidance for targeting discussions and methods
that can help the process of teaching and learning within the school context, as well
as other educational institutions.

Keywords: Teaching and Learning; School; Globalization; Knowledge.
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1 INTRODUCAO

A educacdo humana, em seu amplo contexto de promulgacéo, seja historico
ou contemporaneo, sofre influéncia cultural, social, politica, econémica, etc., sendo
referenciada, por meio de estudos e pesquisas, com diferentes métodos e técnicas
educacionais. Considerando que o processo educativo ocorre pela transmissao e
assimilacdo de conhecimento, este trabalho se dirime aos modos de adquirir
informagao e novos saberes.

Atualmente, com a globalizag&o, se encontram novos espac¢os de formacéao
humana, com o surgimento de novas tecnologias, o ciberespaco, a midia, entre
outros, que avancam na difusdo de conhecimentos e em sua constante reformulacéo
e atualizacdo de informacdes. Alguns autores comparam educagdo com
socializagcdo, pois esta envolve préaticas educativas e qualquer ato educacional é
uma acao socializadora. Diante de ampla realidade educativa, diversidade de atos
educacionais e de agéncias socializadoras, este trabalho objetiva estudar a
Educacdo além do contexto escolar para compreender 0 seguinte questionamento:
como a educacao informal e ndo formal interferem no cotidiano escolar formal em
termos de aprendizagem? Busca estudar onde ocorre 0 processo ensino
aprendizagem e quais sdo suas influéncias para a Educacéo. Pretende-se refletir o
papel da escola e sua finalidade social com base em pesquisa bibliografica e
pesquisa de campo por meio de consulta a uma comunidade escolar. Espera-se que
os dados coletados sirvam de respaldo para o direcionamento de discussdes e
métodos que favoregcam para o processo de ensino e aprendizagem.

A Fundamentacdo Teoérica se inicia com conceituacdes sobre Educacgéo
perante a modernidade e a globalizacdo, traz questionamentos acerca do
conhecimento e sua valorizacdo na nossa sociedade atual. Os temas foram
organizados em subtitulos: “Tipos de Educagao: caracteristicas, influéncias e
interferéncias” que apresenta os tipos de educacdo, nos aspectos legais — a sua
natureza de direito, em especificidades, em espaco, tempo, em desenvolvimento
humano; “A sociedade do conhecimento e a globalizacdo” que discorre sobre a inter-
relacdo entre a globalizacdo e o conhecimento, assim como seus reflexos a
educacdo, a cultura, ao mercado; “Educacdo Formal” descrita em concepgao,

conhecimentos, regulamentacdo e mudancas, em aspectos que lhe conferem o grau
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de formalidade; “Educacdo N&o Formal” com definicbes e concepgdes, para
especificar esta forma educacional, relacionando-a ao processo histérico e social;
“‘Educacao Informal”’, da mesma forma, descrita enquanto processo educativo, suas
influéncias na socializacdo e na transmissdo de cultura; os tipos de educacédo se
relacionam entre si, considerando que cooperam e interferem na Educacdo do
individuo; “Interacdo entre familia e escola” onde se discute as responsabilidades
educativas destas instancias, as caracteristicas e interferéncias, assim como
argumentos e reflexos relativos formas de cooperacéo e conflitos existentes entre a
escola e familia.

No capitulo “Procedimentos Metodologicos” consta o embasamento
referente a pesquisa: bibliografica, de campo tipo quantitativo descritivo, método e
técnica empregada na formulacéo do trabalho. Subdivide-se a descricdo do “local de
pesquisa”, aplicada para alunos do curso Técnico em Administragdo Integrado, do
Colégio Estadual Séao Vicente de Paula — EFMNPR, em Nova Esperanca — PR; “tipo
de pesquisa”, sendo, conforme citada, bibliografica, de campo, com técnica de
guestionario aplicado por procedimento de amostragem, com apresentacdo dos
resultados quantitativos representados por meio de graficos e descricdo e
classificacdo; “populacdo e amostra”, onde descreve a populacdo pesquisada e o
curso; “instrumentos de coleta de dados” onde apresenta a formulagcdo dos
guestionarios e descricdo do processo de coleta, ao apresenta-los para os alunos e
“analise dos dados”, onde aborda o método e forma de analise dos dados, sendo
representados quantitativamente e explanados com por meio de consulta
bibliograficas. No capitulo “Resultados e Discussdo” se apresentam os resultados e
as consideragfes com analise em consonancia aos objetivos, dialogando a outros
autores e pesquisas consoantes aos assuntos levantados.

O trabalho é concluido com as “consideragdes finais” a respeito do que foi

produzido, pesquisado e aprendido pela autora.



13

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Percebe-se que a Educacao atual emerge em um amplo contexto instrutivo,
de acesso ao conhecimento e informac¢des que ultrapassam os limites escolares
formais, de conhecimento cientifico. Considerar os diferentes tipos de educacéo,
valorizar suas caracteristicas intrinsecas e do promulgar o reconhecimento do saber
gue cada uma impulsiona e viabiliza € importante e necessario.

A Educacéo se efetiva quando h& aprendizagem, independente ao método,
ao tipo de educacao, ao local ou ao contetudo. Aprendizagem, para Rossini (2003)
s6 se efetiva se incorporada a vida do aprendiz de forma a modificar seus
comportamentos. A autora caracteriza a aprendizagem como: continua, por
acontecer durante toda a vida do sujeito, gradativa, por envolver experiéncias ja
aprendidas para complexar novas situagbes, e dindmica, por reorganizar
constantemente as experiéncias do individuo. Assim, ao refletir e conceituar
aprendizagem, ndo € possivel ou coerente, delimitar um Unico espaco fisico para

que esta se efetive:

Na antiguidade, o conhecimento era transmitido de forma bastante
natural e informal: as pessoas reuniam-se em variadas situacdes,
conversavam, discutiam, trocavam ideias. Sem perceber, umas
ensinavam as outras aquilo que sabiam de forma pratica e
significativa, experimentando, investigando, procurando outras
respostas. (...) A sociedade foi se complexando, as informagdes se
acumulando e a educacdo se institucionalizou: apareceram as
escolas, os alunos, os professores, orientadores, coordenadores, etc.
(ROSSINI, 2003, p. 7)

Com isto, referencia brevemente o avanco historico até a sociedade
globalizada, que exige intensa socializacédo e preparo dos individuos. Destaca que
muitas pesquisas relativas a Educacdo buscam e trazem andlises em torno da
melhor educacao para atender a realidade do mundo globalizado, porém ressalta a
necessidade de que seja significativa.

No Relatorio a Unesco, a Comisséo Internacional sobre Educacdo para o
século XXlI, elaborado por Jacques Delors e demais componentes, Delors realca a
mudancga global se referindo a sociedade educativa, na qual todos podem

experimentar situagdes educativas, como aluno e/ou professor, “integrando,
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deliberadamente, o informal no formal a educacédo” (DELORS, 1998, p.117), nesta
sociedade em constante transformacao “a educacdo descompartimentada no tempo
e no espaco torna-se, entdo, uma dimensao da propria vida” (idem). Um dos pilares
da educacédo referidos no Relatério - Aprender a Aprender-, é analisado por Demo
(1993) com as seguintes consideracoes:

No mundo moderno, a educacdo, em sentido amplo de capacidade
de aprender a aprender e de constantemente reciclar-se, tende a ser
0 patriménio mais estratégico da pessoa e da sociedade,
principalmente em termos de oportunidade de desenvolvimento. (...)
A educacdo ndo deve perder tempo em temer a modernidade. Deve
procurar conduzi-la e ser-lhe o sujeito historico. (...) A modernidade
passa pela educacdo. (DEMO, 1993, p. 10, 21 e 22)

O autor entende que a modernidade traz desafios a educacdo e que esta
deve alcancar, acompanhar e informar-se das mudancas. Defende que a educacao
€ importante politicamente (para a cidadania) e economicamente (para a
produtividade) e considera que aprender a aprender é, além de deter o
conhecimento, ter a habilidade metodolégica de maneja-lo e produzi-lo. Para isso, 0s
educandos precisam desenvolver “capacidade de informacgao critica”, “habilitado a
ler e interpretar sua realidade e seu entorno com criatividade sempre renovada,
capacidade de atualizagdo incessante” (1993, p.30).

Comumente pode-se encontrar o lema aprender a aprender nos discursos
contemporaneos que incentivam 0s sujeitos ao seu constante aperfeicoamento, a
auto didatica, onde o educando é o principal responsavel por sua propria
aprendizagem e sucesso académico e profissional, com seus méritos competentes
dos quais enquadrar-se como merecedor.

Lima (2010, p.42) em seu artigo “A educagao faz tudo?” reflete e critica a
respeito da apologia que se faz, ao atribuir grande poder a aprendizagem e a
educacao, representadas pela pedagogia moderna, de carater economicista. O autor
discorre sobre a aprendizagem dos sujeitos, cuja responsabilidade individual é
adaptar-se em sua funcdo, adquirindo qualificagbes e habilidades, obtendo
flexibilidade e empregabilidade. Assim responde ao seu proprio guestionamento,

pelo qual discorre em seu texto:

[...] a educacao nao faz tudo, e nem tudo pode ser reconhecido como
educacado. A educacdo, enquanto direito humano, comporta limites
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normativos, ético politicos e morais, que sdo incompativeis com
fendbmenos de amestramento, endoutrinamento ou condicionamento
dos seres humanos. E por esta razdo que as pedagogias criticas e
as abordagens pedagogicas humanistas radicais criticaram as
l6gicas de “extensao”, o vanguardismo e o slogan em praticas
educativas democraticas. (LIMA, 2010, p. 43)

Considera e concorda que a educacdo é importante para a economia, mas
“é, porém, muito mais do que isso, e também uma questdo de politica social e
cultural” (idem, p. 52). Com esta analise e reflexdo, foram encontrados os muitos
sentidos e responsabilidades atribuidos a educacdo, a aprendizagem e ao
conhecimento, assim como a diversidade de instancias a fim de utilizar do processo
educacional para fortalecer suas ideologias e interesses.

Perante a modernidade, a necessidade e importancia de aprender, atualizar-
se e estar informado, assuntos estes que permeiam o conhecimento, cabe citar a

resposta de Moacir Gadotti ao seu préprio questionamento:

Para que serve o0 conhecimento? O conhecimento serve
primeiramente para nos conhecer melhor, a nés mesmos e todas as
nossas circunstancias. Serve para conhecer o mundo. Serve para
adquirirmos as habilidades e as competéncias do mundo do trabalho;
serve para tomar parte nas decisbes da vida em geral, social,
politica, econbmica. Serve para compreender o passado e projetar o
futuro. Finalmente, serve para nos comunicar, para comunicar o que
conhecemos, para conhecer melhor o que ja conhecemos e para
continuar aprendendo. Conhecer é importante porque a educacao se
funda no conhecimento e este na atividade humana. Para inovar é
preciso conhecer. A atividade humana é intencional, ndo esta
separada de um projeto. Conhecer n&o € s6 adaptar-se ao mundo. E
condicao de sobrevivéncia do ser humano e da espécie. (GADOTTI,
2005, p.4)

Em acordo a sua justificativa, percebe-se que o conhecimento € primordial
para a vida em sociedade, valorizado, enquanto poder, através do qual o individuo

tem acesso ao trabalho, a cidadania e a prépria humanidade.

2.1 TIPOS DE EDUCACAO: CARACTERISTICAS, INFLUENCIAS E
INTERFERENCIAS
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Antes de distinguir e especificar os diferentes tipos de educacéo, cabe citar,
0 que diz respeito a educacgédo, segundo a lei de rege a Educacéo Nacional: a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, Lei 9394/96, em seu Titulo I, Art. 1°.:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes
de ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996, p.1)

Embora conste no § 1° que a presente Lei “disciplina a educagao escolar” -
que é seu foco de deliberacdo e de regéncia -, ao descrever a abrangéncia da
educacdo |he confere contextos e caracteristicas que ultrapassam a educacao
escolar, ao passo que esta é dever da familia e do Estado, conforme Titulo I, Art. 2°
(BRASIL, 1996, p.1).

Em continuidade a reflexdo do que condiz como educacgédo, se faz
necessaria a contribuicdo de alguns autores, com seus conceitos e analises deste
objeto de estudo.

Para Gomez e Vila (2013, p.16), “o termo ‘educacgéo’ ndo significa somente
educacdo escolar’, sendo amplos e diversos os ambitos educativos da sociedade
atual, com isto, para que a escola cumpra sua funcéo social de educar é necessario
gue esta se renove perante a sociedade multicultural e que a sociedade também
assuma sua responsabilidade educativa. Desta forma, os autores consideram a
escola como um dentre outros ambitos educativos, integrada em contexto social,
também educativo, cada qual com responsabilidades educacionais distintas e
interligadas.

De acordo com Franco, Libaneo e Pimenta (2011, p. 57) “a Educacéao
expressa a forma do desenvolvimento humano em contextos culturais” e, enquanto a
educacdo forma qualidades humanas. Percebe-se, com os autores, a educacao
enquanto atividade para desenvolvimento humano, do que se considera adequado e
apropriado ao contexto cultural no qual esta inserido.

Gadotti (2005), ao mencionar educacao, trata de sua natureza de direito
para todos, garantido por lei. Destaca que esse direito ndo termina com a concluséao
do ensino obrigatdrio escolar, mas “¢ um direito que deve estender-se ao longo de
toda a vida, como a propria educagao” (GADOTTI, 2005, p.1). Direito a educacéo,

para o autor, esta dimensionado em acesso, permanéncia e aprendizagem de
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qualidade, e completa: “o direito a educacgéo €, sobretudo, o direito de aprender. Nao
basta estar matriculado numa escola. E preciso conseguir aprender na escola”
(GADOTTI, 2005, p.1). Ao discorrer sobre as caracteristicas de direito a Educacéao
afirma que este direito acompanha — com todas as condi¢cdes mencionadas — como
condicdo necessaria a pratica da cidadania. Se compreende, com sua hatureza de
direito, uma significacdo muito clara do que todos tém garantido e amparado
legalmente, contrapondo-se, muitas vezes, a pratica; o que direciona ao
guestionamento se tal direito € viabilizado igualmente e com a qualidade
preconizada e idealizada. A esta questdo se refere a préatica de cidadania, que
repercute na reflexdo a respeito dos prejuizos severos a sociedade se tal omisséo
for realizada.

Em outro aspecto, Gohn afirma que:

[...] a educacao é abordada enquanto forma de ensino/aprendizagem
adquirida ao longo da vida dos cidadaos; pela leitura, interpretacéo e
assimilagdo dos fatos, eventos e acontecimentos que os individuos
fazem, de forma isolada ou em contato com grupos e organizacgoes.
A educagdo escolar, formal, oficial, desenvolvida nas escolas,
ministrada por entidades publicas ou privadas, é abordada como uma
das formas da educacdo. (GOHN, 2011, p.105-106)

Em seu texto, a autora discorre sobre educacdo sem limita-la a um periodo
ou a um local, citando a educacao formal como “uma das formas da educacgéo”,
sendo que cada uma destas formas possuem suas caracteristicas, métodos,
organizacdo e objetivos especificos. Tendo em vista a educagdo sem limitagdo de
espaco e objetivando visualiza-la em seu contexto amplo, discorre-se, brevemente e
em termos gerais, sobre 0 momento histérico atual que estd sendo vivenciado,
envolto na globalizacdo, com seus avangos tecnologicos, mudangas continuas,
velocidade de informacédo e influéncia cultural. Busca-se compreender a educacgéo
neste contexto.

Ao se referir ao espaco de aprendizagem no qual se imerge, Gadotti (2005,
p.3) descreve que “a sociedade do conhecimento é uma sociedade de multiplas
oportunidades de aprendizagem” e alerta que “frente a disseminacédo e a
generalizacdo da informacao, € necessario que a escola e o professor, a professora,
facam uma selegdo critica da informagdo” sendo tal postura necessaria ser
aprendida e exercida por todos que tém acesso a vasta e rapida difusdo do

conhecimento.
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Ainda, em termos de espaco de aprendizagem, ao contato com a educacao

e as suas formas, se completa com o texto de Libaneo, o qual discorre:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, ha rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos 0s
dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com varias:
educacdo? Educacgdes. (...) Ndo ha uma forma Unica nem um anico
modelo de educacdo; a escola ndo é o Unico lugar em que ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a Unica
pratica, e o professor profissional ndo € seu Unico praticante.

Mas é evidente que as transformacdes contemporaneas contribuiram
para consolidar o entendimento da educacdo como fenémeno
plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou
n&o, sob véarias modalidades. (LIBANEO, 2010, p. 26)

Com isto, € possivel ampliar os horizontes em concepcao do complexo ato

educativo, reconhecendo suas muitas faces, modalidades e lugares.

2.1.1 A Sociedade do Conhecimento e a Globalizac&o

A denominacao sociedade do conhecimento pode ser aliada a globalizacao,
gue “é um novo sistema de poder, que exclui e inclui, segundo as conveniéncias do
lucro” (GOHN, 2011, p.18), pelo que, gera novas formas de dominacao e excluséo,
principalmente na area cultural. Com a globalizacdo, avanco tecnoldgico e a rapida
divulgacao de informacoes, a educacédo tem sido chamada para o enfrentamento
dos desafios originados por tais transformacdes; assim como recurso para
superacdo da miséria e desigualdade de renda e de justica social (GONH, 2011,
p.17). “A Educacdo ganha importancia na era da globalizagdo porque o elevado grau
de competitividade ampliou a demanda por conhecimentos e informagao” (GONH,
2011, p.22), com isto, além do aumento de demanda, ha um novo olhar para a
qualidade e tipo de educacao oferecida, que prepare seus educandos para a vida, 0
trabalho e a produtividade mais duradoura. A importancia da educacao se refere,
neste ponto, a produtividade, a melhores oportunidades de emprego e a adequacao
as necessidades do mercado. Neste aspecto, a educacdo se sujeita aos interesses

do capital e se torna um requisito necessario para 0 enfrentamento da
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competitividade, ao passo que sua qualidade &€ mensurada de acordo com o0s
padrbes do preparo para a vida e o trabalho, em acordo com o Titulo | § 2° da
LDBEN: “a educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social” (BRASIL, 1996, p.1)

Com o aumento da demanda, h4 o aumento da oferta a Educacao,
diversificada, direcionada ao preparo, ao aperfeicoamento profissional, em diferentes

niveis e atividades.

[...] as demandas sobre a educacdo sdo mudltiplas. De reciclagem,
aperfeicoamento, atualizacéo, especializacdo etc. e muitas delas ndo
se situam na é&rea da educacdo formal, na escola regular. Elas
emergem de multiplos campos e situam-se mais na area de atuagéo
das ONGs, o novo terceiro setor. Deve-se acrescentar que
demandas da escolaridade formal também estdo recaindo sobre o
terceiro setor tendo em vista os indices de analfabetismo e a
necessidade da leitura para as operacdes mais elementares, tais
como na area da construcao civil, no setor do comércio etc. (GOHN,
2011, p.105)

As atividades pedagdlgicas e educativas estdo presentes em toda a
sociedade, cada vez mais disseminadas e incentivadas, sendo cada vez mais
exigida para diferentes atividades profissionais.

Diante de tais conceitos e discussdes em torno da Educacao e da realidade
social, cultural, politica e econémica, imersa na globaliza¢do, dos quais é possivel
refletir, tal andlise se remete ao pensamento de Libaneo (1994, p.17) a respeito do
objetivo da educagéo, que considera “(...) prover os individuos dos conhecimentos e
experiéncias culturais que os tornam aptos a atuar no meio social e a transforma-lo
em fungdo de necessidades econémicas, sociais e politicas da coletividade”. Desta
forma, entende-se que a educacao, independente de sua forma, serve para oferecer
e transmitir conhecimentos e experiéncias que preparem o0s individuos para a

cidadania, sociedade e economia.

Considerando-se, ainda os vinculos entre educagédo e economia, as
mudancas recentes no capitalismo internacional colocam novas
questbes para a Pedagogia. O mundo assiste hoje a intensas
transformacdes, como a internacionalizagdo da economia, as
inovacdes tecnolégicas em varios campos como a informatica, a
microeletrbnica, a bioenergética. Essas transformacdes tecnoldgicas
e cientificas levam & introdug&o, no processo produtivo, de novos
sistemas de organizacdo do trabalho, mudanca no perfil profissional

e novas exigéncias de qualificacdo dos trabalhadores, que acabam
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afetando os sistemas de ensino. Ndo é casual que a parcela do
empresariado, surpreendentemente, esteja redescobrindo a escola
basica além do interesse por processos de requalificacdo
profissional. De fato, com a “intelectualizagdo” do processo produtivo,
o trabalhador ndo pode mais ser improvisado. Sao requeridas novas
habilidades, mais capacidade de abstracdo, de atencdo, um
comportamento profissional mais flexivel. Para tanto, repde-se a
necessidade de formacdo geral, implicando reavaliacdo dos
processos de aprendizagem, familiarizacdo com o0s meios de
comunicacdo e com a informética, desenvolvimento de competéncias
comunicativas, de capacidades criativas para andlise de situacdes
novas e modificaveis, capacidade de pensar e agir com horizontes
mais amplos. Por mais que se reconhecga que as transformagfes na
educacdo decorrem de necessidades e exigéncias geradas pela
reorganizacdo produtiva e pela competitividade no ambito das
instituicbes capitalistas, portanto, com um carater economicista,
tecnocratico e expoliador, é notério que nos encontramos diante de
novas realidades em relagéo ao conhecimento e a informagéo.
Verifica-se, pois, uma agédo pedagodgica multipla na sociedade. O
pedagdgico perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito
escolar formal, abrangendo esferas mais amplas da educacéo
informal e ndo formal. Apesar disso, ndo deixa de ser surpreendente
gue instituicdes e profissionais cuja atividade esta permeada de
acdes pedagogicas desconhecam a teoria pedagogica. (LIBANEO,
2010, p.27-28)

Sendo as formas de educacdo diversas e de ampla demanda, serdo
analisadas, caracterizando e distinguindo a educacao formal, informal e ndo formal,
evidenciando suas contribuicdes especificas, suas particularidades,

responsabilidades e interferéncias educacionais.

2.1.2 Educacéao Formal

A Educacdo Formal € um tipo de transmissdo de conhecimento, com
caracteristica de ensino e aprendizagem sistematizado, gerido por regras, curriculo,

métodos preconcebidos e avaliagdes.

A educacao formal tem objetivos claros e especificos e €
representada principalmente pelas escolas e universidades. Ela
depende de uma diretriz educacional centralizada como o curriculo,
com estruturas hierdrquicas e burocraticas, determinadas em nivel
nacional, com o6rgaos fiscalizadores dos ministérios da educacéo.
(GADOTTI, 2005, p.2)
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Com base no texto € possivel perceber e identificar as caracteristicas,
estruturas, objetivos e locais pertencentes a este tipo de educacdo, o que lhe
proporciona o termo de formalidade, de regularidade e legalidade.

Gaspar (2002, p.171) sintetiza a educacao formal como “a educagao com
reconhecimento oficial, oferecida nas escolas em cursos com niveis, graus,
programas, curriculos e diplomas”. O ambiente escolar é o local onde se busca
efetivar a educacédo formal e cumprir suas propostas, com base nisto, o autor une a
preconizacdo da educacao formal com o surgimento da instituicdo escolar, que vem
para exercé-la e efetiva-la. O autor justifica, historicamente, o surgimento da escola

e da sistematizagéo do ensino:

O surgimento da escola nas civilizagfes mais avancadas decorre da
necessidade de preservar e garantir o legado do acervo cultural
continuamente gerado por essas civilizacdes. Provavelmente, foi
também por essa razdo que o conhecimento a ser transmitido na
escola se organizou e se especializou num ordenamento de
conteldos separados em areas uniformes e distintos, com o
significado nome de disciplinas. Embora a producdo do
conhecimento ndo se restringisse a instituicbes ou a lugares
determinados, a transmissdo regular e disciplinar desses
conhecimentos foi sendo, com o tempo, delegada a escola, ou
melhor, a educacao formal. (GASPAR, 2002, p. 172)

Com isto, percebe-se a assimilacdo da educacdo formal a instituicbes de
ensino regulamentadas, em acordo aos parametros legais da Educacao Nacional,
que ensinam, avaliam e certificam/diplomam aqueles que obterem éxito na
aprendizagem e assimilacdo do ensino que lhe foi ofertado, conforme curriculo,
objetivos e critérios avaliativos ora estabelecidos.

O ensino e contetdos ofertados dizem respeito ao conhecimento cientifico.
“A educacao formal possui a funcao de preparar o educando para atuar efetivamente
junto a sociedade, para tanto oferece o conhecimento cientifico” (BIESDORF, 2011,
p.1). Sendo o conhecimento cientifico, o principal cerne ofertado pela educacéo
formal ou escolar, ndo impede que seja agregado a outros conhecimentos, que
aprimorem seu preparo a sociedade e cidadania, para a convivéncia e para a
promulgacéo de cultura.

A LDBEN 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) cita
como um dos principios para a provisdo do ensino, em seu Titulo II, Art. 3°: que “0

ensino sera ministrado com base nos seguintes principios™: “X - valorizacdo da
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experiéncia extraescolar;” (BRASIL, 1996, p.2). Nestes termos, a prépria legislacédo
prevé a consideragédo de experiéncias fora do contexto escolar para o ensino formal,
com a articulacédo de experiéncia e saberes, valorizando-os.

Com o0 avanco tecnologico a educacdo formal amplia seu espaco.
Considerando que “atualmente, com a difusdo dos meios de comunicagdo de massa,
temos o ensino sistemético a distancia. (FERREIRA, 1993, p.39). O ensino a
distancia permite novos recursos e metodos para 0 acesso ao conhecimento e a
educacdo formal, subsidiado por novas relacbes de aprendizagem e recursos
tecnoldgicos.

Ao se pensar a educagéo fora do ambiente escolar, encontram-se as formas
de educacao informal e ndo formal, as quais alguns autores consideram sinénimos,
ao passo que Gohn critica tal similaridade e as diferencia quanto a organizacao e a

composicao do processo de aprendizado, conforme argumenta:

A educacdo transmitida pelos pais na familia, no convivio com
amigos, clubes, teatros, leitura de jornais, livros, revistas etc. séo
considerados temas da educacdo informal. O que diferencia a
educagcdo ndo formal da informal € que na primeira existe a
intencionalidade de dados sujeitos em criar ou buscar determinadas
gualidades e/ou objetivos. A educacéo informal decorre de processos
espontaneos ou naturais, ainda que seja carregada de valores e
representacdes, como € o caso da educacao familiar. Conforme
Afonso (1992), a educacdo informal ocorre nos espacos de
possibilidades educativas no decurso da vida dos individuos, como a
familia, tendo, portanto, carater permanente. Mas o termo informal
nao abrange as possibilidades da educac¢édo néo formal (...), ou seja,
as acbles e praticas coletivas organizadas em movimentos,
organizacdes e associagfes sociais. Alguns autores teimam em
denominar o aprendizado de contetdos nao escolares, em espacos
associativos, movimentos sociais, ONGs etc. como sendo educacéo
informal. Achamos que essa terminologia e classificacdo € incorreta,
pois trabalha-se com um paradigma bipolar onde existe apenas dois
tipos de aprendizagem: o escolar e 0 ndo escolar. Tudo o que ocorre
fora dos muros da escola € pensado como aprendizagem n&o
escolar e perde seu carater de educacado propriamente dita. (GOHN,
2011, p.107-108)

Neste texto a autora argumenta sua compreensdo e posicionamento a
respeito de educacdo formal e informal, diferenciando-as. Percebe que, ao
caracteriza-las em um Unico grupo de nao escolar, como alguns autores as
consideram, nao elucida seu carater educativo, do qual todos possuem, respeitando

sua natureza e constituicao.
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Estes tipos de educacao terdo estudo mais aprofundado em sequéncia, em
continuidade ao estudo proposto.

2.1.3 Educacéao Nao Formal

A educacédo néo formal é definida por La Belle (apud GADOTTI, 2005, p.2)
como “toda atividade educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro
do sistema formal para oferecer tipos selecionados de ensino a determinados
subgrupos da populagado”. Gadotti (2005, p.2) a caracteriza como mais difusa, menos
burocratica e hierarquica em comparacdo a educacdo formal e esclarece que toda
educacéo é formal, por sua intencionalidade, porém, o que a difere é o cenario e sua
regularidade, sequéncia, normatizacdo. Assim, a formalidade ou ndo formalidade,
nao se refere somente ao ato educativo, mas também ao espaco, a0 ambiente e ao
sistema em que ocorre, tal definicAo revela a ambiguidade por se definir em
oposicao a educacédo formal, que é outro tipo de educacao.

Usualmente define-se a educagéo ndo formal por uma auséncia, em
comparac¢do com a escola, tomando a educacéo formal como Unico
paradigma, como se a educacdo formal escolar também nao
pudesse aceitar a informalidade, o “extraescolar” (GADOTTI, 2005,

p.2)

Gadotti (2005, p.2) ultrapassa sua concepg¢do em opor um tipo de educagéo
em detrimento de outro, mas busca descrevé-la conforme sua especificidade. Esta
posicao ressalta a importancia de todos os tipos e meios de se educar ao passo que,
ao se comparar uma em relacdo a outra transmite uma intencdo, ainda que
inconsciente, de atribuir importancias e valores.

Maria da Gléria Gohn é referéncia em pesquisa sobre este tema, que é um
novo assunto de investigacdo. Ela afirma que na década de 90 o termo educacgéo
nao formal ndo era muito conhecido, nem muito utilizado em nosso pais, e que,
neste periodo, ocorreram mudancas sociais como: 0 surgimento de novas
organizacdes da sociedade civil, mudancas institucionais e de legislacdo; mudancas
que foram discutidas em seu primeiro livro sobre Educacdo Nado Formal e Cultura

Politica, publicado em 1999 (2011, p.9). Nesta publicacdo apresentou que
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[...] h&a formas educacionais fora da realidade escolar, fora da
educacdo formal propriamente dita. H& producdo de saberes e
aprendizagens extracurriculares, distintos do conhecimento prescrito
as escolas, e fazem parte da formacédo dos individuos. Eles poderéo
até se articularem com estruturas formais escolares, e serem
desenvolvidos em parceria com as escolas. (GOHN, 2011, p.10)

A autora pensa a educacdo nao formal como aquela praticada em espacos
construidos coletivamente, por meio de dialogo e trocas de experiéncias, cujos
objetivos sé@o coletivos, pertencentes ao grupo componente do espaco educativo.
Pontua que “ha na educacdo nao formal uma intencionalidade na agdo, no ato de
participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes” (GOHN apud CEREDA e
LUIZ, 2008, p.42). No que se refere aos espacos e objetivos, a educacdo é
classificada em dois tipos: o primeiro é usado pela alfabetizacdo, para educacao de
jovens e adultos ou educacdo popular, que utiliza de métodos, espacos e
sequéncias alternativos, nado oficiais; a segunda, a educacdo gerada pela
participacdo social (GOHN, 2011, p. 109). A autora a analisa como “‘um dos
elementos fundantes e constitutivos dos seres humanos” (GOHN, 2011, p.11),
considerando que propende formar o individuo para 0 mundo e que sua oferta
permite a producdo de conhecimentos em amplo territério, por meio de relacdes e

praticas sociais; sem distin¢cao de faixa etéria, nivel escolar, identidade ou cultura.

Ela aborda processos educativos que ocorrem fora das escolas, em
processos organizativos da sociedade civil, ao redor de acdes
coletivas do chamado terceiro setor da sociedade, abrangendo
movimentos sociais, organizacbes ndo governamentais e outras
entidades sem fins lucrativos que atuam na area social; ou processos
educacionais, frutos da articulagdo das escolas com a comunidade
educativa, via conselhos, colegiados, etc. (GOHN, 2011, p.17-18)

Com isto cita alguns dos diferentes contextos de possibilidades em que se
efetiva a educacdo nao formal, que ocorrem fora das escolas ou em juntura da
escola com outras comunidades ou instancias.

A esse respeito Gadotti afirma que:

S&o multiplos os espacos da educagdo ndo formal. Além das
préprias escolas (onde pode ser oferecida educacdo ndo formal)
temos as Organizacdes Nao-Governamentais (também definidas em
oposicéo ao governamental), as igrejas, os sindicatos, os partidos, a
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midia, as associacdes de bairros, etc. Na educagédo nao formal, a
categoria espaco € tdo importante como a categoria tempo. O tempo
da aprendizagem na educacéo nao formal é flexivel, respeitando as
diferencas e as capacidades de cada um, de cada uma. Uma das
caracteristicas da educacao néo formal é sua flexibilidade tanto em
relacdo ao tempo quanto em relacdo a criacdo e recriacdo dos seus
multiplos espacos. (...) As novas tecnologias da informag&o criaram
novos espacgos do conhecimento. Agora, além da escola, também a
empresa, o espaco domiciliar e o espaco social tornaram-se
educativos. Cada dia mais pessoas estudam em casa, podendo, de
la, acessar o ciberespaco da formacdo e da aprendizagem a
distancia, buscar fora das escolas a informagé&o disponivel nas redes
de computadores interligados, servicos que respondem as suas
demandas pessoais de conhecimento. (GADOTTI, 2005, p.2,3).

N&o é apresentada, por ambos 0s autores, uma concorréncia, onde se mede
a importancia de um modelo de educacao sobre o outro, mas ha uma valorizacao e
incentivo por conhecé-las, percebé-las e integra-las, de forma a conquistar
resultados de uma aprendizagem significativa e de qualidade. Gohn (2011) percebe
em seus estudos que, onde h& reformas educacionais bem sucedidas, ocorre
também a participagdo ativa de membros da comunidade educativa, efetivada
geralmente por meio de conselhos, colegiados e/ou reformulando o curriculo e/ou
permitindo o acesso da comunidade a escola. Esta participacéo ativa, reformulacéo
e integracdo “trata-se da articulacdo entre a educagédo formal e a nao formal’
(GOHN, 2011, p.24), que objetiva que seus alunos aprendam, além do
conhecimento cientifico, a interpretar o mundo. A autora defende o acesso ao saber
interpretativo articulado ao saber escolar: “é preciso agregar ao ensino formal,
ministrado nas escolas, contetdos da educacao nao formal, como os conhecimentos
relativos as motivacdes, a situacéo social, a origem cultural dos alunos, etc” (p.24-
25).

Sobre a articulacdo entre educacgao formal e ndo formal Gohn chama de
“‘Escola da Liberdade e Criatividade” (2011, p. 114) citam-se as seguintes
particularidades:

A escola da liberdade e criatividade pressupde alteragbes na forma e
no contetdo dos curriculos escolares, assim como no processo de
formacdo de docentes, que ndo pode se resumir a aquisicdo de
conhecimentos em dominios exclusivamente académicos, mas deve-
se adentrar no mundo das comunicacdes. Parte-se do suposto que o
rendimento escolar deve-se, sobretudo, & qualidade das relactes
entre docentes e educandos. Ela requer ainda uma nova forma de
gestao, ndo centrada exclusivamente no corpo técnico-burocrético-
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administrativo, mas envolvendo o conjunto dos setores. As solucdes
nao devem ser impostas, mas negociadas publicamente. Isto
pressupfe um sistema de comunicacdo composto sob a forma de
redes, com canais bastante fluentes, com estruturas formais de
representacao (conselhos, colegiados etc.) em todos os niveis e
segmentos.

A Educacao ndo deve ser apenas uma agéncia, uma socializagédo de
conhecimentos, mas deve contribuir para a formacéo de capacidades
para atuar e pensar de forma criativa, inovadora, com liberdade. A
escola deve ser o centro da vida social, e ndo um servigo
administrativo (...).

Tal modelo exige uma escola social e culturalmente heterogénea e
supbe a exclusdo do modelo de escola homogénea (...). (GOHN,
2011, p.116)

Uma escola com pratica dialégica, administrada por gestdo participativa €

um principio proposto, primordialmente para a educacdo publica brasileira.

Guimaraes e Abranches (2012, p. 549) propéem uma reflexdo sobre o governo

democratico no ambito educacional:

A gestdo democratica do ensino, por sua vez, garante a participagdo
direta da sociedade civil (na LDB, Lei 9.394/96, consta comunidade
escolar) na formulacdo, gestdo, acompanhamento e controle das
instancias governamentais responsaveis pela execucdo da politica,
constituindo, assim, novas instituicbes participativas.

Desta forma, a sugestao de Gohn no que se refere a viabilizacdo de dialogo,

de troca de experiéncias, de participacdo ativa de todos os integrantes da

comunidade escolar e a inclusdo de questbes da educacdo ndo formal no contexto

escolar formal, se tornam condizentes a algumas propostas da gestdo democratica

constante nos documentos oficiais, como a Constituicao Federal de 1988 e a LDBEN

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - 9.494/96).

2.1.4. Educacéo Informal

A informalidade na educacéo pode apresentar um aspecto menos rigido que

a educacao formal e a ndo formal, com caracteristicas e métodos mais diversos e

difusos.
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Envolve todos os processos educativos que ocorrem no interior da
sociedade e que nado sdo dotados de métodos, regulamentos,
periodicidade e conteldos proprios. (...) A informacgéo nao faz parte
de uma programacao predeterminada e ndo segue um método
pedagogico especifico. (...) O conteddo da educacdo &,
essencialmente, formado por elementos da cultura de uma
sociedade. Tanto a educacdo formal como a informal resumem-se
em transmitir, utilizando a linguagem, uma série de informacdes
(conhecimentos técnicos) necessarios a existéncia do individuo como
membro do grupo, e também os valores e as normas que se espera
sejam fundamentais para o bom desempenho de suas tarefas
presentes e futuras. (FERREIRA, 1993, p.40, 49).

Com base em suas consideragcfes, o espaco da educacao informal é a
sociedade e por meio desta ocorre transmissao de cultura. A instru¢do de cultura
ocorre “na medida em que molda e capacita os individuos a usar a linguagem e a
reforcar valores, normas e crengas tipicos dos grupos que a compée” (FERREIRA,
1993, p.50). A educacao informal comumente é associada ao conceito de cultura por
“‘estar ligada fortemente a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidadaos e a participagédo em atividades grupais” (GADOTTI, 2005, p.3).

Gohn caracteriza a educacao informal como aquela que se efetiva nos
“processos de socializacdo gerados no interior de relagbes intra e extrafamiliar”
(ZUCCHETTI, 2012, p.2). E atribuida, em grande parte, como papel da familia,
sendo importante para a convivéncia social.

Em seus estudos, Biesdorf (2011) discorre a respeito das dualidades e
controvérsias existentes entre a escola e a familia para assumirem suas
responsabilidades educativas, cujos principais reflexos séo a indisciplina e falta de
limites. Sobre isto pontua “a familia é a principal instituicdo responsavel pela
educacao informal (...), ja a escola € a instituicdo responsavel pela educacao formal”
(BIESDORF, 2011, p.3).

Percebe-se papeis educativos distintos e ao mesmo tempo interligados, que
se influenciam mutuamente. Com isto, o déficit ou falta de cooperacdo podem
resultar em dificuldades aos educandos dos quais € dificil para qualguer uma das
instancias (escola e familia) suprir a falta ou omiss&o de outra. E importante valorizar
e incentivar a aproximacao, o dialogo e as delimitacbes das responsabilidades de
cada uma.

Souza (2006) considera que a familia deve ser mediadora, de modo a

vincular os filhos a cultura, o que considera ser possivel efetivar da seguinte forma:
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“a familia sera, pois, mediadora que proporcionara a crianga o contato com o meio
social através do qual ela ira, gradual e consistentemente, constituir sua visdo de
mundo e apropriar-se das praticas culturais que mantera durante sua vida” (SOUZA,
2006, p. 230).

A indisciplina € um exemplo de como déficits educagdo informal interferem
substancialmente na educacao formal, em como sao interligadas e complementares,
sendo que a omissdo de uma dificulta a eficacia da outra. Ao emergir esta situacao,
gue dificulta os processos de ensino e aprendizagem, a escola necessita, dentro de
sua particularidade, transmitir esta educacao (de valores, limites, convivéncia social,
de respeito, etc) para atenuar a auséncia deste ensino por parte da familia. Ha,
contudo, o risco de perda de dedicacdo ao ensino cientifico pelo qual focaliza a
educacao formal.

Problemas afetivos e de conduta séo percebidos, com frequéncia, nas salas
de aula e causam dificuldades nos processos de ensino e aprendizagem. Lopez

(2004) cita que muitos pesquisadores

... calculam que entre 5% e 15% das criancas na primeira infancia e
entre 10% e 20% na adolescéncia apresentam problemas
emocionais ou de conduta relativamente importantes. (LOPEZ, 2004,
p.114)

Acrescentando a demais problemas isolados que atenuam as dificuldades
de aprendizagem, os problemas de conduta sdo a¢cfes que exteriorizam sintomas
internos por meio de atos antissociais e agressivos, que resultam em “problemas de
indisciplina e de organizacdo da classe e causam grande preocupacado aos
professores” (LOPEZ, 2004, p. 116).

Em outro aspecto, ao se pensar na valorizacdo, no ambiente escolar, da
aprendizagem adquirida por meio de praticas educativas informais, notamos o
curriculo como ferramenta de organizacdo, planejamento e sistematizacdo, atraves
do qual se objetiva os conteidos a serem ensinados e discutidos. A este respeito,
Gadotti (2005, p.4) menciona que os curriculos escolares que reconhecem, em sua
constituicdo, a diversidade cultural e a informalidade, sdo aqueles que emergem
para a educacao do futuro, pois as mudancgas e diferencas demandam uma escola
em constante adaptagéo:
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As escolas trabalham com a homogeneidade diante da diversidade
das criancas. E ignoram ou desqualificam o saber delas. O direito da
crianca é o direito de realizar suas aspiracdes, o direito de ter
esperanca, o direito de ndo ler o livio que ndo ama. Porque
aprendemos quando temos o desejo de aprender. (GADOTTI, 2005,

p.5)

Diante do exposto, se remete a escola heterogénea que reconhece a
individualidade de personalidade, de saberes, de diferencas sociais e culturais, de
interesses e motivacdes diversos; em detrimento da escola homogénea, tida como,
ainda, como mais comum.

Em sua Teoria de Inteligéncias Mdultiplas, Gardner (1995) demonstra a
diferenca nos individuos, em aptidées, em cultura e em ensino. Em seu livro faz
critica a testes de aptiddo escolar ou de inteligéncia que possuem formatos
generalizados ou que classificam por uma dimenséo intelectual e, a partir disto,
menciona o que é a “escola uniforme”, em contraposicao a diversidade dos sujeitos
gue a compde. “Na escola uniforme, existe um curriculo essencial, uma série de
fatos que todos devem conhecer, e muito poucas disciplinas eletivas” (GARDNER,
1995, p.13), sendo que, tudo que é aplicado e ensinado € mensurado, por meio de
avaliacdes regulares que servem para classificar os individuos com base em seus
resultados. Para ele, este proposito da escola ndo condiz com as caracteristicas e
necessidades dos alunos e sugere sobre qual deveria ser seu propdésito,

descrevendo uma escola ideal, a partir de seus estudos:

... 0 propésito da escola deveria ser o de desenvolver as inteligéncias
e ajudar as pessoas a atingirem objetivos de ocupacdo e
passatempo adequados ao seu espectro particular de inteligéncia.
(GARDNER, 1995, p.16)

Na escola ideal de Gardner se reconhece que “nem todas as pessoas tém
0s mesmos interesses e habilidades, nem todos aprendem da mesma maneira”
(GARDNER,1995, p.16) e que, embora o curriculo seja elaborado a determinado
grupo, se reconhece que “ninguém pode aprender tudo o que ha para ser aprendido”
(GARDNER, 1995, p.16). Trata-se de uma escola centrada no individuo que, tanto o
avalia conforme capacidades e tendéncias de cada aluno, quanto considera e utiliza
maneiras adequadas para cada professor ensinar os conteddos curriculares.

Nestes termos, incentiva a escola a olhar a diversidade dos sujeitos que a

compde, reconhecendo suas aptiddes, conhecimentos e experiéncias intrinsecas.
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2.1.4.1. Interacéo Entre Familia e Escola.

A relacdo entre as instituices familiar e escolar € importante e fundamental
para a educacdo integral dos sujeitos, que possui interesses comuns, embora sua
pratica seja em alguns aspectos conflitantes. Pesquisadores e educadores
apresentam aspectos desta relacdo, com estudos e propostas de cooperacédo que
visam a definicdo ou redefinicdo das responsabilidades educativas de cada
instancia, sendo um vasto campo de investigacao.

Silveira (2013, p.7) inicia sua discussao sobre a cooperagao entre as tarefas
educativas entre escola e familia recordando do movimento histérico higienista, que
a partir da década de 50 comecou a intervir e orientar as familias a respeito da
educacao, da criacdo e do cuidado de seus filhos. Da mesma forma, apresenta que
a escola sofreu influéncias higienistas durante este momento historico, as quais
ainda estdo presentes, sendo, pois, reproduzidas quando se considera uma
hierarquia entre o saber escolar sobre o familiar. A autora cita estudiosos que
recomendam a interrupcdo desta pratica, por considerar que as praticas educativas
da instituicdo escolar e familiar sdo distintas e com funcdes diferentes, que se
complementam, ndo havendo prevaléncia de um sobre o outro. Apresenta, também,
estudos de que na medida em que had uma progressdo de estudos, had um
distanciamento maior entre as familias e a escola, o que pode ser percebido no
ensino médio. Como uma das formas de aproximag&o sugere que haja coeréncia e
aproximacao entre as duas praticas educativas, “para isso, € importante criar entre
familia e escola um espaco de acolhimento, ajuda e aprendizado mutuo de
estratégias produtivas e eficazes na educagédo de jovens e criangas” (SILVEIRA,
2013, p.8).

Tal estudo remete a relacdo entre familia e escola, ao diadlogo e respeito
entre si, N0 que tange as suas responsabilidades e praticas educativas.

Bassedas e Cols (1996) concordam com a necessidade de aproximagao e
se referem ao afastamento entre a familia e a escola, que prejudicam o processo de
ensino. A instituicdo familiar possui papel na formacéo dos individuos e € detentora

de significativa influéncia educativa, social e cultural.
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A familia como sistema possui uma fun¢éo psicossocial de proteger
0s seus membros e uma funcdo social de transmitir e favorecer a
adaptacdo a cultura existente.

Cada familia, como todo sistema, possui uma estrutura determinada
gue se organiza a partir das demandas, interacbes e comunicacdes
gue ocorrem em seu interior e com o exterior. Esta estrutura forma-
se a partir das normas transacionais da familia, que se repetem e
informam sobre o modo, 0 momento e com quem deve relacionar-se
cada um de seus membros.

Estas normas regulamentam o funcionamento da familia, que tenta
manté-las durante todo o tempo que for possivel. (BASSEDAS &
COLS, 1996, p. 33)

Ao referencid-la como sistema, com normas, ideologia, estrutura e
organizagdo especificas, particulares a cada grupo familiar, as autoras remetem ao
seu funcionamento que, inserido em contexto social e cultural, sofrem influéncias
externas e internas, transformando-se e provocando transformacdes.

No que diz respeito a relagéo entre escola e familia, conflitos e afastamentos
podem culminar em dificuldades para os discentes e filhos, sendo sua aproximagao
e interatividade contribuem para a formacdo dos sujeitos. Para que se efetive esta
cooperacao € necessaria uma pratica dialdgica, constante articulacdo e discussao,
de maneira que se conhecam, se compreendam e se respeitem, buscando a

promulgacéao da Educacéo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa norteou-se e embasou-se em fontes bibliograficas, com interesse
em compreender e discutir a realidade educativa dos espacgos de educacéo,
identificando a relacdo e colaboracédo da educacao informal e ndo formal a educacao
formal, com anélise obtida através de pesquisa de campo.

Segundo Ander-Egg (1978 apud MARCONI e LAKATOS, 2003, p.115) a
pesquisa se refere a um “procedimento reflexivo sistemético, controlado e critico,
gque permite descobrir novos fatos ou dados, relacdes ou leis, em qualquer campo do
conhecimento”. Ao comentarem esta citacdo, as autoras completam que a pesquisa
se trata de um procedimento formal, que exige reflexdo e tratamento cientifico,
através da qual se busca compreender a realidade ou verdades parciais.

Através da pesquisa bibliografica had consulta de trabalhos, pesquisas e
conhecimentos realizados e publicados, onde se encontra dados e informacodes
importantes a respeito do tema; serve de embasamento para o plano de trabalho,
fonte de informacdes e orientacdes (LAKATOS e MARCONI, 2003, p. 158).

Opta-se, neste trabalho, pela pesquisa de campo, a qual se caracteriza

como:

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagfes e/ou
conhecimento acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese, que se queira comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fenébmenos ou as relagbes entre elas. (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p.186)

Com isto, a pesquisa de campo favorece a compreensao para se obter
respostas e/ou hipéteses a respeito de um questionamento. Podendo resultar, ainda
em novas propostas e em continuidade de estudos, por ser vasto o campo para
estudos e inesgotaveis as pesquisas.

Para Gil (2011, p.57) “os estudos de campo procuram muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das caracteristicas da
populacao segundo determinadas variaveis”.

Opta-se, dentre os tipos de pesquisa de campo, pelo quantitativo descritivo,

gue consiste em:
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[...] investigacBes de pesquisa empirica cuja principal finalidade é o
delineamento ou analise das caracteristicas de fatos ou fendbmenos,
a avaliacao de programas, ou o isolamento de variaveis principais ou
chave. Qualquer um desses estudos pode utilizar métodos formais,
gue se aproximam dos projetos experimentais, caracterizados pela
verificacdo de hipdteses. Todos eles empregam artificios
guantitativos tendo por objetivo a coleta sistemética de dados sobre
populagbes, programas, ou amostras de populacbes e programas.
Utilizam varias técnicas como entrevistas, questionarios, formularios
etc. e empregam procedimentos de amostragem. (LAKATOS e
MARCONI, 2003, p.187).

Percebeu-se, em acordo ao objeto de pesquisa e problematizacdo, que tal
estudo € adequado a caracteristica deste trabalho, sendo que se empregam
artificios quantitativos e coleta de dados sobre a populacédo pesquisada.

No que se refere ao campo de investigacdo, utilizou-se o método de
amostragem, selecionando uma parte da populacdo de alunos do Colégio Estadual
Sao Vicente de Paula — EFMNPR, da cidade de Nova Esperanca, Parana. O grupo
selecionado se delimita por 4 (quatro) turmas de Ensino Profissional do curso
Técnico em Administracéo Integrado.

A técnica empregada se remete a coleta de informacdes por meio de
questionario (apéndice A). Os dados obtidos foram submetidos a verificacao critica,
por meio de analise, interpretacdo, explicacdo e especificacdo; com resultados
estatisticos expressos por graficos, com vista a apresenta-los de forma clara,
facilitando sua descricdo e compreensédo (LAKATOS e MARCONI, 2003, p.167 e

170).

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em Nova Esperanca, localizada na regido do
Noroeste do Parana, no Colégio Estadual Sdo Vicente de Paula — EFMNPR, sito a
Avenida Rocha Pombo, n° 550 — Centro. O colégio oferta Ensino Fundamental,
Médio, Normal e Profissional.

A populagdo por amostragem foram os alunos matriculados no curso

Técnico em Administragdo Integrado.
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3.2 TIPO DE PESQUISA

Em acordo aos objetivos, aplicou-se a pesquisa bibliografica e pesquisa de
campo do tipo quantitativo — descritivo, com técnica de questionario aplicado por
procedimento de amostragem. Aplicaram-se artificios quantitativos, cujos resultados
foram codificados, tabulados e expressos por meio de graficos para representar os
dados obtidos. A classificacdo e descricdo da pesquisa foram elaboradas com base
nas autoras LAKATOS e MARCONI (2003).

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A populacédo selecionada para a pesquisa de campo se dirigiu aos discentes
do Colégio Estadual S&o Vicente de Paula — EFMNPR de Nova Esperanca — PR.
Optou-se, por amostragem, a aplicacdo de questionario aos alunos matriculados no
Curso Técnico em Administragdo Integrado.

O curso Técnico em Administracdo caracteriza-se por: eixo tecnolégico em
Gestdo e Negécios, forma Integrado, carga horéaria total de 4.000 horas aula,
modalidade presencial, regime de matricula anual com periodo de integralizacédo
minimo de 4 (quatro) anos.

Conforme Projeto Politico-Pedagogico do Curso, sua estrutura curricular
busca formacdo técnica que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia,

enfatizando a formac¢ao humana e profissional.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Pretendeu-se coletar os dados por meio de questionario elaborado e
fundamentado teoricamente, respeitando a probleméatica e objetivos propostos no

trabalho. Os questionarios foram encaminhados aos professores presentes nas
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turmas no momento de aplicagdo, ap0s as orientacdes para preenchimento, foi

cedido cerca de 10 minutos para preenchimento e devolucgéao.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados quantitativamente, representado os dados
estatisticos em gréficos. A analise, interpretacdo, explicagdo e especificacdo foram
norteadas e buscaram conhecer sobre 0 acesso e a intensidade de busca a outras
fontes de conhecimento extraescolar, com intencdo de compreender e valorizar o
reconhecimento da educacdo nao formal e informal e sua influéncia na

aprendizagem escolar, a fim de intensificar a aprendizagem dos alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na data em que foram entregues e devolvidos os questionarios (15/09/2014)
constavam matriculados no curso Técnico em Administracédo Integrado o total de 123
(cento e vinte e trés) alunos, sendo 35 (trinta e cinco) no 1° ano, 26 (vinte e seis) no
2° ano, 28 (vinte e oito) no 3° ano e 34 (trinta e quatro) no 4° ano. Foram
preenchidos 108 (cento e o0ito) questionarios, considerando o0s que estavam
presentes no estabelecimento.

No que se refere ao perfil dos entrevistados, dentre os 108 (cento e oito)
alunos entrevistados, com idades entre 14 (quatorze) e 19 (dezenove) anos sendo:
73 (setenta e trés) do sexo feminino e 35 (trinta e cinco) do sexo masculino. Relativo
ao estado civil, assinaram 105 (cento e cinco) solteiros, 2 (dois) em unido estavel e 1

(um) n&o informou a resposta.

4.1. NIVEL DE ESCOLARIDADE DOS PAIS E RELACAO EDUCATIVA

O questionario prestou 4 (quatro) perguntas relacionadas ao ambiente
familiar dos alunos, através das quais objetivou-se analisar o acesso a educacao
informal representada pela participacéo familiar.

Os entrevistados deram o0s seguintes resultados sobre o nivel de

escolaridade de seus pais.
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B Analfabeto

® Fundamental Incompleto
®m Fundamental Completo
B Médio Incompleto

B Médio Completo

M Superior Incompleto

1 Superior Completo

Grafico 01 — Nivel de Escolaridade dos Pais ou Responsaveis: Mée.

B Analfabeto

B Fundamental Incompleto
® Fundamental Completo
B Médio Incompleto

B Médio Completo

M Superior Incompleto

1 Superior Completo

® Ndo Informado

Gréfico 02 — Nivel de Escolaridade dos Pais ou Responséveis: Pai.

Dos alunos participantes, os resultados demonstraram como nivel de
escolaridade predominante o Ensino Médio Completo. Com este resultado, foi
possivel mensurar que 0s pais ou responsaveis dos alunos, em sua maioria,
possuem o mesmo nivel de escolaridade em que seus filhos estdo cursando, o que
reflete no indice de participacdo dos pais nos estudos de seus filhos, assim como
seu preparo e articulacao para contribuirem ou ndo com os contetidos escolares.
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mSim
W Nio

= As Vezes

Grafico 03 — Em Seu Ambiente Familiar Ha Pratica de Ensino de Valores, Normas e

Limites?

Estdo questdo condiz a educacdo informal, especificamente familiar.
Compreende-se que a familia € uma das instancias educativas responsaveis pela
educacgéao dos alunos. Sua importancia e diversidade em educar sédo vastos, porém a
questdo delimitou ao ensino de valores, normas e limites. O maior indice de
respostas afirmou que em seu ambiente familiar h4 ensino de valores, normas e

limites.

mSim
H N3o

m As vezes

Grafico 04 — Em Seu Ambiente Familiar Ha Pratica de Leitura e Estudo?
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Sobre a pratica de leitura e estudo no ambiente familiar, os resultados
demonstram uma pequena diferenga entre as opgdes “as vezes” (45) e “sim” (44),
revelando que é mais comum a leitura irregular, sem rotina de continuidade; seguido
da resposta “sim”, com diferenca de uma resposta, onde se percebe a pratica
continua de leitura e estudo entre os integrantes de seu grupo familiar.

A prética de leitura integra todo o processo educativo, independente de seu
tipo ou finalidade. Juliana Souza, em seu estudo sobre a constituicdo do leitor,

alega:

Entendemos que o sucesso da relacdo entre o sujeito e a leitura
depende da qualidade da mediacdo que o sujeito vivencia — se as
experiéncias de leitura organizadas pelo “outro” forem positivas ao
sujeito, é bastante provavel que sua relacdo com os livros também se
torne positiva. (SOUZA, 2006, p. 225)

A autora afirma que a formacgéo de leitores se trata de um processo longo e
complexo, cujas experiéncias sdo mais frequentes fora do ambiente escolar, como
em situacdes em gue os pais intermediam e colocam as criancas em contato com a
leitura, constituindo-o como leitor, ensinando-o gradualmente a usar, entender e
reconhecer a importancia da leitura e da escrita (SOUZA, 2006, p.228).

A pratica da leitura é essencial para o estudo e pesquisa, repercute
substancialmente na aprendizagem e na formacéo dos estudantes. Com a arguicéo
citada € possivel visualizar quao significativa é a interferéncia familiar na constituicao
de leitores.

No que se refere a participacado dos pais nos estudos e atividades de seus

filhos, Lopez (2004) considera que

[..] o bom funcionamento das escolas em considerar que a
participacdo dos pais € um dos fatores responsaveis por uma
avaliacdo positiva. A participagdo ndo deve centrar-se apenas na
presenca dos pais nos 6rgaos ou nos conselhos de gestao da escola.
Sua cooperacdo com a educacdo escolar de seus filhos deve
concretizar-se principalmente na participacdo nas atividades
escolares e extra escolares e no envolvimento no trabalho de seus
filnos em casa. (LOPEZ, 2004, p.139)

A participacdo dos pais e seu envolvimento na vida escolar dos filhos
repercutem no bom funcionamento das escolas e na aprendizagem de seus

estudantes. Quanto mais intensa é a participacao e mais frequente a relacéo entre a
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familia e a escola, melhores séo os resultados de aprendizagem; quanto menor é a
participagdo familiar, maiores sdo os desafios da escola e dos professores. O
incentivo a participacdo da familia e do proprio aluno consistem em uma estratégia
promotora de resultados positivos e satisfatorios.

“A participacdo dos alunos converte-se em um dos meios mais poderosos
para incorpora-los a dindmica escolar e para que encontrem significado nas
atividades educacionais” (LOPEZ, 2004, p. 140). Esta participacdo, conforme sugere
0 autor, condiz com a atitude da escola em buscar os interesses de seus alunos,
conhecer suas atividades extraescolares, incentivar sua participacdo nas normas de
gestéo da escola.

Ao buscar compreender as relevancias e interesses de seus alunos, sem
esquecer-se da funcdo da escola e de suas normas e regulamentos, o ensino pode

apresentar-se mais atrativo.

4.2. LEITURA E ACESSO A INFORMACAO

A respeito da leitura e acesso a informacdo apresentou-se questdes de
consulta diagndstica com vistas a compreender o nivel de acesso a Educacéo
Informal e Ndo Formal pelos alunos participantes. A este respeito, a primeira
questdo se refere ao habito de leitura dos alunos, do qual se obteve os seguintes

resultados.
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B Sempre, geralmente
todos os dias.

B Acima de trés vezes por
semana

1 Somente quando é
solicitado pelos
professores (pesquisa)

B Tenho interesse, mas
dificuldade de acesso a
outras fontes de pesquisa

B Nunca

Grafico 05 - Vocé Tem o Habito de Ler Fora do Ambiente Escolar?

Sobre o hébito de leitura em ambiente extraescolar, os resultados
demonstram que o maior percentual de alunos leem somente quando é solicitado
pelos professores para pesquisa e trabalhos relacionados ao ensino formal. Este
resultado revela, também, a influéncia dos professores no incentivo a leitura.

O incentivo a pesquisa € uma atitude importante para incentivar o habito de
leitura e gera resutados positivos ao estudo e a familiarizacdo com o0s temas
discutidos em sala de aula, pois “sem o dominio do conhecido, ndo é possivel
incursionar no desconhecido” (SAVIANI, 2009, p.43).

Kuhlthau (2010) aponta uma metodologia com estratégias que visam a
conducdo de estudantes a pesquisa, direcionando-os a pratica de investigacao e
questionamentos, estimulando-os a buscar e explorar informagfes. A autora acredita
gue esta postura incentiva a pratica da leitura associada a reflexdo, e defende que a
pesquisa é um recurso para desenvolver habilidades necessarias para a sociedade
da informacao — que é dinamica, em continuas mudancas.
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B Jornais impressos
M Revistas

H Internet
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M Livros

W Qutros

® Nenhum

Grafico 06 — Assinale Suas Principais Fontes de Leitura e Acesso a Informagao.

A questéo objetivou conhecer os principais recursos para leitura e acesso a
informagdo aos quais tinham para estudo, pesquisa e aprendizagem. N&o foi
delimitado quantidade de respostas, sendo que assinalaram todas a que tinham
acesso. A maiora dos participantes optou pela Internet como principal fonte de
consulta, pesquisa e acesso, 0O que demonstra ser 0 recurso mais atrativo a este
grupo.

Na pratica docente, conquistar o interesse dos alunos pelas tarefas

educativas resulta em motivacdo no processo de ensino e aprendizagem.

Conseguir que os alunos confram algum sentido as suas
aprendizagens e se sintam motivados para elas supde, no fundo,
ensinar bem. Consequentemente, os objetivos, 0s métodos
pedagdgicos, os sistemas de organizacéo e relacao e os critérios de
avaliacao que correspondem a uma boa pratica docente sdo os mais
adequados para prevenir e reduzir a desmotivacdo. (LOPEZ, 2004,
p. 143)

Tais sugestbes podem contribuir para diminuir a desmotivagéo e tornar mais
efetiva a pratica docente e a aprendizagem dos alunos.

No que se refere a pratica da leitura na sociedade atual, conclui-se com a
referéncia de Juliana S. Z. Souza:

A leitura & uma prética fundamental a participagdo do ser humano no
mundo atual — grande parte de nossas acdes cotidianas esta, de
alguma maneira, relacionada a um tipo de informacao escrita. (...) E
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facil perceber a importancia de se desenvolver, desde cedo, o habito
da leitura, uma vez que ela nos possibilita 0 envolvimento ativo com
0 mundo a nossa volta (SOUZA, 2006, p.223).

4.3 ACESSO A EDUCACAO INFORMAL E NAO FORMAL

Para conhecer e analisar o indice de acesso a educacdo informal e néo
formal dos sujeitos entrevistas, apresenta-se duas questbes, sendo a primeira
referente a alguns tipos de cursos e a segunda a outros ambientes de

aprendizagem.

m Sim, com aulas
presenciais

M Sim, com aulas EAD

M J3 participei mas ndo
conclui

W Conclui

M Nunca participei

® Tenho interesse em
participar

Gréfico 07 — Vocé Participa de Algum Grupo ou Curso de Aprendizagem Além do

Escolar?

No resultado houve empate de respostas negativas, entre “nunca participei”
e “tenho interesse em participar’, o que revela que o maior numero de alunos
participantes tém a escola como principal instituicdo educativa, nunca participaram e
tém interesse em participar de outros cursos.
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B Grupo de aprendizagem informal com
outros estudantes

M Igreja e/ou grupo de estudos
relacionados a religido

M Projetos ou grupos relacionados a
esportes e/ou academia

B Projetos ou grupos relacionados a
musica e/ou danca
B Ensino de idiomas

W QOutros

Ndo participo por falta de tempo

Ndo participo por falta de interesse

Gréfico 08 — Vocé Frequenta Outros Ambientes de Aprendizagem?

Ao referir-se a outros ambientes de aprendizagem, foram selecionadas na
qguestdo algumas opc¢des mais comuns, oferecidas na comunidade local,
direcionando a atividades, projetos, cursos e reunides informais e nao formais. Nota-
se diversidade nas participacdes, sendo o ambiente mais frequente entre os alunos
a igreja e/ou grupo de estudos relacionados a religido — sem especificar as religides.

A este respeito, Vianna (2011) cita uma pesquisa realizada pelo Instittuto

Cidadania em 2005, na qual consta que:

a religiosidade apareceu com destaque entre 0s jovens que
declararam por meio de respostas espontaneas e mudltiplas a sua
participacdo em grupos de jovens e muitos ressaltaram sua
participagao em ‘grupos de Igrejas’. (...) Em sintese: nos dias atuais,
aparece constantemente novas possibilidades sincréticas que, ao
mesmo tempo (re)produzem identidades institucionais e até novos
fundamentalismos.’ Diante do panorama apresentado pela pesquisa
do perfil da juventude brasileira, ndo podemos negligenciar a
importancia de abrir espaco para o conhecer, discutir, narrar e refletir
nas escolas acerca das diferentes religibes e religiosidades
presentes na vida dos jovens do nosso pais (VIANNA, 2011, p.2-3)

Com isto se mostra a importancia do tema para a sociedade e para a escola,

assim como sua relevancia educacional para os individuos.
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4.4. PERSPECTIVAS EDUCATIVAS

Almeja-se, com estas questdes, conhecer os objetivos futuros dos alunos em
relacdo a continuidade ou ndo de seus estudos. Assim, direcionamos algumas

opcOes de interesse.

B Curso Superior

B Curso Técnico
Subsequente

M Cursos de
aperfeicoamento
profissional

W Outros

B Nenhum

Gréfico 09 — Ao Concluir o Curso Técnico em Administracdo Integrado Pretende

Prosseguir os Estudos?

Ao concluir o curso, o maior percentual de alunos tem interesse em iniciar
um curso superior — ndo foram especificados quais cursos. Tal posicionamento
demonstra, por parte dos alunos, incentivo e motivacdo em estudar e de se
aperfeicoarem profissionalmente.

No que se refere ao preparo e participacdo em grupos Ou cursos
preparatérios para Vestibular e/ou ProUni, grande parte nunca participou mas tém
interesse, conforme grafico abaixo:
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m Sim, com aulas
presenciais

M Sim, com aulas EAD

M J3 participei mas ndo
conclui

W Conclui

M Nunca participei

® N3o, mas tenho interesse
em participar

Grafico 10 — Vocé Participa de Algum Grupo ou Curso Preparatério para Vestibular

e/ou ProUni?

Considera-se que o resultado coerente, por terem participado todos os niveis
de seriacdo matriculados no curso, com isto, o indice de participacdo tende
aumentar na medida em que se aproxima a conclusdo do curso de nivel médio.

Segundo Borges e Carnielli (2005) apdés a década de 60, fatos como a
urbanizacdo e o crescimento demografico resultaram em aumento na demanda
educacional, com isto, a preocupacdo em regulamentar o processo seletivo para
ingresso no Ensino Superior. Destacam que o “fendmeno de expansao da educagao
superior impulsionou a adogao de formas alternativas de selecionar candidatos” as
quais geraram “novas oportunidades e expectativas de concretizar as aspiragbes
dos candidatos ao ensino superior” (BORGES e CARNIELLI, 2005, p.117). Os
autores fazem a seguinte analise de suas pesquisas a respeito das diferentes formas
de ingresso no ensino superior entre alunos provenientes de escolas publicas e

privadas:

Sabe-se que historicamente no Brasil 0 acesso ao ensino superior €
influenciado pela origem social do estudante. A educacdo pode ndo
s6 constituir um fator de mudanca e mobilidade social como também
contribuir para a manutencdo das desigualdades. Pesquisas
educacionais tém demonstrado que alunos oriundos de escolas
publicas obtém mais sucesso nos processos seletivos das
instituicbes de ensino superior privadas, enquanto 0s provenientes
de escolas particulares, em sua maioria, conseguem éxito nos
processos seletivos das instituicdes publicas de ensino superior. A
dualidade escola privada e escola publica tem sido utilizada para
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explicar em parte as diferengas de desempenho dos candidatos na
selecdo a educacéo superior. (BORGES e CARNIELLI, 2005, p.119)

Além da formacdo educacional, suas pesquisas apresentam outros
indicadores e cursos, que cooperam para o preparo e aprendizagem dos estudantes,

favorecendo seu ingresso em curso superior:

Os dados levantados ndo se restringiram apenas a formacgéo
educacional decorrente da frequéncia a escola regular, mas
participaram também de outros indicadores, como natureza
administrativa da escola, dominio de lingua estrangeira moderna,
informatica e seus aplicativos, acesso a fontes de informagdes e
freqliéncia a curso preparatorio para o processo seletivo, que direta
ou indiretamente contribuiram para a formacdo educacional no
sentido lato, possibilitando o aporte adicional de conhecimento para o
capital cultural do estudante. (BORGES e CARNIELLI, 2005, p. 123)

De acordo com esta pesquisa, outros estudos e preparos além da escola,
favorecem para o ingresso no ensino superior, o qual € almejado por grande parte

dos alunos participantes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo objetivou estudar a Educacdo em seus diferentes tipos e
compreender como a educacao informal e ndo formal interferem na educacgao formal
em termos de aprendizagem. Buscou-se investigar espagos, instituicdes, grupos e
recursos educativos e suas influéncias para a educacéo escolar a fim de percebé-
los, compreender e identificar, com enfoque no ambiente escolar, sem, contudo,
valoriza-la em detrimento das demais, mas com intencdo de favorecer o ensino
formal — foco da pratica docente escolar — com consideracdo dos demais tipos de
educacdo e os conhecimentos que proporcionam, assim como em vista de seu
aperfeicoamento e aprimoramento cientifico. Refletiu-se sobre o papel da educacéao
e sua finalidade social. Ao pensar sobre a Educacgédo, percebe-se que ha mdltiplas
defini¢cdes, praticas, tipos e orientacdes, e que se efetiva quando ha aprendizagem,
independente de seu método, tipo, local ou conteudo.

Foi discorrido sobre questbes como: aprendizagem, conhecimento,
sociedade educativa, situacfes educativas; sobre o carater politico, econémico,
cultural e social da educacao; sobre sua caracteristica de poder, de acesso ao
trabalho e a cidadania; sobre sua natureza de direito, em acesso, permanéncia e a
aprendizagem de qualidade. Foi estudado a respeito da globalizacdo e suas
interferéncias na tecnologia, na divulgacdo de informacdes, na competitividade e
produtividade, aumentando a demanda em procura e em oferta educacional.

A primeira forma de educagdo abordada foi a formal: sistematizada,
fiscalizada, reconhecida oficialmente, regulamentada legalmente, com regras,
curriculos, com estruturas burocraticas, hierarquicas. Sua transmissdo ocorre em
instituicbes autorizadas, nas formas: presencial e educacédo a distancia, com ensino
centralizado ao conhecimento cientifico, sem, contudo, recusar outros
conhecimentos que contribuam para a formagédo para a sociedade, cidadania e
promulgagéo da cultura.

A segunda, educacdo nao formal condiz a atividades educacionais
organizadas e sistematicas, em contexto extra escolar. Seu espaco e objetivos sdo
coletivos, permite a transmissdo de conhecimentos em territorio amplo, sem
distingbes ou delimitagdes padronizadas. O terceiro setor, as organizagdes nao

governamentais, entidades sem fins lucrativos, partidos, sindicatos, movimentos
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sociais, igrejas, a midia, associacfes, sao alguns exemplos de instituicbes ou
organizacfes que ofertam a educacdo nao formal. Na propria escola, por meio de
conselhos, colegiados, por meio de parcerias.

Maria da Gloria Gohn forneceu sugestdes para promover articulacdo entre
educacao formal e ndo formal, a qual descreve como “Escola da Liberdade e
Criatividade”, articulada a gestdo democratica e pratica de dialogo.

O terceiro tipo estudado foi a educacao informal. Em suma, ndo possui
métodos, curriculos, programacao de tempo ou delimitacdo de espaco — € efetivada
em toda a sociedade -, transmite conhecimentos de cultura e de convivéncia social.
Alguns autores evidenciaram a familia como principal instdncia promotora de
educacao informal, com isto, dedicou-se o0 estudo de sua caracterizacdo, a
responsabilidade educativa e seu relacionamento, cooperacao e afastamento com a
escola, com vistas a apresentar seus efeitos para a formacgéo dos individuos. Outros
exemplos de espacgos que podem transmitir a educacdo informal sdo: a pratica da
leitura, clubes, teatros, convivéncia com outros individuos, lugares e grupos onde ha
interacdo, praticas de ensino espontaneas.

Foi possivel compreender que € importante e necessario considerar e
valorizar a aprendizagem informal e ndo formal no curriculo escolar e na prética
docente, por fazer parte da constituicdo dos individuos, pela diversidade, pelas
diferencas e pelas mudancas, questdes que compde a comunidade escolar e ndo
podem ser ignoradas. Além disto, ao considerar as aprendizagens e interesses de
seus alunos, ha maior probabilidade de despertar motivacdo e compreensao para a
aprendizagem. Howard Gardner proporcionou reflexdo a respeito da escola, do
curriculo e da individualidade de interesses e habilidades, criticando instituicbes
uniformes e homogéneas.

A pesquisa bibliografica e de campo do tipo quantitativa descritiva, foi
realizada em Nova Esperanca, no noroeste do Parana, com os alunos de ensino
médio: Técnico em Administragdo Integrado, do Colégio Estadual S&o Vicente de
Paula — EFMNPR. Optou-se como instrumento de coleta de dados o uso de
questionario e seus resultados foram representados por meio de graficos.

Os resultados foram organizados em 4 subtitulos, entre os quais distribuiu-
se as questbes apresentadas no questionario, as quais foram analisadas,
interpretadas e refletidas. Os dados obtidos proporcionaram uma visualizagdo sobre

interesses e perspectivas dos alunos em outros ambientes educativos; permitindo
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conhecer, em indices numéricos, o nivel de escolaridade de seus pais, 0
envolvimento familiar no ensino de valores, normas, limites e em leitura e estudos, o
que foi possivel perceber que o nivel de escolaridade influencia mais nos resultados
de leitura e estudo do que no ensino de valores, normas e limites. Sobre o habito de
leitura, notou-se que o maior numero de alunos o faz quando é solicitado por
professores para pesquisa, este resultado direcionou ao estudo da pesquisa e a sua
influéncia educacional. Buscou-se conhecer quais 0s principais recursos utilizados
para acesso a informacdo, pelo qual permitiu notar seus interesses a fim de
identificar possiveis recursos para praticas e tarefas educativas. A internet é o
principal recurso ou fonte utilizada pelos alunos para lerem e se informarem.

Sobre os tipos de acesso e participacdo dos alunos a grupos ou cursos nao
formais e informais, resultou em empate entre alunos que nunca participaram e que
tém interesse em participar. Sobre ambientes de aprendizagem, 0 maior niumero de
alunos assinalou por igreja e/ou estudos relacionados a religido, com isso, foi
apresentada uma pesquisa referente a jovens, a diversidade religiosa e a
importancia do estudo sobre temas religiosos, ao respeito e a influéncia na formacéao
dos sujeitos.

O ultimo tema analisado foi relativo as perspectivas educativas dos alunos.
Foi percebido que a grande maioria dos alunos planeja prosseguir seus estudos em
nivel superior, porém grande parte ndo participa de grupo ou curso preparatério para
processos seletivos, como vestibular e ProUni, o qual pode ser considerado
apropriado, por terem participado todas as séries do curso. Com base nos resultados
foi analisada e apresentada uma pesquisa que considera a interferéncia dos cursos
preparatérios para 0 ingresso no ensino superior publico, e sua importancia para os
alunos de escola publica, por serem em menor nimero de ingresso em Instituicées
de Ensino Superior Publicas.

Os autores consultados proporcionaram aprendizagem, com suas citagoes,
argumentos, reflexdes, criticas e pesquisas. A fundamentacdo tedrica embasou o
trabalho, permitindo o conhecimento de diferentes perspectivas sobre os assuntos
estudados, com direcionamento para a pesquisa de campo, que contribuiu para a
interpretacdo e analise dos estudos teodricos. A pesquisa bibliografica e de campo
direcionaram, interferiram e colaboraram entre si, em prol do aperfeicoamento deste

trabalho.
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Acredita-se que o0 estudo assimilado sobre diferentes experiéncias
educativas cooperam para os profissionais da educagdo em conceituar e atenuar
sua pratica docente. Que o conhecimento é transmitido de distintas formas, por
métodos e locais diversos, inUmeras ferramentas. As instituicbes escolares,
enquanto principal ambiente de ensino formal, ao considerar outros saberes, a
diversidade de conhecimentos e experiéncias de seus alunos, tende a facilitar a
compreensao, valorizar saberes, incentivar a participacdo e cooperacao entre os
alunos e promove métodos e fontes que lhe séo atrativas.

Pretende-se, com a conclusédo deste trabalho, despertar ou atenuar o
conhecimento a respeito da realidade educativa e como as diferentes formas de

educacao sao valorizadas, se complementam e cooperam para a Educacéo.
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APENDICE(S)

APENDICE A — Questionario para Discentes

Pesquisa para a Monografia da Especializacdo em Métodos e Técnicas de Ensino —
EaD UTFPR, através do questionéario, objetivando estudar as influéncias da
educacao informal e ndo formal no ensino formal regular.

Local da Entrevista: Colégio Estadual S&o Vicente de Paula — EFMNPR. Nova
Esperanca — PR.
Curso Técnico em Administracéo Integrado

Data: __ /09/2014

Parte 1: Perfil do Entrevistado

Sexo : ( ) Feminino () Masculino

Série:( )1 ()2 ()3 ()4

Estado Civil: ( ) Casado ( ) Unido Estavel ( ) Solteiro ( )Viavo
Idade:

Escolaridade dos pais ou responsaveis:

Mae: () Analfabeto ( ) Fundamental Incompleto ( ) Fundamental Completo
( ) Ensino Médio Incompleto () Ens. Médio Completo
() Ens. Superior Incompleto () Ens. Superior Completo

Pai: () Analfabeto ( ) Fundamental Incompleto ( ) Fundamental Completo
() Ensino Médio Incompleto ( ) Ens. Médio Completo
() Ens. Superior Incompleto ( ) Ens. Superior Completo

Parte 2: Questdes “Consulta e nivel de acesso a Educagéao Informal e Nao Formal”

1) Vocé tem o habito de ler fora do ambiente escolar?

( ) Sempre, geralmente todos os dias

() Acima de trés vezes por semana

( ) Somente quando é solicitado pelos professores (pesquisa)

() Tenho interesse, mas dificuldade de acesso a outras fontes de pesquisa
() Nunca

2) Assinale suas principais fontes de leitura e acesso a informacéao:
() Jornais impressos

( ) Revistas

() Internet

() Televisao
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( ) Livros
( ) Outros
() Nenhum

3) Em seu ambiente familiar ha préatica de ensino de valores, normas e limites?
( ) Sim

( ) Nao

() Asvezes

4) Em seu ambiente familiar h& pratica de leitura e estudo?
( ) Sim

( ) Nao

( ) Asvezes

5) Vocé participa de algum grupo ou curso de aprendizagem além do escolar?
() Sim, com aulas presenciais

( ) Sim, com aulas EAD (Educacéo a Distancia, online)

( ) Ja participei, mas ndo conclui

( ) Conclui

() Nunca participei

( ) Tenho interesse em participar

6) Vocé frequenta outros ambientes de aprendizagem?

() Grupo de estudo informal com outros estudantes

( ) lgreja e/ou grupo de estudos relacionados a religido

( ) Projetos ou grupos relacionados a esportes e/ou academia.
( ) Projetos ou grupos relacionados a musica e/ou danca

( ) Ensino de idiomas

( ) Outros

() Nao participo por falta de tempo

() N&o participo por falta de interesse

7) Vocé participa de algum grupo ou curso preparatorio para vestibular e/ou ProUni?
() Sim, com aulas presenciais

( ) Sim, com aulas EAD (Educacéo a Distancia, online)

() J& participei, mas nao conclui

( ) Conclui

() Nunca patrticipei

( ) Tenho interesse em participar

8) Ao concluir o Curso Técnico em Administracdo pretende prosseguir os estudos?
() Curso superior

() Curso Técnico Subsequente

() Cursos de aperfeicoamento profissional

( ) Outros

() Nenhum



