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RESUMO

BORBA, Alessandra Rodrigues da Silva. A importancia da afetividade na
aprendizagem. 2014. 33 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacéao: Métodos
e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolbégica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

Este trabalho teve como temética o estudo sobre a importancia da afetividade na
aprendizagem. Para um melhor entendimento sobre a influéncia da afetividade na
vida dos seres humanos é necessario compreender a historia que perpassa as
geracoes, isto é a histéria da humanidade, na qual se destacam as teorias de
Wallon, Piaget e Libaneo. Sdo apontadas também as fases do desenvolvimento da
inteligéncia conforme a tese Piagetiana, assim como as tendéncias pedagodgicas e
uma reflexdo sobre a afetividade em cada uma delas. O trabalho prop6e uma
reflexdo sobre a afetividade durante o processo de ensino aprendizagem, que na
maioria das vezes passa despercebido pelo professor, demonstrando o quanto ela
faz parte do ambiente escolar e a escola pode contribuir para a formacédo e o
desenvolvimento de um individuo critico, transformador, tornando-o uma pessoa
digna, respeitando os direitos humanos e a igualdade de direitos. Diante disso, foi
realizada uma pesquisa bibliografica com os dados coletados através de leitura e
fichamentos de livros textos periddicos, pesquisas na internet, ara entender que na
educacdo. Os dados coletados através de leitura e fichamentos foram analisados
comparativamente, sendo observadas as ideias principais de cada autor, colocando
— as em evidéncia no decorrer da elaboracéo da pesquisa.

Palavras-chave: Afetividade. Crianca. Aprendizagem.



ABSTRACT

BORBA, Alessandra Rodrigues da Silva. The importance of affective learning. 2014.
33 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work was to study the theme of the importance of affective learning. For a better
understanding of the influence of affection in the lives of human beings is necessary
to understand the history that runs through the generations, that is the history of
mankind, which highlights the theories of Wallon, Piaget and Libaneo. Also it
presents the development of intelligence of the phases according to Piagetian theory,
as well as teaching trends and reflect on the affection in each. The paper proposes a
reflection on the affectivity in the process of teaching and learning, which most often
goes unnoticed by the teacher, demonstrating how it is part of the school
environment and the school can contribute to the formation and the development of a
critical individual, transformer, making it a worthy person, respecting human rights
and equal rights. Thus, a literature search was performed using the data collected
through reading and fichamentos regular textbooks, internet searches, ara
understand that in education. The data collected through reading and fichamentos
were comparatively analyzed, the main ideas of each author being observed by
placing - the evidence in the course of doing research.

Keywords: Affectivity. Child. Learning.
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1 INTRODUCAO

A questédo da afetividade tem sido bastante pesquisada, pois percebe-se a
necessidade da mesma no processo de ensino aprendizagem. Vé-se a pratica
docente com a principal finalidade de promover o desenvolvimento da educagéo e
também construir um conjunto de conhecimentos que abrange tanto os aspectos
fisicos e biologicos, quantos aspectos efetivos, emocionais, cognitivos e sociais de
cada crianca.

Um professor que atua apenas como mero transmissor de conteudos,
desconsiderando a totalidade dos construtos da formagdo dos individuos,
certamente provocara efeitos desastrosos na aprendizagem das criancas uma vez
qgue, ao desconsiderar a importancia do afeto, estara contribuindo para a formacéo
de individuos carentes de afeicdo, ja que € impossivel, durante o processo de
aprendizagem, dividir o educando em partes e cuidar apenas do seu intelecto. A
afetividade é o designio fundamental para a construcdo da aprendizagem nas
criancas e consequentemente nas relacbes que devem ser estabelecidas entre
professores e alunos.

Cabe ainda destacar que a importancia de se desenvolver essa pesquisa
centra-se no empenho de carater cientifico que o trabalho pretende apresentar, haja
vista a extensdo que se pretende alcancar com a execucdo do mesmo. Um outro
aspecto refere-se a relevancia social do estudo uma vez que seus resultados
poderdo contribuir consideravelmente para a melhoria no processo ensino
aprendizagem, especialmente no que se refere as relagcdes entre professores e
alunos. Surge dai a relevancia de se abordar o tema afetividade docente, por
entender que o cuidar € um ato consciente, que pode ser ensinado e consiste, por
sua vez, num dos maiores geradores de prazer que o mundo humano conhece.

A presente pesquisa trata da importancia da afetividade no relacionamento
educacional, visto que a falta de afetividade numa relacdo pode causar enormes
prejuizos que poderdo ser barreiras ao individuo para toda a vida.

A ideia de pesquisar o tema “A importancia da Afetividade na aprendizagem”
deu-se pela percepcdo da caréncia encontrada entre as criancas do ensino
fundamental e qual procedimento relevante para se tratar esse assunto. Partindo
dessa percepgéo surgiu o desejo de pesquisar quais as influéncias da “Afetividade

no ensino fundamental’. Diante de uma preocupacdo maior que constitui nas
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primeiras adaptacfes e interacdes da crianca, a importancia do meio para a
formacao do individuo (no que tange a formacéo do caréater e da personalidade da
crianca e na formacao de sua identidade).

Diante disso, foi realizada uma pesquisa bibliografica com os dados coletados
atraves de leitura e fichamentos de livros textos, periddicos, pesquisas na internet,
para entender que na educacao, com o objetivo de descobrir quais estimulos deixam
a aprendizagem prazerosa para os alunos, definir a relacdo da afetividade com o
prazer de aprender, afirmar que técnicas afetivas, quando adotadas, contribuem
para a aprendizagem.

Sendo assim, se faz necessério voltar ao passado e analisar todo o sistema
educacional juntamente com os momentos histéricos e sociais que ambos andam
juntos, bem como para entendermos a escola atual deve-se fazer uma retrospectiva
educacional, a fim de propiciar uma compreensdo sobre as mudancas que foram
ocorrendo entre a educacgédo e o uso da afetividade na relagédo entre o professor-

aluno em cada época.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida através de uma pesquisa bibliografica e
para que a fundamentacédo tedrica transcorresse de forma positiva e que o desafio
de escrever sobre afetividade no ensino fundamental se transformasse em um
grande aprendizado, foi necessério realizar um trabalho de fichamento de livros,
textos periodicos, paginas on-line, pesquisas na internet.

Quanto a pesquisa Cervo e Bervian esclarecem:

A pesquisa bibliogréfica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos, buscando conhecer
e analisar as contribuicbes culturais ou cientificas do passado
existentes sobre um determinado assunto, tema ou problema
(CERVO, BERVIAN, 2002 p.65).

A partir de uma pesquisa bibliografica eficiente e segura é possivel garantir
um trabalho competente buscando atingir o objetivo de finalizar os estudos e refletir
sobre as dificuldades.

A esse respeito, Bastos e Keller (2000, p. 100), enfatizam que, “a pesquisa
bibliografica é a atividade de localizacéo e consulta de fontes diversas de informacéo
escrita, para coletar dados gerais ou especificos a respeito de determinado item”.
Realizando a pesquisa bibliografica, o pesquisador tem o contato direto com o objeto
de estudo, possibilitando-lhe aprofundamento tedérico sobre o conceito de
psicomotricidade e sua importancia no processo de desenvolvimento da crianca.

Os dados coletados através de leitura e fichamentos foram analisados
comparativamente, sendo observadas as ideias principais de cada autor, colocando

— as em evidéncia no decorrer da elaboracéo da pesquisa.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 CONHECENDO A AFETIVIDADE

Elemento basico da afetividade significa influenciar, afetar. Este é o conceito
de afetividade. A palavra afeto vem do latim affectur (afetar, tocar).

De acordo com o Dicionario Aurélio (1994, p. 20), o verbete afetividade vem
dos verbetes “afetivo” + “idade” que significa um conjunto de fendbmenos psiquicos
gue se manifesta sob a forma de emocdes, sentimentos e paixdes, acompanhados
sempre da impressdo de dor ou prazer, de satisfacdo ou insatisfacao, de agrado ou
desagrado, de alegria ou tristeza.

Essas emocdes estdo presentes quando se busca conhecimento, quando se
estabelece relacdes com objetos fisicos, concepcdes ou outros individuos. Afeto e
aprendizagem constituem aspectos inseparaveis, presentes em quaisquer
atividades, embora em propor¢des variaveis tanto na vida infantil como na vida
adulta.

Antunes (2006, p. 5) conceitua a afetividade como:

Um conjunto de fenbmenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emocgdes que provocam sentimentos. A afetividade se
encontra “escrita” na histéria genética da pessoa humana e deve-se
a evolugcdo bioldgica da espécie. Como o0 ser humano nasce
extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer a necessidade do
outro, e essa necessidade se traduzem amor.

Diante de tal afirmacdo, a aprendizagem se da através da adaptacdo ao
ambiente, e através da experiéncia e interagdo com o outro. Ha necessidade em se
valorizar ndo apenas 0s aspectos cognitivos como também o afeto, as emocdes, a
solidariedade, para que se estabelecam lacos de fraternidade e se possam resgatar
os valores que se perderam, através dos quais 0s alunos se espelhavam no
professor como fonte de inspiragéo, visto que estes sao fatos que se perderam ao
longo do tempo nas mudancas ocorridas na sociedade

Ja Ferreira conceitua afetividade como:

Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de
emocles, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da
impressao de dor ou prazer, satisfagdo ou insatisfacao, de agrado ou
desagrado, de alegria ou tristeza. (FERREIRA, 1999, p. 62).



15

Ou seja, todos as nossas emoc¢des ou sentimentos sdo atribuidos através da
expressdo da afetividade, que estd dentro do individuo e que conduz ao
desenvolvimento do carater da pessoa.

Assim Rossini (2001, p. 9) atesta que “a afetividade acompanha o ser
humano desde o nascimento até a morte. Ela “estd” em ndés como uma fonte
geradora de poténcia de energia”.

Galvao (2008, p. 61), assevera que:

A afetividade é um conceito amplo que abrange varias manifestagcfes
de emocgles e sentimentos que podem ser tanto negativos quanto
positivos como o carinho, amor, atencdo, raiva, confianca, dentre
outros e é através da afetividade que ira surgir varias manifestacoes
como a emocao e o sentimento. As emocdes, assim como 0S
sentimentos sdo manifestacdes da vida afetiva.

O ser humano é um ser complexo, que vai da razdo a emocdo, portanto
existe um vinculo constante entre a vida afetiva e a intelectual e a afetividade se
manifesta nas emocdes primarias, medos (ligados a perda de equilibrio) e afetos
perceptivos (sensacdo de agradavel, desagradavel, prazer, dor). Sao afetos ligados

a propria acao da criangca com outras pessoas.

3.2 A AFETIVIDADE ENTRE PROFESSOR E ALUNO

Saber como agir em sala de aula, ndo € exatamente uma tarefa facil para
o professor, mas cabe a escola propiciar um ambiente estavel e seguro, onde as
criangas se sintam bem, pois elas necessitam ser amadas, aceitas, acolhidas e
ouvidas para que despertem a curiosidade do aprender.

De acordo com Porto (2007, p. 26), “a presenga do adulto da a crianga
seguranca fisica e emocional que a leva a explorar mais o ambiente e aprendendo
consequentemente”.

Freud (apud GARCIA;ROSA, 1978, p. 127) chamou a atencédo para a
interacdo entre as necessidades e os desejos da crianga e o tratamento que 0s
adultos, com os quais convive, dispensam-lhe, em especial a mae. Nesse processo,
a crianca constréi a sua identidade, aquilo que a diferencia das demais pessoas e
gue ela percebe como sendo seu eu.

Assim, Porto salienta que:
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Cabe ao professor manter-se atento a série de descobertas feitas
pelas criancas, possibilitando-lhes o maximo de oportunidades de
acdo, dando atencdo a cada um dos alunos, encorajando-os a
construir, a se conhecer e conhecer os outros. Dar incentivo para que
os alunos facam atividades é uma das atribuicdes do professor que
desenvolve a relacéo entre cognicao e afetividade de forma dinamica
(PORTO, 2007, p. 28).

Ou seja, cabe ao professor tornar o processo de aprendizagem motivador
e incentivador, levando o aluno a construir seu conhecimento, pois a interacéo entre
ambos a afetividade e a cognicéo exercem influéncia decisiva.

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianga. Mas
deve conhecé-la ndo apenas na sua estrutura biofisolégica e
psicossocial, mas também na sua interioridade afetiva, na sua
necessidade de criatura que chora, ri, dorme, e busca compreender o
mundo que a cerca, bem como aquela que faz ali na escola
(SALTINI, 2002, p. 70).

O afeto influencia a velocidade com que constréi o conhecimento, pois,

guando as pessoas se sentem seguras, aprendem com mais facilidade.

O papel do professor € especifico e diferenciado do das criangas. Ele
prepara e organiza o universo onde as criangas atuam, buscam e se
interessam. A postura do professor se manifesta na percep¢éo e na
sensibilidade aos interesses das criangas de sentir o mundo.
Portanto, sua atuacdo deve ser para encorajar a crianga a descobrir
e inventar sem ensinar ou dar conceitos prontos (PORTO, 2007, p.
a7).

Logo, pode-se afirmar que o relacionamento afetivo na sala de aula entre
professor e aluno é determinante para a construcdo e formacéo da identidade dos
alunos nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em relagéo a isso Saltini afirma:

A crianca deseja ser amada, aceita, acolhida e ouvida para que
possa despertar para a vida da curiosidade e do aprendizado. O
papel do professor é especifico e diferenciado do das criancas. Ele
prepara e organiza 0 microuniverso onde as criangas brincam e se
interessam. A postura desse profissional se manifesta na percepgéo
e na sensibilidade aos interesses das criancas que em cada idade
diferem em seu pensamento e modo de sentir o mundo (SALTINI,
2002, p. 87-88).

Nesta relacdo o professor estabelece objetivo e metas para com a
turma, porém oferece condicdes e mediacBes que favorecem a construcdo da
aprendizagem, certo de que para se chegar ao acerto todos passarao pelos erros e
gue estes proporcionam o crescimento do grupo. Nesta perspectiva Libaneo destaca

que:
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Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de
gualidades intelectuais, morais e técnicas. Ela € um atributo da
condicao profissional do professor e é exercida como independente
dos alunos. O professor estabelece objetivos sociais e pedagdgicos,
seleciona e organiza os conteudos, escolhe métodos, organiza a
classe. Entretanto essas acdes docentes devem orientar os alunos
para que respondam a elas como sujeitos ativos e independentes. A
autoridade deve fecundar a relacdo educativa e néo cerceéd-la

(LIBANEO, 1994, p. 251).

Existem alguns comportamentos que se manifestam na vida adulta que
podem ser resultados de fatores que ocorreram no ambiente escolar.

Henri Wallon enfatiza em seus estudos, que 0s aspectos cognitivo e
afetivo sdo inseparaveis. Também dedica um grande espa¢co as emocdes como
formacao intermediaria entre o corpo, sua fisiologia, seus reflexos e as condutas
tipicas de adaptacao.

Entre a emocéo e a atividade intelectual, mesma evolug¢éo, mesmo
antagonismo. Antes de qualquer analise, o sentido de uma situacdo
se impde pelas atividades que desperta, pelas disposicdes e atitudes
gue suscita (WALLON, 2010, p. 125).

Ele destaca a importancia da crianga compreender que na escola ha
uma disciplina diferente da que ela recebe em casa, além da relacdo pessoal entre
ela e seu educador. Para isso é imprescindivel que o professor esteja consciente de
sua responsabilidade, para que as tomadas de decisbes sejam de acordo com 0s
valores morais e as relacfes sociais de sua época, levando em consideracdo a

histéria de vida cultural e familiar de seus alunos.

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que
enfrentam problemas emocionais ou interpessoais. Quando o0s
alunos tém uma vida familiar cadtica e imprevisivel, eles precisam de
uma estrutura firme e atenta na escola. Eles precisam de professores
que estabelecam limites claros, sejam consistentes, apliquem as
regras firme, mas nao punitivamente, respeitem os alunos e mostrem
uma preocupagdo genuina com o seu bem estar. Como professor,
vocé pode estar disponivel para conversar sobre problemas pessoais
sem exigir que seus alunos o fagam (WOOLFOLK, 2000, p.47).

Ha assim, a responsabilidade da escola e do professor e a importancia
do relacionamento afetivo entre professor buscando um desenvolvimento qualitativo.

Sendo assim, Paulo Freire afirma:

O bom professor € 0 que consegue, enquanto fala trazer o aluno até
a intimidade do movimento de pensamento. Sua aula € assim um
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desafio e ndo uma ‘cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao
dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas dudvidas, suas
incertezas (FREIRE, 1996. p. 96).

Arruda e Borges (2011, p. 98) corroboram dizendo:

A aprendizagem e a afetividade na relacdo entre crianga e professor
devem caminhar juntas, pois € a partir da afetividade que a crianca
passa a ter confian¢a no professor e com isso algumas barreiras sédo
superadas como por exemplo a dificuldade da crianca em aprender
determinado conteddo, bem como desenvolver determinada
atividade. E com dialogo, carinho que o professor constr6i caminhos
para chegar ao universo da crianca a fim de ajuda-la.

Ou seja, o professor € o referencial para o aluno e s6 conquistando
sua confianga e sua demonstrando afetividade, o aluno tera condi¢cdes de avancar

COMm sucesso em seu processo de ensino-aprendizagem.

3.3 A AFETIVIDADE PARA A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

A educacdo ou o processo educativo é um processo social que se
desenvolve como um sistema, pelo qual se busca o ato de provocar ou produzir
mudancas comportamentais naqueles individuos que se encontram em atividades
educativas.

Henri Wallon (1879-1962) desenvolveu, nas décadas de 1950 e 1960,
uma teoria psicogenética em que a dimensdo afetiva ocupa lugar central no
processo de aprendizagem. Segundo Lakomy (2002, p. 65) a teoria de Wallon
“auxilia tanto no desenvolvimento pessoal quanto no desenvolvimento cognitivo do
individuo”.

Lakomy, destaca que Henri Wallon foi um critico do ensino tradicional (de
carater abstrato, autoritario sem criatividade, com a visdo de um aluno passivo e
sem espaco para desenvolver sua personalidade) por ndo enfatizar o carater afetivo,
social e politico da educacgédo. “A crianga, precisa interagir com o0 meio para
desenvolver seus aspectos afetivos, sociais e intelectuais”. (LAKOMY, 2008, p. 68).

Em funcao disso Werebe observa:

A escola € a instituicdo que tem por finalidade prover atividades para
desenvolver esses aspectos. Sendo a educacédo um fato social, ela
deve refletir a realidade concreta na qual esse ser social vive, atua e,
muitas vezes procura modificar. A funcdo da educacéo € integrar a
formacdo da pessoa e a sua insercdo na sociedade e, assim,
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assegurar sua plena realizacdo. Cabe a educacdo, dessa forma,
formar individuos autbnomos, pensantes, ativos, capazes de
participar da construcdo de uma sociedade contextualizada. Os
métodos pedagdgicos ndo podem ser dissociados desses enfoques,
eles devem ser apoiados no conhecimento do aluno e no seu meio,
pois todas as criancas, sejam quais forem suas origens familiares,
sociais, étnicas, tém direito igual ao desenvolvimento maximo que
sua personalidade comporta. Elas ndo devem ter outra limitacdo
além de suas aptiddes. (WEREBE, 1999, p. 69).

Portanto o professor deve estar ciente da importancia que tem no
desenvolvimento cognitivo, psicolégico e social do aluno, pois é ele quem faz a
mediacdo entre o aluno e a sociedade, relacionando o que ele ja conhece (sua
origem) com 0 que vird a conhecer (0 que o meio lhe oferece). Para tanto se faz
necessario colocar o aluno como centro de todo o processo de elaboracéo das suas
aulas e ter consciéncia da sua responsabilidade educativa.

Porto (2007, p. 48) alerta que “a aprendizagem € um fator simbdlico, no
qual o aluno, no final de sua instrucdo, deverd estar capacitado a “dominar o
mundo”, num estado de equilibrio diante das necessidades de adaptacdo as suas
necessidades ambientais e poder orientar-se”.

A aprendizagem constitui-se em um processo, uma fungdo que vai
além da aprendizagem escolar e que nao diz respeito apenas a crianca. Campos
corrobora dizendo:

A aprendizagem é, afinal, um processo fundamental da vida. Todo
individuo aprende e, por meio da aprendizagem, desenvolve os
comportamentos que o possibilitam viver. Todas as atividades e
realizacbes humanas exibem os resultados da aprendizagem
(CAMPOS, 2003, p. 122).

Nesse sentido, o desenvolvimento cognitivo, afetivo da crianca e
consequentemente a aprendizagem se da pela interacdo e pela resolucdo de
problemas e, a medida em que s&o vencidos, novos conflitos se configuram e assim,
o individuo vive melhor ou pior, de acordo com aquilo que ele aprende.

Todo conhecimento é fruto de alguma experiéncia e esta sO se
transforma num conhecimento pleno quando se converte em
“auténtico para aquele que aprendeu, isto é, quando adquire a
dimensao de significado ou de vivéncia significativa” (COOL, 1997, p.
12).

Portanto, a aprendizagem significativa s6 acontecera se o professor
estiver sempre pronto a refletir sobre a sua metodologia de ensino, analisar sua

propria postura perante sua sala de aula, no intuito de estimular a aprendizagem, a
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motivacdo dos seus alunos, e que tudo isso aconteca hum ambiente harmonioso, de
maneira que além de aprender os conteudos escolares, aprendam também a serem

cidadaos equilibrados, conscientes e criticos da sua realidade.

3.4 A IMPORTANCIA DE PRATICAS PEDAGOGICAS DIFERENCIADAS PARA A
AFETIVIDADE

As tendéncias pedagdgicas vém das realiza¢cdes sociais e filosoficas,
desenvolvem-se em contextos diferenciados, em determinado momento historico,
propiciam a unido das praticas didaticas pedagdgicas, favorecem o conhecimento
que propicia mudancas na pratica pedagdgica. Importante ressaltar que as
tendéncias apresentam caracteristicas e projetos politicos-pedagdgicos proprios,
mas com um sO objetivo, orientar as acdes pedagdgicas. Cabe aos educadores
conhecer as tendéncias para té-las como base nas resolugdes dos problemas e no
pensar da pratica pedagodgica. Vale salientar a importancia das tendéncias como
embasamento da praxis, porém cabe ao professor construir sua pratica escolar. As
tendéncias aqui focadas estardo vinculadas a realizacdo da afetividade em cada

momento.

3.4.1 Escola Tradicional

Esse tipo de pedagogia foi se constituindo através dos anos e inclui
diferentes formas que serviram de referencial as abordagens que a seguiram. De
acordo com Buydentorp (2010, p. 36) afirma que “esse modelo, o0 homem é
considerado um ser passivo que devera ser convertido em cidadao por meio da
escola e do ensino e também por meio de outras agéncias como a familia e igreja”.

Os objetivos educacionais encontram-se relacionados aos valores da
sociedade na qual se realiza. Os programas e ou disciplinas sdo organizados por
especialistas como um conjunto de conhecimentos a serem adquiridos pelos alunos
e esses conhecimentos séo verificados sistematicamente e as disciplinas séo
valoradas de forma diferente.

A aprendizagem é vista como um processo cumulativo em que as

informagdes devem ser graduadas do mais simples para o mais complexo. Dessa
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forma, a educacgao formal tem importante func&o juntamente com a escola: ao sujeito
competem memorizar definicbes, enunciados, leis, questionarios, resumos.

A concepcdao de educacédo, nesse modelo pedagogico, € caracterizada
como um produto a ser alcancado por meio dos modelos preestabelecidos,
selecionados e organizados logicamente.

Mizukami (1986), aponta que a énfase é dada as situacfes de sala de
aula, onde os alunos sao “instruidos” e “ensinados” pelo professor. Subordina- se
educacado a instrucdo e aprendizagem dos alunos a aquisicdo de conteudos como
copias e modelos rotineiros e padronizados.

Segundo Saviani (2008, p. 20):

Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitados por esse tipo de
escola sucedeu uma crescente decepcdo, pois além de néo
conseguir realizar seu proposito de universalizacdo do ensino, nem
todos os bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
gueria consolidar e, com o volume das criticas, essa escola passa a
ser chamada de Tradicional.

Nesse modelo impera a massificacao e a hipotese pedagodgica norteia-

se pela homogeneizacdo; ignoram-se as diferencas. Preocupa-se mais com a
guantidade de contetdos e conceitos do que com a capacidade de reflexdo e
articulacdo do conhecimento adquirido. Outro aspecto importante € o de que o
conhecimento é transmitido e aprendido pelos alunos como algo pronto e acabado:
todos deverdo aprender ao mesmo tempo, N0 mesmo ritmo.

A disciplina também é imprescindivel e durante a aula, Martins
assevera:

Na teoria tradicional, essa relacdo é vertical, autoritaria. O professor
transmite o conteddo como verdade absoluta, tendo o aluno como
um papel passivo-receptivo. Entretanto, pressupde-se a necessidade
de uma grande atividade intelectual por parte do aluno para assimilar
0 que esta sendo transmitido. O principio basico dessa relagéo é que
o professor detém o saber e o aluno ndo. A disciplina € entendida
como sinbnimo de siléncio e ordem na sala de aula, para facilitar a
transmisséo do saber (MARTINS, 2006, p. 49).

A relagdo professor-aluno € verticalizada. Ao professor compete
informar e conduzir os alunos aos objetivos propostos, em uma missao catequética

rigida.
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A metodologia caracteriza-se por aula expositiva, e a didatica tradicional
definir-se por dar licdes e toma-las; na relacdo pedagdgica, ignoram-se 0s elementos

afetivos e sociais.

3.4.2 Escola Nova

No final do século XIX os tedricos a buscar uma reformulacdo desse modelo
pedagogico. Essa nova teoria manteve a crenca da escola como instrumento de
equalizacdo social. Segundo Saviani (2008, p. 15), “esses problemas incluem os
problemas da marginalidade”.

Nesse sentido, a escola é conclamada a modificar suas praticas com o
objetivo de atender a essa perspectiva determinada a ela.

Toma corpo, entdo, um amplo movimento de reforma denominado
“escolanovismo”. Tal movimento tem como ponto de partida a Escola
Tradicional. A Pedagogia nova comeca, pois, por efetuar a critica da
pedagogia tradicional, esbogando uma nova maneira de interpretar a
educacao e ensaiando implanta-la, primeiro, através de experiéncias
restritas: depois advogando sua generalizagdo no ambito dos
sistemas escolares. (SAVIANI, 2008, p. 7).

A educagéo promulgada pela “pedagogia nova” tem a proposta Segundo
Buydentorp (2010, p. 45) de equalizacdo de direitos ou, dito de outra forma,
promulga a democracia, aponta que “a sociedade moderna requer cidaddos que
aceitem e convivam com as diferencas, respeitando suas necessidades especificas.
Assim, identifica-se uma mudanca de foco da questdo pedagdgica”.

Na Pedagogia nova o foco do processo pedagdgico esta no aluno.

De uma pedagogia de inspiracdo logica para uma pedagogia de
inspiracao experimental baseada principalmente nas contribuicdes da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagodgica que considera que o importante ndo é aprender, mas
aprender a aprender. (SAVIANI, 2008, p. 9).

De acordo ainda com Buydentorp Essa transformacéo da escola esta apoiada
em uma psicologia que:

Entende a aprendizagem como “um modo de agir’ frente as
demandas do meio ambiente em que as praticas educativas devem
valorizar as experiéncias pessoais dos alunos e as atividades
praticas e intelectuais devem resultar em processos construidos na
articulacdo das suas vivéncias cotidianas com as atividades formais
da escola.
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No Brasil, a predominancia da Pedagogia nova perdurou no periodo de 1932
a 1969 e ganhou forca com os movimentos organizados pelos reformadores.
Saviani( 2008) destaca que os catdlicos moveram forte combate a proposicao da
escola nova, uma vez que 0s se contrapunham entre outras coisas, “ao naturalismo

pedagdgico moderno”, ou seja, a nao diretividade pedagdgica.

3.4.3 Escola Tecnicista

Na Pedagogia tecnicista, os conteudos séo organizados de forma parcelada e
o aluno deve se adaptar a ele, executando suas tarefas de forma comprometida para

que o produto possa ser alcancado de forma eficiente.

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la de uma
organizagao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
gue pudessem por em risco a eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e pelo menos em certos aspectos,
mecanizar 0 processo. Dai a proliferacdo de propostas pedagdégicas
tais como o enfoque sistémico, o microensino, o teleensino, a
instrucdo programada, as maquinas de ensinar etc. (SAVIANI, 2008,
p.2002).

A racionalidade dos meios é que dira como e quando os professores e alunos
deverdo fazer, dai a proliferacdo de planejamentos rigidos, inflexiveis a avaliacdo
como exame de verificagdo da eficiéncia do processo. Os conteudos transmitidos
visam a objetivos e habilidades que levem a competéncias e habilidades. Dessa
forma, a educacdo preocupa-se com aspectos mensuraveis e observaveis.

A educacéo deve proporcionar um treinamento eficiente para a execucao das
tarefas requeridas pela sociedade. “A educagdo, pois, devera transmitir
conhecimentos, assim como comportamentos éticos, praticas sociais, habilidades
consideradas basicas para a manipulagdo e controle do mundo cultural e social.”
(MIZUKAMI, 1986, p. 27).

E importante destacar que na abordagem tecnicista a relacdo professor-
aluno, esta pautada numa dimensdo harmoniosa, porém apenas no intuito de um
comportamento responsivo, isto €, ndo acontece de fato um vinculo afetivo, pois o
elo entre professor e aluno ocorre de forma mecanicista, numa busca incessante de
comportamentos desejados. Para isso utilizam-se condicionamentos e negociacgoes,

ou seja, premiagdes por ter concluido adequadamente as tarefas.
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3.4.4 Pedagogia Construtivista

Postulada por Jean Piaget, o aspecto principal estd nos aspectos mais
avancados da psicologia genética respaldada em um contexto biologico.

Para essa abordagem, o conhecimento € construido continuamente, assim, o
processo educacional tem o papel de provocar situacbes que sejam
desequilibradoras para o aluno. Essas situagdes devem coadunar com o nivel do
desenvolvimento em que se encontram os alunos, de forma que seja possivel a
construcdo progressiva de nocoes, de operacdes logico-matematicas de maturidade

afetiva.

O objetivo da educacédo nado consistira na transmissao de verdades,
informagdes, demonstragdes, modelos etc., e sim em que o aluno
aprenda, por si préprio, a conquistar essas verdades, mesmo que
tenha de realizar todos o0s tateios pressupostos por qualquer
atividade real. (MIZUKAMI, 1986, p. 71).

A escola deveria propiciar aos alunos a possibilidade de aprender por si, por
meio de uma motivacao intrinseca pela acdo. As atividades cooperativas entre os
alunos, pesquisa espontaneas, resolucédo de problemas devem ser constantemente
favorecidas em detrimento de aprender formulas, nomenclaturas, defini¢cdes, etc.

Na solucédo de problemas deve ser respeitada a forma peculiar de cada aluno;
essas atividades devem ser pensadas como um desafio a inteligéncia do aluno.
“Todo ensino devera assumir formas diversas no decurso do desenvolvimento ja que
o “como” o aluno aprende depende da esquematizacdo presente, no estagio atual,
da forma de relacionamento atual com o meio.” (MIZUKAMI, 1986, p. 75).

Ao professor cabe a tarefa de evitar rotinas, fixacdo de respostas; sua funcao
consiste em provocar desequilibrios e fazer desafios. Deve assumir o papel de
investigador, pesquisador, orientador, levando aluno a trabalhar o mais
independente possivel, tratando-o conforme suas caracteristicas estruturais
evolutivas (fases do desenvolvimento) e ao aluno é destinado um papel
essencialmente ativo.

A compreensédo desse processo ajuda o pedagogo a saber em que
estdgio o aluno tem predisposicdo para assimilar determinada
informacéo — por exemplo entender mapas de seu bairro — podendo
acomoda-la em novas formas de organizacdo do conhecimento. O
mesmo vale para a afetividade e para a construcdo da vida moral,
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presentes nas diversas formas de interacdo no grupo. (ARANHA,
1996, p. 203). Fonte: jgprates.blogspot. com/2008/08/construtivismo

E importante frisar que ndo existe um modelo pedagogico piagetiano, existe
uma concepgéao de aprendizagem e desenvolvimento que tiveram implicagdes para o

ensino.

3.4.5 Escola Histérico-Critica

Alicercada nas bases psicologicas da Psicologia Historico-Cultural
desenvolvida por Vigotsky e seus seguidores, Saviani (2008, p.185) define com
clareza esse modelo.

A metodologia apontada por essa concepcao tem a pratica social como ponto
de partida, ou seja, € 0 momento em que os alunos expdem sua vivéncia sobre o
contetdo que sera ensinado pelo professor, € um momento de extrema importancia
de levantamento do conhecimento construido na realidade cotidiana dos alunos, e
esse conhecimento sera a base para toda intervencdo pedagdgica.

O segundo passo da metodologia consiste na problematizacdo ou, dito de
outra forma, essa fase consiste em identificar os principais problemas postos pela
pratica e pelo contetudo curricular, seguindo-se uma discussao sobre eles a partir
daquilo que os alunos ja conhecem.

O terceiro momento € a instrumentalizacdo que consiste na apresentacéo
sistematico-dialégica do conteudo cientifico, contrastando-o com o cotidiano e
respondendo as perguntas das diversas dimensbes propostas. E o exercicio
interativo entre sujeito e objeto pela acdo do aluno e mediacdo do professor. E o
momento de efetiva constru¢cdo do novo conhecimento.

O quarto elemento dessa pratica pedagogica denomina-se catarse, que pode
ser entendida como a sintese do aluno, ou a demonstragdo do novo grau do
conhecimento atingido pelo aluno, expresso pela avaliacdo espontanea ou formal.

O trabalho embasado nesta teoria permite um relacionamento harmonioso e
afetivo, porque quando o aluno verifica que a sua historia de vida, bem como as
suas experiéncias sao valorizadas pelo professor, proporciona prazer e entusiasmo
para adquirir novos conhecimentos, haja vista o0 aumento da confiabilidade do aluno

em seu professor, tornando o professor mais proximo de seus alunos. A crianca
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percebe quando o professor gosta dela e procura tirar proveito dessa situacao, cabe
ao professor que gostar ndo significa fazer todas as vontades, mas agir com

dedicacéao, carinho e autoridade.

3.5 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA EM RELACAO A AFETIVIDADE E A
APRENDIZAGEM

Ao longo de sua vida Piaget observou que ocorrem diferencas na interacao
com o meio, dependendo da faixa etaria. A estas maneiras diferentes de agir e
pensar, Piaget denominou estagio ou periodo. Para este autor a crianca € vista
como agente do seu préprio desenvolvimento e ela ird construi-lo a partir de quatro
determinantes basicos: maturacdo, estimulacdo do ambiente fisico, aprendizagem
social e tendéncia ao equilibrio.

Piaget foi um dos grandes estudiosos da Psicologia do Desenvolvimento,
dedicou-se especificamente ao estudo do desenvolvimento cognitivo, e ele concluiu
pela existéncia de quatro estagios ou fases do desenvolvimento da inteligéncia. Em
cada estagio constitui uma forma particular de equilibrio e um estilo caracteristico
através do qual a crianca constréi seu conhecimento e como afetividade se
manifesta.

O Desenvolvimento Cognitivo advém da transformacdo de funcgdes
inatas, biolégicas (percepcdo, atengdo involuntaria, memoria,
associacfes simples) inserida nas praticas da cultura — elaboracéo
de modos sdcio-culturais de conhecer, de perceber, lembrar, atentar,
simbolizar, conceituar/significar, raciocinar, sentir, agir, se relacionar
com 0s outros e consigo mesmo (SALVADOR, 1999, p. 125).

Piaget classifica as fases de desenvolvimento em quatro estagios de
evolucdo mental, onde cada estagio € um periodo em que 0 pensamento e o
comportamento infantil &€ caracterizado por uma forma especifica de conhecimento e
raciocinio, enfatizando que a transicdo de um estagio para o outro € gradual, embora
toda crianca passe pelos estagios de desenvolvimento na mesma ordem. Esses

guatro estagios sao dispostos no quadro 1, a seguir:
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Estagios de Desenvolvimento Cognitivo de acordo com Piaget

Estagio Faixa etaria Caracteristicas

Sensorio-motor 0 a2 anos - Desenvolvimento da Psicomotricidade.
- Desenvolvimento de sentimentos afetivos.
- A interacdo da crianca com o ambiente é
estabelecida por acdes abertas ou sensorias.

Pré-operatério 2 a7 anos - Desenvolvimento da capacidade de
representacao de objetos e eventos.

- E egoceéntrica, centrada em si mesma.

- Predominio d a fantasia, a imaginacao, o faz-
de-conta. - Na afetividade se destaca o
desenvolvimento  dos  sentimentos inter-
individuais, afeicdes, simpatias ligados a
socializagao das acoes.

Operatorio Concerto | 7 a 11 anos - Desenvolve nogBes de tempo, 0 egocentrismo
intelectual e social (incapaz de se colocar no
ponto de vista de outros).

- Capaz de relacionar diferentes aspectos e
abstrair dados da realidade.

- Desenvolve duas operacbes intelectuais
relevantes, a seriacao e a classificacdo, as quais
formam o conceito de nimero.

- Os afetos adquirem mais estabilidade e
consisténcia

Operatorio Formal 12 anos em - A caracteristica essencial € a distin¢cdo entre o

diante real e o possivel.

- Reconhecem plenamente as regras.

- 0s esquemas afetivos sdo construidos na
relagcdo com o meio.

DELGADO, E. R. R. O desenvolvimento cognitivo. Maringa: EDUEM, 2005.

3.5.1 Estagio Sensério Motor

O periodo sensoério motor € aquele o qual durante a interacdo da criangca com

0 ambiente € estabelecida por acdes abertas ou sensdrias como ver ou ouvir ou,

ainda por acoes fisicas como agarrar, tocar, alcancar, sugar, chorar, etc.

Camargo (2005, p. 49), pontua ainda que no nascimento, os estimulos séo

incorporados aos esquemas e reflexos de uma maneira indiferenciada. No final do

periodo sensoério-motor (em torno de 18 a 24 meses), a crianga apresenta como

caracteristica o desenvolvimento de sentimentos afetivos e preferéncias distintas das
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primeiras respostas reflexas. Os sentimentos tornam-se fator escolha do que fazer e
do que ndo fazer. Deste modo, o mundo afetivo de uma crian¢a de dois anos é muito
diferente do recém-nascido. As criancas tornam-se capazes de investir afeto em
outras pessoas, ter sentimento por alguém ou alguma coisa. A partir de reflexos
neuroldgicos basicos, o bebé comecga a construir esquemas de acao para assimilar
mentalmente 0 meio. A inteligéncia é pratica. As noc¢des de espaco e tempo séo
construidas pela acdo. O contato com o0 meio € direto e imediato, sem
representacfes ou pensamentos. A evolucédo da afetividade durante os anos iniciais
da lugar a um novo conjunto, que corresponde exatamente aquele estabelecido

atraveés do estudo das fungbes motoras e cognitivas.

O ser humano € um ser complexo, que vai da razdo a emocéao, portanto
existe um vinculo constante entre a vida afetiva e a intelectual. E a afetividade se
manifesta nas emocdes primarias, medos (ligados a perda de equilibrio) e afetos
perceptivos (sensacdo de agradavel, desagradavel, prazer, dor). Sao afetos ligados

a propria acao da criangca com outras pessoas.

3.5.2 Estagio Pré-Operatorio

Este estagio vai dos 2 anos aos 6 aos de idade, aproximadamente, € o
desenvolvimento da capacidade da crianca de representacdo de objetos e eventos.
Delgado (2005, p. 57) afirma que “a crianga ja tem capacidade de representar
objetos mentalmente, mesmo na auséncia deles e essas representacdes acontecem
por meio da imitacao diferida, do jogo simbdlico e da linguagem”. Ainda, segundo a

autora:

A imitacdo diferida, que a crianga desenvolve a partir dos dois anos
de vida, consiste no fato de imitar alguém, ou objeto ou fatos que ja
aconteceram. A imitagdo é muito importante, pois demonstra que a
crianca desenvolveu a capacidade de representar mentalmente
(recordar) o comportamento que esta imitando. (DELGADO, 2005, p.
56).

Outra forma que expressa a representacdo € o jogo simbdlico, onde se faz
presente a fantasia, a imaginagcéo e o faz de conta. Pelo jogo simbdlico, a crianca

exercita ndo s6 suas capacidades de pensar, ou seja, representar simbolicamente
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suas acdes, mas também suas habilidades motoras, j& que salta, corre, gira,

transporta, empurra, etc.

De acordo com Piaget (1971, p. 68) “a natureza livre do jogo simbdlico tem
um valor essencialmente funcional e ndo é uma simples diversdo. O jogo simbdlico

passa a ser um forum de ideias, de pensamentos e de coisas afins”.

Delgado (2005, p. 58) destaca ainda que ha “outra forma de representagao
gue é o uso da linguagem, que permite a crianca uma troca de informacdes com o0s

outros”. Mas assevera:

No entanto, devido ao egocentrismo presente nessa fase, mesmo
brincando com outras criangas existem entre elas uma espécie de
mondlogo coletivo, ou seja, conversam sem a preocupacdo de
estarem sendo ouvidas, cada uma fala para si, sem se interessar
pelas respostas dos outros. Parecem falar mais de si sobre o que
fazem quando estdo juntas, mas grande parte do que dizem né&o é
dirigida a ninguém (DELGADO, 2005, p. 59).

Nesta fase, o pensamento pré-operacional é lento e muito concreto e de
acordo com Delgado (2005, p.59) “ndo é reversivel, pois ndo faz mais do que repetir
aspectos irreversiveis da realidade, por isso € muito dificil para a crianga pensar “de

tras para frente” ou imaginar como reverter os passos de uma tarefa”.

3.5.3 Estagio Operatorio Concreto

Esta fase acontece dos 7 aos 11/12 anos e nesse periodo, segundo
Rappaport, (1981, p. 82) se caracteriza pela “emergéncia da capacidade da crianga
de estabelecer relacdes e coordenar pontos de vistas diferentes (proprios e de
outrem) e de integra-los de modo logico e coerente”. Acontece ainda o
aparecimento da capacidade da crianca de interiorizar as a¢oes, ou seja, ela comeca
a realizar operacfes mentalmente e ndo mais apenas através de acoes fisicas
tipicas da inteligéncia sensorio-motora. E Delgado (2005, p. 60) ainda aborda que,
“nesta fase, a crianca descentra suas percepcdes e acompanha as transformacdes e
0 que € mais importante, ela alcanca a reversibilidade das operagdes mentais”.

Outra caracteristica relevante nesta fase € o fato de que duas operacdes
relevantes se desenvolvem sendo a seriacdo e a classificacdo. Assim, Delgado as

define:
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A seriacdo consiste na capacidade de organizar mentalmente um
conjunto de elementos em ordem crescente ou decrescente de
tamanho, peso ou volume. A crianca consegue colocar por ordem de
tamanho uma série de objetos iguais que tenham variacdes, mesmo
gue pequenas, em seus tamanhos. O conhecimento infantil sobre
seriacdo € construido durante um periodo de varios anos. Cada
avanco é um novo equilibrio em seu raciocinio. A classificagéo
consiste na habilidade de organizar os objetos levando em conta
seus atributos. Dependendo da idade, a crianca conseguird utilizar
uma ou varias das caracteristicas dos objetos de organizacdo dos
mesmos (DELGADO, 2005, p. 61).

Durante o estagio operacional concreto, os afetos adquirem mais estabilidade
e consisténcia. O que leva a crianca a realizar operacfes reversiveis internalizadas,
gue se manifestam no julgamento afetivo infantil.

Neste periodo, aparece o senso de justica e o respeito mutuo também fica
mais evidente. Em relacéo a justica Piaget (1993, p 79) observa que “os conceitos
de justica mudam a medida que as criancas se desenvolvem”. Desenvolvem

também, uma compreensdo melhor de leis e regras.

3.5.4 Operatério Formal

O periodo operatério formal se da dos 12 anos em diante e sua caracteristica
principal de acordo com Delgado (2005, p. 70) € “ a distingédo entre o real e o
possivel. A autora observa ainda que:

O adolescente, ao tomar em consideragdo um problema, é capaz de
prever as relagbes que poderiam ser vdlidas e logo procura
determinar, por experimentacdo e analise, qual dessas relacdes
possiveis tem validez real. O pensamento liberta-se da experiéncia
direta e as estruturas cognitivas adquirem maturidade, ou seja, surge
a capacidade de pensar sobre o hipotético, o futuro, e de refletir
sobre o proprio pensamento, pensar sobre 0 pensamento
(DELGADO, 2005, p. 72).

E nesse periodo das operaces formais que os adolescentes reconhecem
plenamente que as regras Sao nhecessarias para a cooperagcdo e para uma
participacéo ativa no jogo.

Nessa fase, ocorre o amadurecimento dos conceitos infantis sobre a mentira
e 0 adolescente compreende que para a cooperagao, € necessario nao mentir.

Delgado em relagéo a esse periodo destaca:
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A consequéncia afetiva, especialmente importante para o respeito
mutuo, € “sentimento de justica”. Este € muito grande entre os
companheiros e influencia nas relacdes entre criancas e adultos até
modificar, as vezes, as atitudes em relagdo aos pais. A pratica da
cooperagcdo entre as criancas e do respeito mutuo é fundamental
para o desenvolvimento do senso de justica e certamente de uma
organizagao nova dos valores morais (DELGADO, 2005, p.74).

O raciocinio dos adolescentes que desenvolvem as operacdes formais parece
invariavelmente idealista, explora em pensamento e em discussdo os modos de
reformar a sociedade. Piaget (1971, p. 98) afirma que “esses fatos ocorrem pelo
desenvolvimento intelectual e efetivo normal e necesséario que tem lugar durante a
aquisicao das operacdes formais”. Logo, a formacao da personalidade continua, a

proporcao que o adolescente comeca a adaptar e eu ao mundo do adulto.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como intencédo entender a influencia da afetividade na
aprendizagem do aluno.

Conforme as teorias estudadas, foi possivel confirmar as hipoteses, de que o
desenvolvimento cognitivo ocorre juntamente com o desenvolvimento afetivo, e que
ndo é possivel separar razdo e emogdo. Sendo assim entende-se que todas as
relacbes devem ser permeadas pela afetividade, quer sejam de ordem familiares,
profissionais ou pessoais.

E importante destacar que afetividade entre professor - aluno, conforme os
autores aqui estudados, néo se restringem somente em ser bonzinho ou expressar-
se com palavras de carinho, a afetividade abrange muito mais que apenas esta
definicdo, ser afetivo é também desenvolver atitudes de respeito e responsabilidade
para com seus alunos e criar lacos que possibilitem a interacdo do professor,
representante e intermediario da integracdo do aluno na sociedade, com o préprio
aluno em sua individualidade e liberdade.

Diante dos objetivos apresentados, fica explicito que a afetividade € um
grande estimulo para que os alunos aprendam, pois o mesmo faz parte do processo
de ensino e aprendizagem e de desenvolvimento humano, evidenciando ainda que a
afetividade é uma importante aliada na pratica pedagdgica, bem como em todo o
processo de educacdo formal e que o ser humano precisa ser em tratado com
carinho e atencgéo.

De acordo com Libaneo (1994, p. 251), “a liberdade € o fundamento da
autoridade e a responsabilidade é a sintese da autoridade e da liberdade”. Em
muitos casos buscando ter autoridade em sala, o professor acaba por se tornar
arrogante, humilhando os alunos e essa atitude em nada contribui para o
desenvolvimento deles.

Para tanto se faz necessario colocar o aluno como centro de todo o
processo de elaboragéo das suas aulas e ter consciéncia da sua responsabilidade
educativa. Devera estar sempre pronto a refletir sobre a sua metodologia de ensino,
analisar sua propria postura perante sua sala de aula, estar reciclando sua pratica
pedagogica e educativa, no intuito de estimular a aprendizagem, a motivacdo dos

seus alunos, e que tudo isso aconteca num ambiente harmonioso, de maneira que
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além de aprender os conteudos escolares, aprendam também a serem cidad&os
equilibrados, conscientes e criticos da sua realidade.

Constatam-se através das fundamentacdes tedricas, que a afetividade € de
suma importancia no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, uma depende da
outra para um bom desenvolvimento da crianca. E possivel afirmar que, para que
ocorra 0 desenvolvimento da aprendizagem, uma crianga precisa ter uma boa
autoestima, confiar primeiramente em si mesmo sendo que isso tudo contribuira para
gue uma crianga seja ela “especial” ou “normal” possa desenvolver um processo de
aprendizagem mais positivo e fecundo.

Concluindo, a realizagdo desta pesquisa evidencia que a aprendizagem se
torna mais significativa através de uma relacdo afetiva, proporcionando ao aluno

mais seguranca e confianca e que nao ha aprendizagem sem afetividade.
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