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RESUMO

No cenario transfronteirico Brasil-Paraguai-Argentina percebemos a complexidade
social vigente e os conflitos identitarios que insistem em apontar para a questao:
“‘quem sou eu?”. Concomitantemente, no ambiente escolar brasileiro, vemos a
imersdo cada vez maior de alunos paraguaios que atravessam todos os dias as
fronteiras fisicas para estudar nas escolas brasileiras com a esperanca de terem um
futuro prodigioso e promissor, mas com a inseguranga e o medo de néo alcangarem
0 sucesso escolar por alguns “empecilhos culturais”, como a lingua, por exemplo. E
desta forma que as identidades sociais vao se contradizendo e se fragmentando.
Objetivamos, dessa maneira, discutir e averiguar como sdo construidas as
identidades desses alunos no contexto escolar de fronteira e quais as
representacdes que eles tém acerca da diversidade linguistica e sociocultural da
regido em que vivem e de si mesmos, ou seja, quais as representa¢des construidas
através de olhares para si. Para tanto, realizamos, por meio de uma pesquisa
interdisciplinar, entrevistas néo estruturadas com alunos do contexto escolar
transfronteirico. A pesquisa em questéo é de cunho etnogréfico e amparamo-nos nas
perspectivas tedricas da Linguistica Aplicada Critica, dos Estudos Antropoldgicos, da
Teoria Critica do Discurso e dos Estudos Culturais.

Palavras-chave: Lingua. Cultura. Fronteira.
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ABSTRACT

In the border Brazil-Paraguay-Argentina we notice social complexity and identity
conflicts that persist in pointing to the question: "who am I? '. In the brazilian school
environment, the increasing immersion students Paraguayans who cross every day
physical boundaries to study in Brazilian schools are rising with the hope of having a
better future, but with insecurity and fear of not achieving academic success by some
"cultural obstacles" such as language, for example. This is how social identities will
be contradicting and fragmenting. We aim, in this paper, discuss and investigate how
identities are constructed of these students in the school boundary and what
representations they have about the sociocultural and linguistic diversity of the region
they live in and of themselves. Thus, we performed through interdisciplinary
research, unstructured interviews with students from the school context border. The
research in question is ethnographic and based on the theoretical perspectives of
Critical Applied Linguistics, Anthropological Studies, Critical Discourse Theory and
Cultural Studies.

Keywords: Language. Culture. Frontier.
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1 INTRODUCAO

O homem, hoje como no passado, continua a ser uma maquina de fabricar
diferencas, particularidades, singularidades, formas de falar e agir, construir classes,
comunidades, grupos, tribos, fracdes politicas, regides, ideologias, religides etc.
Tudo isso gera formas diferentes de ver o mundo e, consequentemente, culturas
diferentes, civilizagdes distintas, mas, principalmente, identidades peculiares,
identidades estas que ndo s&o mais vistas como essencialistas, coerentes e
unificadas, mas instaveis e sempre em processo e construcdo (HALL, 2006).
Inegavelmente, seria muito mais facil cruzarmos os bracos e pararmos para ver
essas mudangas ocorrerem sem tentarmos compreendé-las, ficando passivos e
indiferentes a elas, frente a uma visivel complexidade e mudanca social.

Nao é possivel negar que as regides transfronteiricas deixam emergir
complexidades sociais, isso porque as fronteiras do mundo se abriram e as regides
do globo ficaram mais proximas umas das outras com a intensificacdo do processo
de globalizacdo na década de 80, e, em um mundo de fronteiras dissolvidas e de
continuidades corrompidas, a globalizagdo pode levar a um fortalecimento de
identidades locais ou a produgédo de novas identidades. Sem duavida, a escola tem
papel central na construgéo dessas identidades.

Neste contexto, a educacéo, sobretudo a educagéo linguistica, € primordial na
construgcdo de quem somos e de quem o outro &, ou seja, os significados
construidos na escola sobre a vida social desempenham papel central na
legitimagdo das identidades sociais (MOITA LOPES, 2002). Essas identidades
acabam fazendo parte de paradigmas que estdo sendo reafirmados a todo o
momento, em um intenso processo de transformacédo e inovacdo. A Unica certeza é
que a educacdo vem desempenhando uma centralidade na crise atual, que vem
sendo caracterizada pelo colapso das comunidades, pela fragmentacdo das
culturas, e pela mais completa instrumentalizagdo do eu dentro de uma légica de
mercado (CARLSON e APPLE, 2003).

No cenério transfronteirico Brasil-Paraguai-Argentina, o qual consideramos
um dos maiores “laboratorios da pés-modernidade” (CANCLINI, 2011), percebemos
a complexidade social vigente e os conflitos identitarios que insistem em apontar
para a questdo: “quem sou eu?”. No ambiente escolar brasileiro, vemos a imersao

cada vez maior de alunos paraguaios que atravessam todos os dias a Ponte da
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Amizade (ponte que liga o Brasil ao Paraguai) para estudar nas escolas brasileiras
com a esperanga de terem um futuro prodigioso e promissor, mas com a
inseguranca e o medo de ndo alcangarem o sucesso escolar por alguns “empecilhos
culturais”, como a lingua, por exemplo. Alguns desses alunos se perguntam: “Sou
paraguaio estudando no Brasil ou sou brasileiro morando no Paraguai?”.

Por meio das narrativas desses alunos, de suas praticas discursivas,
podemos perceber que as identidades véo se contradizendo, se (re)construindo e se
(in)visibilizando.E importante, assim, que as narrativas e historias dos alunos da
fronteira sejam analisadas e discutidas, considerando que as narrativas “tém o
potencial de criar um sentido de ‘nds-mesmos’ ao permitir que negociemos e
construamos nossas identidades sociais por meio de eventos narrados” (MOITA
LOPES, 2002, p. 143) e nos fornecem meios de nos reconstruirmos no mundo
social. Estamos nos reconstruindo por meio das narrativas de etnia, género,
sexualidade, nacionalidade, entre outras que ouvimos ou contamos.

Dessa forma, objetivamos discutir e averiguar como s&o construidas as
identidades dos “alunos transfronteiricos” no contexto escolar de fronteira e quais as
representacdes que eles tém acerca da diversidade linguistica e sociocultural da
regido em que vivem e de si mesmos, ou seja, quais as representa¢des construidas
através de olhares para si. Para tanto, nosso trabalho, de posicionamento
qualitativo/interpretativista, estard pautado nos Estudos Interdisciplinares, rompendo
com os limites e fronteiras disciplinares. Orientaremo-nos, para isso, nas
perspectivas tedricas da Linguistica Aplicada, dos Estudos Culturais e

Antropolégicos, dos Estudos Educacionais e da Sociologia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo arrolaremos algumas noces tedricas de extrema importancia
para o nosso trabalho. Conceitos como culturas, identidades, representacgoes,
lingua, linguagem e discurso serdo expostos. Vale ressaltar que tais conceitos sao
fluidos, méveis e, muitas vezes, paradoxais e conflitantes, mas nos ancoram e nos
permitem desenvolver algumas andlises posteriores de extrema relevancia para os

estudos educacionais, linguisticos e sociais.

2.1 CONCEITOS DE CULTURA

Se todas as pessoas possuem a mesma carga genética, com
aproximadamente vinte cinco mil genes, elas se diferenciam por suas escolhas
culturais, cada qual inventando solugdes para o0s problemas colocados pela
sociedade. Quando falamos em cultura, estamos, ao mesmo tempo, rejeitando
explicagbes naturalizantes dos comportamentos humanos: “nada €& puramente
natural no homem” (CUCHE, 2002, p. 11). Isso quer dizer que a cultura ndo € um
dado ou um fim, mas um processo e um meio.

Cuche (2002), revisitando os conceitos de cultura ao longo dos anos, constata
que o termo veio do latim (colere), significando, em seus primérdios, o cuidado
dispensado ao campo e ao gado. No século XVI, ela ndo significava mais um
estado, e sim uma acé&o: cultivar terras. O termo cultura passa a designar, entéo,
uma faculdade, o ato de trabalhar par desenvolvé-la.

Ja no século XVIII, falava-se em “cultura da arte”, “cultura das ciéncias”,
“cultura das letras”, mas sempre empregada no singular. Foi somente no final deste
mesmo século que, na Franca, aparece o conceito dito “moderno” de cultura, ligada
cada vez mais ao conceito de nagdo, sendo tomado como “um conjunto de
conquistas artisticas, intelectuais e morais que constituem o patriménio de uma
nacdo, considerado como adquirido definitivamente e fundador de sua unidade”
(CUCHE, 2002, p. 28). A palavra cultura, dessa forma, representa “a mudanca
histérica da propria humanidade da existéncia rural para a urbana, da criacdo de

porcos a Picasso, do lavrar o solo & divisdo do atomo” (EAGLETON, 2011, p. 10).
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Cuche (2002), retomando os conceitos de Margaret Mead, insiste que a
cultura ndo € um “dado”, atributo, que o individuo recebe como um todo ao longo de
sua criagdo. Ela ndo se transmite como 0s genes; o individuo se apropria de sua
cultura progressivamente no curso de sua vida e ndo pode nunca adquirir toda
cultura de seu grupo. Dessa maneira, ndo hd como pensar nas culturas como uma
heranca, que se transmite imutivel de geracdo em geracdo, pois ela € uma
producdo histérica, ou seja, uma construcdo que se inscreve na histéria e mais
precisamente na historia das relagcdes dos grupos sociais entre si. Até as funcdes
mais vitais, as necessidades fisiologicas, sdo informadas e estabelecidas pela
cultura: “comer, dormir, copular, dar a luz, mas também defecar, urinar ou andar etc.
Cada cultura determina todas essas praticas do corpo, aparentemente naturais. Ndo
se senta, ndo se deita ou se anda da mesma maneira em todas as culturas”
(CUCHE, 2002, p. 90). N6s nos assemelhamos & natureza, ja que, como ela, “temos
de ser moldados a forca, mas diferimos dela uma vez que podemos fazer isso a nds
mesmos, introduzindo assim no mundo um grau de autorreflexividade a que o resto
da natureza ndo pode aspirar” (EAGLETON, 2011, p. 15). E por isso que dizemos
que toda cultura é um processo permanente de construgdo, desconstrucdo e
reconstrugdo. O conjunto de processos que cada cultura sofre em situacéo de
contato com outras culturas € o principio da evolucdo de qualquer sistema cultural.

Warnier (2003) afirma que as palavras “cultura” e “civilizagdo” designam uma
“totalidade complexa que compreende os conhecimentos, as crengas, as artes, as
leis, a moral, os costumes, e qualquer outra capacidade ou habito adquirido pelo
homem enquanto membro da sociedade” (p. 12). Para o autor, a cultura é a “bassola
da sociedade”, sem a qual o homem nao saberia de onde vém, onde esta, pra onde
vai e como deveria se comportar. “Uma cultura ndo pode viver ou transmitir-se
independentemente da sociedade que a alimenta. Reciprocamente, ndo hé
nenhuma sociedade no mundo que ndo possua sua prépria cultura” (p. 13).

Para Thomaz (1995, p. 427), a cultura:

Y

se refere a capacidade que os seres humanos tém de dar
significados as suas acdes e ao mundo que os rodeia. A cultura é
compartilhada pelos individuos de um determinado grupo, ndo se
referindo, pois, a um fendmeno individual; por outro lado, (...) cada
grupo de seres humanos, em diferentes épocas e lugares, da
diferentes significados as coisas e passagens da vida aparentemente
semelhante. O homem é um ser social, o que quer dizer que
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compartilha com outros homens formas de agir e de pensar
(THOMAZ, 1995, p. 427).

Com a mesma perspectiva de nogao de cultura, Hall (2006) afirma que as
culturas nacionais sdo compostas ndo apenas de instituicdes culturais, mas também
de simbolos e representacdes. Uma cultura nacional € um discurso, um modo de
construir sentidos que influenciam e organizam tanto nossas agfes quanto a
concepcao de temos de nés mesmos. Dessa forma, Hall nos explica que as culturas
nacionais sédo tentadas a se voltar para o passado, a recuar defensivamente para
aquele “tempo perdido”, quando a nagdo era grande; sdo tentadas a restaurar as
identidades passada. O autor nos apresenta essa ponderacdo para depois
asseverar que ndo importa quao diferentes seus membros possam ser em termos de
classe, género ou raga, uma cultura nacional busca sempre unifica-los, faz desses

membros uma “Familia Nacional”.

2.2 CONCEITOS DE IDENTIDADE

H& algumas décadas a identidade ndo estava nem perto de ser o centro do
nosso debate, permanecendo unicamente um objetivo de meditagdo filosoéfica.
Atualmente, € um assunto de extrema importancia em evidéncia, e a fragilidade e a
condicdo eternamente provisoria da identidade ndo podem mais ser ocultadas. Nao
podemos mais negar as fragmentacdes e desestabilizacbes das identidades, pois
“uma identidade coesa, firmemente fixada e solidamente constituida seria um fardo,
uma repressdo, uma limitagdo da liberdade de escolha” (BAUMAN, 2005, p, 60).
Bauman (2005, p. 54) assevera que:

A identidade ndo pode ser como um quebra-cabeca: sim, ha um
monte de pecgas na mesa que vocé espera poder juntar formando um
todo significativo, mas a imagem que devera aparecer ao fim do seu
trabalho ndo é dada antecipadamente, de modo que vocé nado pode
ter certeza de ter todas as pecas necessarias para monta-la, de
haver selecionado as pecas certas entre as que estdo sobre a mesa,
de as ter colocado no lugar adequado.

A trajetéria dos individuos contemporéneos vem sendo caracterizada por
desestabilizagdes, descontrole, descrentalizagdo, destradicionalizacdo e vertigem

perante as transformacgdes culturais, politicas e econdmicas (FABRICIO, 2006). As
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identidades ndo tém a solidez de uma rocha, nem s&o garantidas para toda a vida.
S&o, isso sim, bastante negociaveis e revogaveis, e as proprias decisdes dos
individuos, os caminhos que eles percorrem e a maneira como agem sdo fatores
cruciais para suas identidades (BAUMAN, 2005). Além disso, as identidades nunca
sdo unificadas, mas cada vez mais fragmentadas; ndo sao singulares, e sim
multiplamente construidas e reconstruidas ao longo de discursos, praticas e
posicdes que podem se cruzar ou ser antagonicas (HALL, 2000).

Hall (2006) afirma que os sujeitos assumem identidades diferentes em
diferentes momentos, identidades que n&o sao unificadas ao redor de um “eu”
coerente e homogéneo. Dentro de cada individuo héa identidades contraditorias,
empurrando em diferentes diregbes, de tal modo que nossas identificacbes estéo
sendo continuamente deslocadas; “a identidade plenamente unificada, completa,
segura e coerente é uma fantasia” (HALL, 2006, p.13).

Nao é novidade que as identidades ndo podem mais serem vistas como
essencialistas, fixas e homogéneas, mas, na pds-modernidade, elas se tornaram

ainda mais complexas e caodticas. Essas mdltiplas e diversificadas identidades

[...] constituem o sujeito, na medida em que esses séo interpelados a
partir de diferentes situacdes, instituicbes ou agrupamentos sociais.
Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia (LOURO, 1997, p.
12).

Em outras palavras, ter uma identidade seria ter o sentimento de pertenga a
uma nagdo, uma regido, uma cidade, um bairro, uma comunidade, um grupo, uma
instituicdo, onde tudo o que é compartilhado pelos que ali habitam se torna vélido
para todos, sejam direitos ou deveres, bens ou prejuizos e assim por diante. Vale
ressaltar, no entanto, que as identidades sdo aquilo que estdo em jogo nas lutas
sociais, pois elas sdo sempre resultantes das identificagdes impostas pelos outros e
da que o individuo afirma por si mesmo. Contudo, nem todos os individuos, de um
determinado grupo, tém o mesmo poder de identificacdo, pois tal poder depende da
posicdo que se ocupa no sistema de relagbes que liga os grupos, ou seja, “nem
todos os grupos tém o poder de nomear e se nomear” (CUCHE, 2002, p. 185).

Isso faz com que as identidades sejam negociaveis e manipulaveis: cada
individuo tem consciéncia de ter uma identidade de forma variavel, de acordo com

as dimensdes do grupo do qual faz parte e do contexto em que atua. Por isso, as
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identidades se tornam téo dificeis de serem delimitadas e definidas, especificamente
em razdo de seu carater multidimensional, dindmico, manipulavel, fluido e pouco
rigido, além de estar em constante (re)construgdo (CUCHE, 2002).

Para Rajagopalan (1998), a identidade de um individuo se constroi na lingua
e através dela, isso significa que o individuo ndo adquire uma identidade fora do
campo da linguagem, ou seja, “a construgéo da identidade de um individuo na lingua
e através dela depende do fato de a propria lingua em si ser uma atividade em
evolugdo e vice-versa (p. 41). Em outras palavras, lingua e identidade possuem
implicagbes mutuas. E, entdo, por meio da linguagem, da lingua especificamente,
que os individuos constroem, formulam, manipulam, negociam e fazem suas
identidades. Sarup (1996) constata que as identidades sociais sdo manifestadas
através dos discursos: “embora a identidade possa ser construida de diversas
formas, ela é sempre construida no simbdlico, ou seja, na linguagem”. Para o autor,
“a identidade é, de certa forma, um efeito das instituicdes sociais. (...). Todas as
identidades, sejam baseadas em classe social, etnia, religido ou nacgdo, sao
construtos sociais”. O autor aponta que é sempre dentro da representacdo que nos
reconhecemos. Além disso, identidade estd sempre relacionada ao que ndo se é — 0

Outro.

2.3 CONCEITOS DE LINGUAGEM E DISCURSO

Fabricio (2006) afirma, com base na teoria bakhtiniana, que a linguagem
precisa ser compreendida como prética social, constituinte e constitutiva da
sociedade e da cultura, pois nossas préaticas discursivas ndo sdo neutras. A
linguagem esta sempre presente no processo cultural de socializacao, € através da e
pela linguagem que exteriorizamos 0 nosso proprio ser no mundo social e
interiorizamos o mundo social como realidade objetiva.

A concepgdo de lingua como instrumento capaz de mediar a interagdo do
homem com o ambiente e, desta maneira, provocar transformagdes no mundo em
que vivemos ampara a ideia de que a linguagem € uma construcdo social que
constitui e é constituida em um processo dialético: o que dizemos, fazemos e somos
€ resultado de nossa vivéncia em sociedade, de nossas interacbes, de nossa

subjetivacdo de objetividade real. A linguagem s6 vive na comunicagdo dialdgica
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daqueles que a usam, e, consequentemente, em um dialogismo ideoldgico. E
precisamente essa comunicacdo dialdgica, por meio do discurso, que constitui o
verdadeiro campo da vida da linguagem. Toda a vida da linguagem estéa impregnada
de relacbes dialdgicas. Essas relacfes, podemos assim dizer, se situam no campo
do discurso (BAKHTIN, 2004).

Para Bakhtin (2004), a lingua ndo € um ato individual, mas sim, uma forma de
interacdo entre locutores e interlocutores, uma vez que, quando falamos ou
escrevemos, dirigimo-nos a interlocutores concretos que também estabelecem uma
relagdo dialégica com o mundo. Por isso que o estudo da lingua, para o autor, deve
comegcar com o estudo do contexto social em que se efetuam suas mdultiplas formas,

z

pois “a lingua, no seu uso prético, é inseparavel de seu contetudo ideoldgico ou
relativo & vida” (BAKHTIN, 2004, p. 95). Esta concepcdo Sociointeracionista da
linguagem, que compreende as interagbes como fundamentais para o processo de
aprendizagem do ser humano, nos permite superar a mera decodificacdo de
palavras e nos faz refletir a respeito de quem somos, 0 que enunciamos, COmo 0
fazemos, para quem o fazemos e, acima de tudo, onde nos situamos no mundo ao
enunciarmos.

A lingua, para Bakhtin (2004. p. 106), ndo é recebida pronta e acabada para
ser usada pelos individuos, eles “penetram na corrente da comunicagdo verbal;
somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta e
comeca a operar. Os sujeitos ndo adquirem sua lingua materna; € nela e por meio
dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia’. Apoiando-se em Bakhtin,
Marcuschi (2008, p. 61) toma a lingua como “uma atividade sociointerativa
desenvolvida em contextos comunicativos historicamente situados”. O autor
complementa ponderando que “a lingua é um fendmeno cultural, histérico, social e
cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta
no seu funcionamento e é sensivel ao contexto. Ndo € um sistema monolitico e
transparente, para ‘fotografar’ a realidade” (MARCUSCHI, 2008, p. 240).

Nesta mesma premissa e também a partir de uma visé@o socioldgica, Berger e
Lukmann (1985) tratam a linguagem como constru¢do social que se constitui e, ao
mesmo tempo é constituida, em um processo inter-relacional, no qual o que
dizemos, fazemos e somos sao resultados de nossa vivéncia em sociedade;
passamos pelo processo cultural de socializagdo, apreendemos o mundo social,

suas regras, suas nogOes, e tais fundamentos s&o primordiais para a vida em
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sociedade. E por meio da linguagem, entdo, que exteriorizamos e construimos o
nosso proprio ser no mundo social e também interiorizamos o mundo social como
realidade objetiva (BERGER e LUKMANN, 1985).

Os discursos, nesta perspectiva, possuem importancia vital na sociedade, ja
que os sujeitos experimentam suas vidas segundo 0s seus proprios discursos e
também os discursos alheios; para construir nossa propria histéria, devemos recorrer
ao ambito da linguagem, e ela é sempre dos outros (VEGA, 2011). Da mesma
maneira, Foucault (2002) aponta que os discursos produzidos nunca Sao 0s
mesmos, nem sdo inéditos, nem mesmo neutros ou transparentes; eles ocorrem em
escalas de produgdo bem engendradas, distintas e configuradas em relacédo de
poder. Dessa maneira, por mais que se busque a originalidade, ela ndo existe, pois
€ “controlada, selecionada, organizada e redistribuida por procedimentos que
tramam seus poderes e perigos, dominam acontecimentos aleatdrios e esquivam

sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT, 2002, p. 8).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentaremos o cenério da pesquisa investigado, os sujeitos
que participaram da presente pesquisa, onde nosso trabalho esta inserido na
dimensédo metodoldgica do universo de pesquisa, como foram realizadas a geracéo
de dados e a selecdo dos sujeitos pesquisados e quais foram as estratégias de

pesquisa que utilizamos.

3.1 CENARIO E SUJEITOS DA PESQUISA

Os dados analisados foram gerados em uma escola particular de ensino
fundamental e médio na cidade de Foz do Iguacu - PR no segundo semestre de
2012, respectivamente nos meses de novembro e dezembro. A razdo de termos
escolhido uma escola particular se da pelo fato de haver mais “alunos
transfronteiricos” no ambito educacional particular do que no publico, por motivos,
seguramente, econdmicos, politicos e também culturais, j& que h& uma “crencga’,
entre esses alunos, de que o Brasil possui uma educagdo de melhor qualidade
comparada a do Paraguai. Estamos chamando de “alunos transfronteiricos” os
estudantes que moram no Paraguai e atravessam todos os dias a Ponte da Amizade
(ponte de que liga o Brasil ao Paraguai) para estudarem em escolas Brasileiras.

Foram entrevistados trés alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental Il da
escola citada®. As entrevistas foram feitas por meio de um grupo focal, havendo,
assim, interacdo direta entre o pesquisador e 0s entrevistados. Para a realizacdo da
pesquisa, as entrevistas foram realizadas durante as aulas dos proprios alunos, nos
intervalos (o conhecido recreio) e no contra turno escolar. Esta foi a maneira mais
viavel que encontramos para a realizagdo das entrevistas, 0 que ndo provocou, em
nenhum momento, recusas ou reprovagdes por parte dos professores, supervisores
e ou dos préprios alunos, ao contrario, foram muito receptiveis e acolhedores.
Percebemos, além disso, que os alunos gostavam de responder as perguntas e se
identificavam com elas, talvez pelo fato de reconhecerem que havia algo em comum

entre eles: morar no Paraguai e estudar no Brasil.

1 Optamos por omitir a nome da escola e colocarmos nomes ficticios nos alunos para garantir o
anonimato dos mesmos.
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Os sujeitos da pesquisa apresentaram caracteristicas proximas as interagfes
cotidianas em que, por meio de préticas discursivas, foram (re)construindo suas
identidades. Todos eles moram no Paraguai, mas estudam no Brasil. No entanto,
esses alunos ndo apenas estudam no Brasil, mas também nasceram aqui, ou seja,
suas maes atravessaram a fronteira Brasil-Paraguai apenas para que seus filhos
pudessem nascer em hospitais brasileiros e em seguida j& retornaram ao seu pais
de origem, o Paraguai. Quando foram indagados sobre essa questdo, os
participantes da pesquisa nos afirmaram que seus pais dizem que o Brasil possui um
sistema de saude melhor que o do Paraguai, a mesma nogdo a respeito dos

sistemas educacionais de ambos os paises.

3.2 TIPO DE PESQUISA

O presente trabalho esta inserido no dmbito da Linguistica Aplicada e dos
Estudos Sdécio-educacionais, seguindo as orientagbes no sentido de rompimento
com as fronteiras e limites disciplinares, em diregdo a uma perspectiva
interdisciplinar. Para tanto, nos utilizamos dos principios da pesquisa
qualitativa/interpretativista de cunho etnogréfico.

De acordo com Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa qualitativa revela uma
longa, notavel e atribulada histéria nas disciplinas humanas. Ela €, em si mesma, um
campo de investigagdo, atravessando disciplinas, campos e temas. Em seu redor
encontram-se um arsenal complexo de termos, conceitos e suposicbes que se
interligam e qualquer definicdo da pesquisa qualitativa deve atuar dentro de um
campo histérico que localiza o observador no mundo, na sociedade em qual esta
inserido. Ela consiste em um conjunto de préticas materiais e interpretativas que dao
visibilidade ao mundo. Essas préaticas “transformam o mundo em uma série de
representagdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as
fotografias, as gravacdes e os lembretes” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 17).

Sendo a pesquisa qualitativa um tipo de pesquisa que envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, o que significa que “seus pesquisadores
estudam as coisas e seus cenarios naturais, tentando entender, ou interpretar, os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem” (DENZIN e

LINCOLN, 2006, p. 17), ela sera o nosso tipo de pesquisa para o presente trabalho,
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j& que utilizaremos uma ampla variedade de préticas interpretativas interligadas, com
o intuito de conseguirmos compreender melhor o assunto que est& a nosso alcance.

Por ser um estudo que apresenta um fendbmeno pertencente a um sistema
complexo de significados, de natureza social e cultural que ndo tende a
quantificacdo, necessita ser descrito e decodificado pelas técnicas da pesquisa
qualitativa com enfoque indutivo. Na pesquisa qualitativa encontra-se a uniéo entre
pesquisador e sujeito, buscando construir uma analise envolvendo ndo apenas o
olhar do pesquisador, mas incluindo a visdo daqueles que vivem as préticas sociais,
0S sujeitos da pesquisa.

Diferenciando pesquisa quantitativa de pesquisa qualitativa, Bortoni-Ricardo
(2008) assevera que a primeira procura estabelecer relacbes de causa e
consequéncia entre um fendmeno antecedente (varidvel independente) e um
fendmeno consequente (variavel dependente), enquanto a segunda ndo se propde
testar relacdes de causa e consequéncia entre fendbmenos, muito menos gerar leis
causais que podem ter um alto grau de generalizagdo. A pesquisa qualitativa
procura, assim, entender, interpretar fenémenos sociais inseridos em um contexto,
acOes sociais contextualizadas. N&o se pode pensar, no entanto, que tais
fendmenos podem ser sempre interpretados da mesma maneira,
independentemente da situacdo e do pesquisador, pois as interpretacbes e 0s
olhares sdo mdltiplos e “ndo existe uma Unica verdade interpretativa. O que existe
sdo mdultiplas comunidades interpretativas, cada qual com seus proprios critérios
para avaliar uma interpretagdo” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p. 36).

Em relacdo as indaga¢des que circundam a pesquisa de cunho etnogréfico,
Bortoni-Ricardo (2008) afirma que as seguintes perguntas devem ser feitas pelo
pesquisador etnégrafo ao comecar seu trabalho: o que est4 acontecendo aqui?; o
que essas acodes significam para as pessoas envolvidas nela? Ou seja, quais séo as
perspectivas interpretativas dos agentes envolvidos nessas agdes?; como essas
acOes que tém lugar em um microcosmo como a sala de aula se relacionam com
dimensbes de natureza macrossocial em diversos niveis: o sistema local em que a
escola esta inserida, a cidade e a comunidade nacional?

Para Erickson (2001), o objetivo de um olhar etnogréfico na pesquisa
interpretativista ndo é analisar e descrever o comportamento (ato fisico), mas a acao
(ato fisico sedimentado e informado pelos significados compartilhados pelos atores

sociais envolvidos na interacdo). O autor ainda afirma que a pesquisa etnografica
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visa construir descri¢cdes iluminadoras da realidade social que nos permitam ver com
novos olhos os fendbmenos cotidianos e apresenta o estudo de casos particulares
como um microcosmo social. E por isso que quando adotamos uma perspectiva de
cunho etnografico de pesquisa devemos estar conscientes de que ndo existem
momentos estanques na pesquisa: tudo acontece simultaneamente, ou seja, € um
constante trabalho de ir e vir, de revisitar os registros sempre que necessario.

Assim, a pesquisa qualitativa/etnografica deve ser pensada como a forma de
ung&o entre o micro e o macro social, assumindo que ambos estdo entrelagados. E
por isso que esse tipo de pesquisa trabalha com triangulagao, isto &, permite que os
registros sejam observados por diferentes perspectivas e sujeitos de diferentes
locais ou pontos de vista, bem como possibilita o didlogo com varias areas do
conhecimento (DENZIN e LINCOLN, 2006).

3.3 GERACAO DE REGISTROS

A geracdo de registros? foi proveniente de gravagdes em audio e video, diario
de campo, entrevistas ndo estruturadas, fora da sala de aula, com os sujeitos da
pesquisa em questéo.As entrevistas foram realizadas a partir de um grupo focal, que
teve por objetivo criar uma situacdo de interagdo mais proxima da vida cotidiana do
que permite o encontro do entrevistador com 0 sujeito entrevistado ou narrador
(FLICK, 2009). Caundau (2012) caracteriza grupo focal como uma técnica de
entrevista direcionada a um grupo que é selecionado pelo pesquisador a partir de
determinadas caracteristicas especificas, visando obter informagfes qualitativas.
Suas principais caracteristicas, segundo a autora, sdo: “uma intencionalidade clara,
um foco definido e a constituicdo de um grupo selecionado a partir de algumas
caracteristicas comuns, ndo sendo, portanto, um grupo espontaneamente formado”
(CANDAU, 2012, p. 143).

Com relacdo as entrevistas, optamos pelas entrevistas ndo estruturadas, ou

entrevistas abertas, por serem bastante Uteis para se ter acesso as atitudes e

2 Preferimos utilizar o termo “geracdo de registros” ao invés de “coleta de dados” e “sujeitos da
pesquisa’ no lugar de “corpus”, pois, ao contrario de abordagens que se utilizam de “corpus” ou
“objeto de analise”, que simula situacdes, interessa-nos o estudo de situa¢des da “vida real” ou do
contexto social “natural” (PIRES-SANTOS, 2011), além de estarmos lidando com individuos de carne
e 0sso, com identidades multiplas, as quais estdo a todo 0 momento se (re)construindo.
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valores dos sujeitos, ndo exigindo habilidades especificas, pois se aproximam muito
de uma interagao rotineira, embora seja necessario que o pesquisador entenda que
as entrevistas ndo sdo apenas conversas e, por isso, deve haver algum nivel de
controle (PIRES-SANTOS, 2012, p. 13).Utilizaremo-nos nas narrativas para a
presente pesquisa, tomando-as como uma forma util de organizacdo do discurso,
devido & importancia que elas tém no desenrolar do drama social, mostrando os
personagens agindo em praticas discursivas e (re)construindo o mundo a sua volta e
suas representacdes. Assim, “as narrativas podem ser usadas como espagos onde
as identidades sdo construidas nos embates discursivos de todo o dia (MOITA
LOPES, 2002, p. 327).

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos registros, como posto anteriormente, seguimos uma
abordagem tedrica socio-interpretativista de cunho etnogréafico de investigacédo
(BORTONI-RICARDO, 2008; MOITA LOPES, 2002), orientando-nos nas
perspectivas teoricas da Linguistica Aplicada (CESAR E CAVALCANTI, 2007; COX
e ASSIS-PETERSON, 2007; MAHER, 2007; MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK,
1998; SIGNORINI, 2006), dos Estudos Culturais e Antropolégicos (BARTH, 2011;
BAUMAN, 1999; 2001; 2005; BHABHA, 2003; CANCLINI, 2011; CUCHE, 2002;
HALL, 2000; 2006; WARNIER, 2003), dos Estudos Educacionais (CANDAU, 2012;
HYPOLITO e GANDIN, 2003; SILVA, 2000) e da Sociologia (BOURDIEU, 1989;
1997; ELIAS e SCOTSON, 2000).

Para tanto, nos utilizamos da pesquisa qualitativa critica, descritiva e analitica,
relatando os acontecimentos importantes vistos e presenciados durante as
entrevistas, analisando-os de maneira critica, isto €, com embasamento teérico e
metodoldgico, e propondo possiveis solu¢cdes e encaminhamentos para problemas
provenientes do contexto escolar de fronteira. Seguiremos, por iSso, uma proposta

de analise etnografica e interpretativista.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES: NARRATIVAS EM PERSPECTIVA

Neste capitulo pretendemos apresentar, analisar e discutir as narrativas dos
participantes da pesquisa, concentrando a atengdo no modo como s&o
discursivizadas, representadas e construidas suas identidades. O preconceito e
discriminacdo em relagdo a linguagem sofridos pelos alunos paraguaios que
estudam no Brasil, as representacdes negativas da lingua guarani, tanto por parte
dos alunos paraguaios quanto dos brasileiros, e a rejeigédo pelas culturas paraguaias

sao alguns temas que seréo discutidos a seguir.

4.1 PRECONCEITO LINGUISTICO NA AULA DE LINGUA MATERNA

O primeiro excerto a ser analisado tratard especificamente de duas questdes:
0 preconceito linguistico que os alunos bilingues sofrem no contexto escolar
transfronteirico e a representacdo que esses alunos fazem da lingua guarani, do
Paraguai e do paraguaio. Pelas narrativas, é possivel perceber o estigma presente
no contexto pesquisado em relagdo ao guarani e ao Paraguai, e como as
representacdes acerca dessa lingua e desse pais sdo, quase sempre,

estereotipadas e estigmatizadas:

Thiago. Vocés estdo no 9° ano certo?/ Mas o Yuri tem 13 anos/ o Felipe tem
14/ e a Raquel 16/ Raquel/ vocé reprovou em alguma série ou parou de estudar?

Yuri. Porque ela é burra! [risos]

Raquel: N&do sou nédo/ é que no Paraguai tem uma série a mais/ dai eu tive
que voltar uma série aqui no Brasil.

Thiago. Ah/ entendi/ vocés estdo na mesma sala né?/ vocés acham que tém
mais dificuldades que os brasileiros nas aulas de portugués ou n&o?

Raquel: Ah/ acho que sim né?

Felipe: Claro que sim.

Thiago. Por qué?

Raquel: Porque a gente fala um pouco enrolado/ dai a professora corrige né?

Yuri: As vezes eu escrevo uma palavra em espanhol sem querer/ dai a
professora tira ponto.

Thiago. Vocés falam guarani também?
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Felipe: Mais ou menos.

Raguel: Quase nada/ nada mesmo.

Yuri: Eu entendo tudo! [risos]

Thiago: Mas por que vocés ndo falam se moram no Paraguai e estédo
rodeados por pessoas que falam o guarani?

Raquel: Porque é feio né?

Yuri: S6 os mais pobres do Paraguai que falam guarani.

Felipe: Aqui na escola tiram sarro de quem fala.

Thiago. E?/ e os alunos brasileiros aqui da escola tém resisténcia/ ja
discriminaram vocés por serem de outro pais?

Felipe: N&o/ eles tratam bem a gente.

Thiago: Tratam bem vocés?/ como qualquer outro aluno?

Todos os alunos. Humhum [em coro]

Neste primeiro excerto, tinhamos como objetivo colocar em pauta a questdo
do “atraso escolar” de alguns desses alunos e suas dificuldades na escola brasileira
na qual estudam. Contudo, como se pode perceber, as narrativas foram tomando
outro rumo. Uma questdo que sempre vem & tona quando tocamos em temas
referentes a linguagem diz respeito ao “falar errado”. Na escola, sobretudo, este
“falar errado” ndo passa despercebido pelo professor, ha um prego a se pagar, uma
punicdo a cumprir quando tal “crime” é cometido. Na melhor das hipéteses o
professor pode apenas descontar nota do aluno ou, levado ao extremo, o estudante
pode até mesmo ser reprovado, ou ser discriminado linguisticamente (BAGNO,
1999; LEITE, 2008; SCHERRE, 2008).

Quando Raquel diz: “a gente fala um pouco enrolado/ dai a professora corrige
né?”, estamos apenas escutando um relato quase comum e frequente no ambiente
escolar brasileiro, uma narrativa impregnada na cultura escolar nacional. Neste caso,
especificamente, ndo € apenas o “falar errado” que condena esses alunos, mas
também seu “modo enrolado de falar”, ou seja, acabam por utilizar mais de uma
lingua simultaneamente, de forma alternada, ato que para muitos professores de
lingua portuguesa é chamado de erro, descuido, incorrecdo, mas que para alguns
tedricos do campo da linguagem é considerado um fendmeno (sdcio)linguistico e

vém ganhando diversas rotula¢des: “linguas em contato” (WEINREICH, 1953),
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“code-swithing” (GROSJEAN, 1982), “intercambio de codigos” (SILVA-CORVALAN,
1989) entre outros.

E interessante observar que a expressdo “né?” utilizada por Raquel
transforma a atitude da professora (descontar nota) como algo apropriado e correto
a se fazer quando uma regra gramatical é infringida ou quando acontecem “misturas
de codigos”. A aluna acaba por fazer representacdes do ensino de lingua materna:
todo erro gramatical deve ser corrigido e punido, toda regra deve ser seguida sem
ser questionada. Estas néo se tornam apenas representagdes da disciplina de lingua
em si, mas também da prépria identidade escolar e da concep¢ao de ensino pelos
alunos. A escola, ndo admitindo essa linguagem hibrida dos estudantes, “busca a
unificagdo em que a diferenca toma as dimensdes da anomalia que é preciso
‘normalizar’. Uma das maneiras € justamente homogeneizar, mesmo que esse
processo seja tdo doloroso como ser marcado pela incapacidade” (PIRES-SANTOS,
2011, p. 54). Quando Yuri coloca “As vezes eu escrevo uma palavra em espanhol
sem querer/ dai a professora tira ponto”, ele esta apenas narrando uma das atitudes
mais frequentes nas aulas de lingua portuguesa atualmente.

No entanto, isso ndo acontece apenas com 0s alunos bilingues em portugués-
espanhol. Um estudo realizado por Fritzen (2008) aponta que os estudantes de
escolas localizadas em comunidades bi/multilingues em zonas de imigragdo alema
no sul do pais preferem ser invisibilizados e “esquecidos” na sala de aula por causa
da inseguranca que eles tém em falar portugués. Esses alunos, chamados de
colonos alemédes de forma pejorativa, sdo altamente discriminados e reprimidos
linguisticamente por professores que nédo falam o aleméo. Os professores se referem
“ao ‘sotaque dos alunos’ como um defeito, uma falha, que desqualifica a fala das
criangas” (FRITZEN, 2008, p. 350). Tal pesquisa revela que as atitudes
discriminatérias e opressoras dos professores mostram como o bi/multilinguismo tao
escancarado na sociedade desestrutura os desempenhos em sala de aula, pois
forca os professores a lidarem com situagdes para as quais nao receberam
formagdo. A pesquisadora complementa afirmando que, diante do conflito vigente,
os professores aplicam a punicdo por meio da nota: “Quem fala portugués com
‘sotaque alemao’, do seu ponto de vista, ndo pode ter uma boa nota de leitura, ndo
estq apto a falar em publico, nem sequer dentro da sua propria comunidade”
(FRITZEN, 2008, p. 351).
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Outra representagdo importante a ser discutida aqui, € em relacdo as
representacdes que os alunos fazem da lingua guarani quando lhes perguntamos
por que eles ndo sabiam/falavam guarani se moram no Paraguai e estdo rodeados
por pessoas que falam esta lingua. Raquel nos da uma resposta bastante
peremptoria: “Porque é feio né?”. Todavia, a resposta de Yuri nos permite saber o
porqué da resposta de Raquel: “S6 os mais pobres do Paraguai que falam guarani”.
Quer dizer: quando a aluna afirma que o guarani é feio, ela n&o esta representando
apenas a lingua em si, mas os seus falantes. Isso porque lingua e sujeito mantém
relagbes mutuas assim como as identidades das linguas e dos individuos que as
falam (RAJAGOPALAN, 1998). Quando Raquel representa a lingua guarani, ela
esta, ao mesmo tempo, representando o individuo que fala essa lingua, o paraguaio,
e isso também é perceptivel na descricdo de Yuri, quando ele afirma que somente
0s paraguaios mais pobres € que falam tal lingua. O resultado desse estigma, o de
falar guarani e por isso ser considerado pobre, nos é apresentado na fala de Felipe,
quando o aluno diz que, na escola, as pessoas que falam guarani sGo motivos de
chacota e brincadeiras. Por isso € que Bagno (2003) assevera que uma lingua néo é
estigmatizada por sua estrutura, forma ou dificuldade/facilidade de aprendizagem,
mas sao os seus falantes, com todas as suas caracteristicas e especificidades
culturais, que servem como parametro para os julgamentos linguisticos. Isto significa
dizer que, segundo o autor, se o guarani fosse lingua oficial da Franca ou da Itélia,
por exemplo, as pessoas 0 achariam bonito, dado o status social e cultural que
ambos os paises possuem no mundo atualmente. O preconceito linguistico é entéo,

no fundo, um pungente e cruel preconceito social (BAGNO, 2003).

4.2 AS REPRESENTAGCOES NEGATIVAS DA LINGUA GUARANI

As narrativas a seguir ndo apenas continuam a tematizar as questdes
voltadas a lingua guarani, mas também ao ensino dessa lingua nas escolas
paraguaias. E muito perceptivel, nos discursos dos alunos, o descaso que ha no
Paraguai para com o ensino da lingua guarani. Esse descaso (e desleixamento),
entretanto, acabada por atravessar as fronteiras nacionais e se reflete também no

contexto escolar brasileiro:
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Thiago. Vocés estudaram o guarani quando estudavam nas escolas no

Paraguai?

Raquel. Sim/ era cinco aulas por semana/ mas nao adiantava/ eu néo
aprendia nada.

Yuri. E porque vocé € burra mesmo! [risos]

Raquel. Cala a boca Yuri/ vocé também nunca aprendeu.

Felipe. E que o guarani ndo tem importancia/ ndo precisa aprender sabe?/
nao faz diferenga pra gente.

Thiago. Por qué?/ vocés acham que nas escolas do Paraguai ndo precisava
ter guarani?

Todos os alunos. Nao [em coro]

Raquel. Na escola que eu estudava/ ninguém reprovava em guarani/ todo
mundo passava/ eu ndo sabia nada/ mas passava igual.

Yuri: Quando vocé sai do Paraguai/ vocé ndo usa mais o guarani/ quando
vocé vem pro Brasil ou outro pais ninguém entende o guarani/ entdo pra qué

aprender né?

Seguindo com suas préticas de representacdo, os alunos continuam a
tematizar, no excerto acima, a lingua guarani e o Paraguai. Todas as perguntas que
fazemos a eles sobre esse assunto resultam na marginalizagdo da lingua guarani e
levam, automaticamente, &s mesmas respostas: lingua feia (“Porque é feio né? —
Raquel), lingua marginalizada (“Sé os mais pobres do Paraguai que falam guarani” —
Yuri; “Tiram sarro de quem fala” — Felipe), lingua sem importancia (“E que o guarani
ndo tem importancia/ ndo precisa aprender sabe?/ ndo faz diferenga pra gente” —
Yuri; “Na escola que eu estudava/ ninguém reprovava em guarani” — Raquel), lingua
invisivel (“Quando vocé vem pro Brasil ou outro pais ninguém entende o guarani/
entdo pra qué aprender né?” — Yuri). Em suma, uma lingua que Uyeno (2011)
chamaria de “lingua infame”, j& que é falada por “sujeitos infames”, isto &, linguas e
sujeitos sem fama, marginalizados, silenciados, invisiveis e rejeitados na sociedade.

Como é perceptivel, a lingua guarani, e o paraguaio, sdo representados
negativamente pelos alunos. O curioso é que eles vivem no Paraguai, sdo parte
desse territério que eles mesmos marginalizam. O fato é que eles ndo nasceram I3,
e por isso se sentem “legitimados” a falar dos paraguaios, isto é, a falar “deles”, dos

“Outros”, dos “forasteiros”, que nunca sou eu. Contudo, esquecem-se que fazem



28

parte do contexto social, politico, econdmico, cultural e linguistico do Pais, que,
apesar de ndo se considerarem paraguaios, eles moram la, e estar contribuindo para
uma identidade negativa do pais, é cooperar com a criagdo de uma identidade
negativa de todas as pessoas que la vivem, independente de suas origens/raizes
ético-nacionais. A naturalizacdo de atributos que discriminam e excluem faz com que
0s pré-julgamentos e as representacdes negativas sejam interiorizados pelos
proprios sujeitos que s&o alvos dessa depreciacdo, afetando negativamente suas
identidades, ja que essas sdo moldadas e (re)construidas pela sociedade: afinal, “a
sociedade determina nédo so6 o que fazemos, como também o que somos” (BERGER,
1985, p. 106).

Discutindo sobre esse mesmo tema, através de sua metafora do dinheiro,
Mey (1998) relaciona lingua e sociedade com economia: meu dinheiro, assim como
minha lingua, € minha propriedade privada, mas quem determina o seu valor é
asociedade. O pesquisador alega que, “Embora ninguém possa tirar o meu dinheiro,
no momento em que a sociedade colapsa, meu dinheiro se torna sem valor” (MEY,
1998, p. 79), da mesma forma é a minha lingua. Isso significa dizer que, nédo faz
sentido alguém comprar moeda argentina para viajar & Europa, ou trocar euros em
dolares para ir ao Brasil. Esta analogia nos permite saber qual é a concepcao de
lingua para esses alunos: um sistema do qual as pessoas se utilizam para troca de
informacdes, ou seja, hd uma visdo de lingua como mero instrumento de
comunicacdo: ndo ha porqué aprender guarani se ninguém, além dos “paraguaios
pobres” (utilizando a expressao de Yuri do excerto anterior) fala essa lingua.

Nesta mesma perspectiva, Spink e Frezza (2000) alegam que
existemmaneiras através das quais nés apreendemos e representamos 0s “outros”,
tanto os “outros” da sociedade em que vivemos como também os daquelas que
queremos nos afastar, isto €, das comunidades, nacfes, sociedade e grupos dos
quais n&o nos sentimos pertencentes, no caso em questéo, dos alunos que vivem no
Paraguai, mas nédo se identificam como paraguaios pelo fato de terem nascido no
Brasil. A essas maneiras de apreensdo e representagdo, Spink e Frezza (2000)
chamam de esquemas tipificadores. Para eles, esses esquemas Vv&o se
naturalizando & medida que o tempo passa e, a partir disso, hé a institucionalizacao
desses esquemas, tornado-os “dados objetivos”. Os esquemas tipificadores, ou
formas de representacdo e identificagdo, apds naturalizados, objetivados pela

sociedade, vao se perpetuando no imaginario das pessoas. A partir dai, entéo,
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esses esquemas acabam servindo para desqualificar aqueles que nédo se encaixam
em determinado grupo, comunidade ou sociedade. Ndo somente os individuos, de
carne e 0sso, acabam sendo excluidos e aviltados, mas também suas linguas e
culturas, j4 que é por meio da linguagem que representamos e identificamos. As
linguas e seus falantes, dessa maneira, sofrem um constante processo de
identificacdo, no qual as praticas discursivas podem tanto incluir, conectar, igualar e

acolher como rejeitar, desconectar, marginalizar, discriminar, afastar e excluir.

4.3 IDENTIDADES E CULTURAS EM PAUTA

As questdes referentes aos esteredtipos e preconceitos étnicos sdo discutidas
a seguir. O Paraguai e os paraguaios, entdo, voltam a serem abordados no
fragmento abaixo. Contudo, o que mais chama a atencéo séo as representacdes
construidas a cerca dos chineses e quais sdo as posi¢fes discursivas que os alunos
entrevistados se colocam ao falar de tal etnia. O interessante € perceber as
estratégias de identidade que tais alunos utilizam para se posicionar no discurso, as

vezes autodenominando-se paraguaios, as vezes chineses:

Thiago. Vocés nunca sofreram nenhum tipo de preconceito aqui na escola por
morarem no Paraguai?

Raquel. Eu n&o/ acho que nunca.

Felipe. S6 brincando mesmo né?/ tipo/ ah/ seu paraguaio/ vai passar muamba
e essas coisas/ mas é brincadeira né?/ nem ligo/ porque se vocé liga dai sim que
eles tiram sarro.

Yuri. S6 as vezes quando eu brigo [risos]/ os brasileiros ficam com raiva e
falam/ vai pro teu pais vender chipa® era melhor se vocé tivesse vendendo chipa/
dai da raiva/ mas nao é sempre.

Raquel. La no Paraguai sim/ eles xingam os brasileiros/ me perguntam porque
estudo aqui no Brasil se moro no Paraguai.

Thiago. O que eles dizem la dos brasileiros?

3 A chipa é um biscoito tradicional da culinaria paraguaia, que se assemelha ao pao de queijo mineiro,
porém com consisténcia e sabor proprio. Tornou-se o alimento mais caracteristico e conhecido da
culindria paraguaia, e € vendida pelas ruas do Paraguai, e também do Brasil, em sestas de
palha,pelas chamadas chipeiras, as quais se tornaram alvo de chacota e enorme estigma social por
parte dos brasileiros.
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Raquel. Que os brasileiros sdo mal educados/ que se acham demais/ essas
coisas tudo.

Thiago. E vocés dizem o que quando eles falam isso?

Yuri. Tenho raiva quando eles falam que eu como barata/ insetos e essas
coisas.

Thiago. Sério?/ e eles dizem muito isso?

Yuri: Sim!/ as vezes/ quando passo na rua/ os paraguaios ficam falando nirral/
nirral [ininteligivel]/ [risos] / ndo gosto quando falam assim/ nem sabem falar chinés e
querem se intrometer/ e ainda acha que a gente € japonés [risos]

Raquel. E eles que séo indio [risos]

Thiago. Vocés acham que eles parecem com indios?

Raquel. Alguns.

Yuri. Qué alguns?/ todos [risos]

No recorte acima, o que mais nos chama a atencdo sdo os conflitos
referentes as identidades étnicas dos entrevistados. O sujeito paraguaio e,
concomitantemente, o Paraguai, pais extremamente estigmatizado mundialmente
por suas especificidades econdmicas e culturais, acabam sendo alvo de
representacdes estereotipicas por parte de alguns brasileiros, como bem colocam os
alunos pesquisados (“vai passar muamba” — Felipe; “vai pro teu pais vender chipa” —
Yuri). Acontece que ha, aqui, a existéncia de uma identidade paraguaia essencialista
e unificada (HALL, 2006), ou seja, o Paraguai € visto pelos alunos brasileiros que
vivem na fronteira, e talvez pela maior parte dos brasileiros, como um pais repleto de
pirataria, contaminado pela extrema pobreza e inundado pelo contrabando, e isso
acaba fazendo parte de um imaginério social que se estabelece na sociedade. N&do
negamos, contudo, que tais qualidades depreciativas fazem parte da realidade social
do pais vizinho, mais especificamente da realidade de Ciudad del Este, cidade que,
juntamente com Foz do Iguagu e Puerto Iguazu, constitui a Triplice Fronteira do
Oeste do Parana. Ciudad del Este, com aproximadamente 250.000 habitantes, €
uma cidade totalmente comercial, sendo o segundo maior polo de muamba e
bugiganga do mundo, ficando apenas atras de Miami. O comércio esta presente de
distintas formas, em todos os lugares: shoppings estabelecidos, nas calgadas, nos
becos e sub-becos da cidade, acolhendo compradores oriundos de diversos paises
da América Latina e do mundo (MACHADO, 2004).
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Em relagéo a esta cidade, Pereira e Costa (2007, p. 196) apontam que:

Ciudad del Este, transformada em um grande shopping aberto, cujos
proprietarios séo, na grande maioria, coreanos, japoneses, chineses,
alguns brasileiros e poucos paraguaios, tornou-se um icone de
corrupgéo, de produtos falsificados, de contrabando, de descaminhos
e demais qualidades depreciativas que foram estendidas a todo o
Paraguai. Neste entreposto de produtos de origem e qualidade
discutivel, muitos compristas, chamados de “sacoleiros” ou
muambeiros”4, chegam em comboios e muito apressadamente
fazem suas compras por causa dos precos atrativos das mercadorias
e rapidamente retornam as suas cidades de origem, normalmente
para vender os produtos. Assim, o cuidado com a higiene e limpeza
da cidade que o0s recebe praticamente inexiste, causando um
aspecto muito ruim de Ciudaddel Este. (...). O Paraguai, é preciso
gue se diga, € erroneamente visto como um local onde se produz
material de baixa qualidade, visto que os produtos eletronicos,
perfumes etc. sdo importados da Coréia, China, Taiwan, entre outros;
no entanto, a imagem ja esta fixada e ndo faz nenhum esforco para
se mudar. [grifo dos autores]

Foi este cenario retratado pelas autoras que nos impulsionou a perguntar aos
sujeitos da pesquisa se eles sofriam algum tipo de preconceito por morarem no
Paraguai, pais que, como pudemos perceber, € constantemente marginalizado e
mundialmente marcado pelo estigma social. Ndo s6 descobrimos que esses alunos
levam consigo o peso da intolerancia e do preconceito social, mas também
manifestam, eles mesmos, tais atitudes/crengas/sentimentos. Da mesma maneira
que os alunos entrevistados sdo estereotipados pelos colegas brasileiros (“seu
paraguaio/ vai passar muamba” — Felipe; “vai pro teu pais vender chipa/ era melhor
se vocé tivesse vendendo chipa” — Yuri; “4s vezes quando passo na rua oS
paraguaios ficam falando nirral/nirral”), eles também acabam estereotipando, ao
afirmar que os paraguaios séo indios (“E eles que s&o indio” — Raquel).

Temos, nas narrativas expostas, trés tipos de representacdes éticas/nacionais
sendo construidas: o “ser-paraguaio” (construida pelos alunos brasileiros), o “ser-

paraguaio” (construida pelos sujeitos da pesquisa) e o “ser-oriental®” (construida

4 Os sacoleiros, também chamados de muambeiros ou laranjas, sdo trabalhadores que fazem a
intermediacao das relagcdes comerciais entre os empresarios que trabalham no Paraguai e os pontos
de venda e distribuicdo das mercadorias. Normalmente esses trabalhadores séo atravessadores e
distribuidores de mercadorias paraguaias que sao vendidas no Brasil e podem atuar de forma
autbnoma ou para um ou varios patrées (CARDIN, 2011).

5 Preferimos utilizar o termo “ser-oriental” e ndo “ser-chinés” porque, como bem ressalta Yuri, muitos
brasileiros, e talvez muitos ocidentais, tendem a confundir chinés com japonés. Nao € nosso intuito,
aqui, generalizar ou “essencializar’ uma etnia, mas queremos ressalvar que o “ser-chinés” e o “ser-
japonés”, para muitas pessoas, significam a mesma coisa. O termo “ser-oriental”, entdo, nos
proporciona um melhor esclarecimento para o que estamos tentando discutir aqui.
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pelos paraguaios). A primeira representagdo ndo é feita nem por Raquel, nem por
Yuri e nem por Felipe, mas sim pelos alunos brasileiros que estudam no mesmo
colégio que eles. De acordo com as narrativas dos entrevistados, o “ser-paraguaio”
se resume em duas profissdes (que, muitas vezes, ndo sd80 nem ao menos
consideradas profissfes): ser muambeiro/sacoleiros e vendedor de chipa. Os
paraguaios, entdo, acabam tendo suas identidades estabilizadas e rigidamente
postuladas, como se elas fossem fixadas no nascimento, como parte de sua
natureza e impressa pelo parentesco e pela linhagem dos genes, como constituinte
do interior de cada cidadéao paraguaio (MOREIRA e CUNHA, 2011).

Nao muito longe dessa visdo essencialista, estereotipica e homogénea de
identidade paraguaia construida pelos alunos brasileiros, esta uma representacao
paraguaia que sempre vem a baila quando o assunto € o sujeito paraguaio, e que é
expresso na fala de Raquel: “E eles que sédo indio”. Doravante os paraguaios sdo
chamados de indios e/ou indigenas. E fato que o Paraguai tem o guarani,
juntamente com o espanhol, como lingua oficial e, talvez por isso, essa lingua de
origem indigena serve como pardmetro para os julgamentos sociais e culturais do

pais, reforcando a associagédo entre paraguaios e indios:

[Os paraguaios] séo por natureza mais fracos no trabalho, ndo tém
visdo do futuro, sdo mais indios. O pensamento deles é poder ficar
dentro do mato, de viver assim de caca, pesca. O trabalho deles é
fazer alguma coisinha, plantar mandioca. Eles dizem que o trabalho
mata, acham que a vida deve ser vivida diferente. Entdo eles acham
isso, vendo como o brasileiro trabalha, para que trabalhar para fazer
tanto dinheiro assim se vamos morrer um dia, tem que pensar pro dia
de hoje, comer e dormir e ter sombra e agua fresca. Essa é a
mentalidade deles (TOME apud ALBUQUERQUE, 2005, p. 178).

Segundo Albuquerque (2005), os brasileiros tém uma viséo cristalizada dos
habitantes dos paises vizinhos, com excecdo da Argentina e do Uruguai, como
sendo habitados predominantemente por indigenas. Essa imagem cristalizada e
estereotipica acaba gerando outras representacdes negativas em relacdo ao
Paraguai: pais atrasado e pobre, povo inculto e com mentalidade indigena, lugar de
contrabando, trafico, falsificagbes e pirataria, entre outras representacdes
menoscabadas.

Ja o “ser-oriental”, como se pdde perceber na fala de Yuri, ndo estd mais
sendo representado pelos brasileiros, mas pelos paraguaios: “as vezes/ quando

passo na rua/ os paraguaios ficam falando nirral/ nirral”. Mais uma vez as
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identidades étnicas sdo tomadas como essencializadas, ou melhor, a identidade
oriental é tomada como tal, e acaba-se por generalizar todo o oriente. Isso est4 bem
claro quando Yuri diz que os paraguaios o confundem com japonés (“nem sabem
falar chinés e querem se intrometer/ e ainda acha que a gente é japonés” — Yuri).
Parekh (apud HALL, 2009), ao discutir sobre as identidades étnicas, sustenta que as
comunidades asiticas sdo étnicas por natureza, e por isso ocorre a habitual
generalizagdo das mesmas. Para ele, as comunidades orientais “séo fisicamente
diferenciaveis, ligadas por lagos sociais derivados de costumes, linguas e préticas
intermatrimoniais compartilhadas; possuem histéria, memorias coletivas, origens
geograficas, visdes de mundo e modos de organizacdo social préprios” (p. 64).
Acaba-se, assim, por generalizar as identidades orientais, como se elas fossem
essencializadas e homogéneas. Contudo, as generalizagcbes se tornam
extremamente dificeis diante da complexidade pluricultural que se intensificou com o
processo globalizatério. Mesmo assim, as representacdes continuam sendo
(re)construidas e difundidas, e as generalizagbes acabam por apresentar-se como a
maneira mais rapida, prética e facil de rotular e categorizar o outro.

As representagdes do “ser-oriental” construidas pelos paraguaios acabam
sendo tomadas como verdades absolutas, mas estipuladas por relagdes de poder.
Significa dizer: por um lado temos os grupos cultural e politicamente mais poderosos
(e, as vezes, mais predominantes) em seu contexto (neste caso 0s paraguaios), e
por outro, 0s grupos subordinados aos primeiros (neste caso 0s orientais que vivem
no Paraguai, j& que sdo minorias no pais). E por isso, entdo, que, segundo Silva
(2000, p. 91), “representar significa, neste caso, dizer: ‘esta € a identidade’,

‘identidade € isso™. Em consonancia com Silva, Woodward (2000) pondera que sdo
as representagdes que constroem e estabelecem os lugares onde devemos ficar e a
partir dos quais podemos falar. Em outras palavras, séo as representacdes que nos
posicionam como sujeitos e constroem nossas identidades individuais e coletivas.

“ Al

Dessa maneira, 0s pronomes “nos” e “eles” servem para construir
representacdes coletivas e estabelecer os vinculos entre os individuos e os grupos
sociais (ALBUQUERQUE, 2005). A edificacdo de uma “auto-imagem” positiva do
“nés” significa aumentar a auto-estima individual e coletiva de meu grupo. Uma das
formas de fazer isso é depreciar o “eles”, fazendo com que a imagem do “Outro” seja
cristalizada, aviltada, menoscabada, e, sobretudo, estereotipada. Assim, a0 mesmo

tempo em que representamos e identificamos os paraguaios como “chipeiros”,
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“muambeiros/sacoleiros” e “indios”, estamos nos afastando dessas designacdes,
tentando reafirmar nossa imaginaria e mitolégica identidade branca, bonita, pura,

correta, perfeita e estabelecida.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Seria muito mais féacil deixarmos as mudancas sociais acontecerem e
seguirem seu caminho sem que tentemos compreendé-las e compreender as
implicagbes ideoldgicas, culturais e politicas que as envolvem. Estariamos
negligenciando os acontecimentos sociais contemporaneos que vém acelerando a
disperséo das pessoas em todo o globo, o que tem provocado a dissolvimentoe
mobilidade de fronteiras e também a interconexdo das comunidades, paises e
sociedades, em um amplo e continuo processo de inclusdo e exclusdo (processo
rotatorio).

Por isso, as préticas de andlise, reflexdo e critica nos permitem (re)conhecer
e interpretar a sociedade em que estamos inseridos, tendo a oportunidade (e a
necessidade) de transforma-la, agindo sobre o mundo e sobre as pessoas que nele
estdo. E nesta perspectiva que esperamos, por meio de anélise das narrativas dos
sujeitos da pesquisa e da investigagao cultural do contexto investigado, saber como
vao sendo construidas as identidades no contexto escolar, sobretudo no contexto
escolar de fronteira, especificamente as identidades de sujeitos que vivem em um
pais e estudam em outro. As fronteiras atualmente se mostram como lugares
instaveis, méveis e em movimento. Bauman (2001), ao discutir sobre o tema da
diluicdo das fronteiras e espacos rigidos, constata que o mundo que habitamos nos

dias de hoje se tornou um

“territorio flutuante” em que “individuos frageis” encontram uma
“realidade porosa”. A esse territério s6 se adaptam coisas ou
pessoas fluidas, ambiguas, num estado de permanente transformar-
se, num estado constante de autotransgressédo. O “enraizamento”, se
existir, sé pode ser dinamico: ele deve ser reafirmado e reconstruido
diariamente (p. 238).

Foi nosso propdsito mostrar, dessa maneira, como as fronteiras fisicas estao
se dissolvendo neste mundo pés-moderno e globalizado, se tornando cada vez mais
moveis, frageis e fluidas; o ambiente escolar ndo foge a regra. Em divergéncia, as
fronteiras sociais ainda permanecem rigidas, isso porque muitos esteredtipos e
preconceitos culturais fazem com que muitos alunos sejam colocados & margem da
sociedade brasileira e sejam invisibilizados/silenciados no ambiente escolar,
sofrendo intoleréncias e estigmas pela lingua, cultura, etnia, nagéo, sexualidade,

religido etc.
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Por meio das narrativas, das histérias de vida e dos relatos dos alunos,
conseguimos tomar conhecimento do que esta acontecendo no contexto escolar
brasileiro marcado pela hegemonia cultural e pelo mito do monoculturalismo e do
monolinguismo. Chegarmos a resultados que nos permitam conhecer um pouco
mais e transformar a realidade escolar transfronteirica deve ser nosso objetivo
primordial. O cenéario de fronteira € um cenario transcultural, transnacional,
pluri/multilingue, em suma, é um cenario hibrido e em constante movimento.

Nao ha como fecharmos os olhos para esse contexto e seguirmos nossos
métodos cegamente, como se nossas salas de aulas fossem homogéneas e nossos
alunos deixassem toda sua cultura em casa antes de irem & escola. Como afirma
Skliar (2003, p. 199): “a tarefa de educar se transformou num ato de fabricar
mesmices e ali se deteve, satisfeita consigo mesma”. Estudar a cultura escolar,
nesta perspectiva, implica estudar os processos, € ndo somente 0s produtos,
envolvidos nas préaticas pedagodgicas, historicamente situadas, e as representacdes
(re)construidas e manifestadas por meio dos discursos que permeiam o ambiente

escolar.
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