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RESUMO

SILVA. Edna Antunes de Oliveira Da. Métodos e técnicas na Educagdo: um novo
olhar sobre a instituicdo de educacéo infantil. 53 paginas. Orientadora: Maria
Fatima Menegazzo Nicodem. Monografia de Especializacdo em Educacgéo: Métodos
e Técnicas de Ensino. Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

Este trabalho teve como temética: Métodos e técnicas na Educag¢do: um novo olhar
sobre a instituicdo de educacdo infantii e objetivou-se analisar as préticas
pedagodgicas voltadas ao cuidado e a educacdo em um Centro de Educagéo infantil
de Umuarama, contribuindo também com discussfes relativas ao contexto da
educacéo infantil e ao papel do professor. A metodologia utilizada baseou-se na
pratica de investigacdo segundo pesquisa qualitativa e quantitativa, a qual teve
como publico-alvo, familias, professores e gestor escolar. O estudo iniciou-se com a
fundamentacéo tedrica necessaria para as analises, ressaltando acontextualizag&o
histérica brasileira da Educacgéo Infantil, a educacdo diante do panorama social
atual, as caracteristicas desse espaco destinado as criangas pequenas e o trabalho
pedagogico do professor de educacéo infantil. Assim, o resultado desse trabalho ndo
€ terminativo, mas provocativo e, como tal, pretende contribuir para futuros estudos
e reflexdes sobre a educacao Infantil, além de oferecer suporte tedrico-pratico sobre
o trabalho educativo desses profissionais.

Palavras-chave: Educacéo Infantil- Professor- Familias.



ABSTRACT

SILVA. Edna Antunes de Oliveira da. Methods and Techniques in Education: A
New Look at the early childhood institution. 53 pages. Advisor: Dr. Maria Fatima
Menegazzo Nicodem. Monograph of Specialization in Education: Methods and
Techniques of Teaching. UniversidadeTecnolégica Federal do Parana, Mediatrix,
2013.

This work had as theme: Methods and techniques in Education: a new perspective
on the institution of early childhood education and aimed to analyze the pedagogical
practices directed to care- education in a child Education Center of Umuarama, also
contributing with discussions concerning the context of early childhood education and
the role of the teacher.The methodology used was based on the practice of research
in qualitative and quantitative research, which had as target audience, families,
teachers and school officer. The study began with a theoretical foundation needed for
the analyzes, highlighting the historic contextualization Brazilian Child Education,
education before the current social panorama, the characteristics of this space
intended for small children and the pedagogical work of professor of early childhood
education.Thus, the result of this work is not termination was, but provocative, and
as such you want to contribute to future studies and reflections on the Early
Childhood education, in addition to providing support theoretical-practical on the
educational work of these professionals.

Keywords: Early Childhood Education- Teacher- Families.
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INTRODUCAO

A educagdo infantii € um tema que tem sido amplamente discutido no
cenério educacional nos ultimos anos, tanto pela importancia e reconhecimento que
tem alcancado na sociedade, quanto pelas modificacdes na &rea, que acarretaram
melhorias na promoc¢do da qualidade no atendimento em creches e pré-escolas.
Entretanto, apesar dos avangos adquiridos, seja através da observancia de leis,
documentos oficiais, dentre outros, seja através de estudos realizados sobre a
concepgao de crianga e desenvolvimento infantil, o que se evidencia, de modo geral,
€ um distanciamento entre essas conquistas e as praticas efetivadas no cotidiano
das instituigdes.

Sendo assim, a pesquisa torna-se relevante, pois tem por objetivo
apresentar discussodes relativas ao contexto da educagdo infantil e ao papel do
professor na busca da articulagdo entre as diferentes formas de as criangas
conhecerem o mundo possibilitando a formacdo do desenvolvimento infantil e
atraves de praticas voltadas ao cuidado- educacao.

A pesquisa consta de trés capitulos e estdo dispostos da seguinte forma. No
primeiro capitulo, destaca-se a fundamentacéo tedrica que norteia todo o trabalho
desenvolvido, mostrando contextualizagéo histérica brasileira da educacao infantil, a
educacéo diante do panorama social atual. A educacéo infantil: que lugar é esse?
Bem como, o trabalho pedagdgico do professor de educacgéo infantil. Mostrando a
importancia deste espago significativo de aprendizagens para criangas pequenas, ou
seja, criangas com faixa etaria de 0 a 6 anos de idade.

No segundo capitulo o texto revela os procedimentos metodoldgicos para a
realizagdo do estudo. Sendo assim, nesta parte estdo contidas a contextualizagéo
da escola pesquisada, em seguida, materiais e métodos e o tipo de pesquisa
escolhido para obtencéo dos dados.

No terceiro capitulo, por sua vez, abordamos a o espago onde tudo acontece,
e por fim os resultados e discusséo relacionados a pesquisa de campo & luz da

fundamentacéo teodrica.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 EDUCACAO INFANTIL: CONTEXTUALIZACAO HISTORICA BRASILEIRA

A educacéao infantil apresentou avancos significativos no cenario educacional
nos ultimos anos, revelando uma nova concepgao sobre o desenvolvimento infantil e
a importancia das relacdes estabelecidas em espagos pensados para as criangas
pequenas, assim, novos olhares foram ganhando destaque sobre a crianga pequena
e as praticas pedagogicas.

A criagao de instituicbes destinadas ao cuidado de criangas entre O e 6 anos
de idade surge na Europa, e em varios paises ao mesmo tempo, do inicio até a
metade do século XIX. Diferentes opinibes, conceitos, modelos de organizagdo dos
espacos destinados as criangas e do que fazer com elas nestes espagcos marcam a
origem historica.

No Brasil, os crescimentos dessas instituicbes comegaram a ser expandir
em 1889, ap6s a chegada da Republica. Antes deste periodo, o atendimento de
criangas pequenas em instituicbes como creches praticamente n&o existiam.

Zabalza considera que as especificidades da infancia ha muito tempo néo foi

alvo nem da educacéo, nem do governo e nem da sociedade, e ainda afirma que:

[...] em geral, a historia da infancia tem sido sempre a histéria da
marginalizacao (social, cultural, econémica, inclusive educativa) as
criangas precisavam viver em um mundo que ndo era o seu, que
ndo estava feito na sua medida. ‘Integrar-se no mundo’ era algo
somente alcancado na pos-infancia e sempre que fossem
cumpridas certas condi¢fes (1998, p. 19).

Segundo Souza (2007, p. 15-16):

A educacdo institucionalizada de criangcas pequenas surgiu no
Brasil no final do século XIX. [...] O setor privado da educacao pré-
escolar, voltado para as elites - os jardins-de-infancia de orientacao
froebeliana-, ja tinha seus principais expoentes no Colégio Menezes
Vieira no Rio de Janeiro, desde 1875, e na Escola Americana
anterior a isso.

[...] No setor publico, o jardim-de-infancia da Escola Normal
Caetano de Campos, que atendia a elite paulistana, foi inaugurado
apenas em 1896, mais de vinte anos depois das fundacbes da
iniciativa privada. O jardim-de-infancia da Escola Caetano de
Campos, cujo trabalho pedagdgico se baseava em Froebel, tinha
como principios educativos os conteldos cognitivo e moral. Nas
duas primeiras décadas do século XX, foram implantadas em varias
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regibes do Brasil, as primeiras instituicdes pré-escolares
assistencialistas.

A criagcéo das creches e pré-escolas surgiram a partir da revolucdo industrial,
relacionada primeiramente com fungédo assistencialista. E com as mulheres no
mercado de trabalho, as familias foram se organizando, com um novo papel da
mulher e com isso a necessidade de ter um lugar para deixar as criangas aumentou.
Outro fato que deve ser lembrado que para alguns naquela época, essas instituicdes
iriam proporcionar conforto, seguranga contra as influencias negativas.

No final dos anos setenta, ndo existiam leis que assegurasse a oferta desse
nivel de ensino.

De acordo com Kuhlmann Juanior (2000) em 1977 foi produzido, na
Assisténcia Social e Ministério da Previdéncia, a Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), a fim de coordenar o trabalho de vérias instituicdes independentes que por
sua vez prestavam atendimento as criancas de 0 a 6 anos. Estas instituicdes
dividiam-se em: comunitarias (associacbes e agremiacbes de bairros);
confessionais, (instituicdes religiosas); e filantropicas, associado a organizacdes
beneficentes. A LBA extinguiu-se por volta de 1995, mas com ajuda do Governo
Federal as creches continuaram recebendo recursos por meio da assisténcia social.

A trajetéria das instituicdes assistencialistas, durante muito tempo serviu
para abrigar criancas, a preocupacdo era somente com a higiene. AplOs varios
movimentos sociais e reivindicacdes na década de 80, chegaram conclusdo que as
creches objetivavam o pleno desenvolvimento das criangas.

Em relagdo aos avangos e aos desafios da educagéo infantil anunciados
pela Constituicdo Federal, Cury (1998, p.14) argumenta que temos um longo
caminho a percorrer para que as instituicdes de educagao infantil tornem-se espacos
de promocéo e defesa da cidadania das criangas.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi realizado assegurado legalmente
no ano de 1990, com base na Lei n° 8.069 de julho de 1990, reiterando-se em seu
Artigo 54 que o Estado tem por obrigacé@o ofertar as criancas de 0 a 6 anos de idade
oatendimento em creches e pré-escolas. O que a Constituicdo estabeleceu ao
afirmar que a crianga de 0 a 6 anos € parte integrante do nosso sistema educativo e
0 que o Estatuto da Crianca e do Adolescente cobrando isso como dever do Estado,
em ambos os casos, foi apenas assegurar algo que h& muito tempo vinha sendo

exigido por diversos movimentos da sociedade em geral.
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Assim, a educagdo infantil constitui um segmento importante no processo
educativo nacional, tendo seu reconhecimento e direito assegurado a toda crianga
de 0 a 6 anos, a partir da constituicdo de 1998.

Contudo, foi na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB N°
9394/1996, que a expressdoEducacao Infantilganhou destaque e reconhecimento do
direito mais oportuno a crianca pequena.

Segundo a LDB n°9394/1996 em seu artigo 29, a educagéo infantil tem por
objetivo o pleno desenvolvimento das criangas, sendo oferecida como

complementacaoas familias:

Art. 29 — A educacéo infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais
e sociais, complementando a acdo da familia e da comunidade.
(Brasil, 1996).
E ainda, em seu artigo 30°, a educacéao infantil sera oferecida em: | — creches
ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré —

escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

1.2 A EDUCACAO DIANTE DO PANORAMA SOCIAL ATUAL.

Muitos desafios estdo sendo colocado para a escola, o trabalho no pais tem
passado por varias transformagfes decorrentes do avanco tecnolégico e da
globalizag&o do capital. Ser professor nos dias atuais € um desafio cada vez mais
instigante. Dar continuidade ao trabalho sécio educacional na contemporaneidade
requer uma postura renovada o que tem provocadoa reorganizagdo da fungédo da
educacéo e da escola.

Nesse sentido, para conceber uma educagdo de qualidade a escola deve
acompanhar as transformagdes da sociedade e assim produzir reflexdes acerca do
papel a ser assumido diante desses novos elementos.

Bauman (1998)em seus estudos define“a modernidade como a época, ou 0
estilo de vida, em que a colocagdo em ordem depende do desmantelamento da
ordem tradicional, herdada e recebida; em que ser significa um novo comeco
permanente” (BAUMAN, 1998, p.20).

[...] Ganha alguma coisa, mas, habitualmente, perde em troca
alguma coisa: partiu dai a mensagem de Freud. Assim como “cultura”
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ou “civilizagcdo”, modernidade é mais ou menos beleza (“essa coisa
inatil que esperamos ser valorizada pela civilizagdo”), limpeza (“ a
sujeira de qualquer espécie parece-nos incompativel com a
civilizacdo”) e ordem (* € uma espécie de compulsao a repeticéo que,
guando um regulamento foi definitivamente estabelecido, decide
guando, onde e como uma coisa deve ser feita, de modo que em
toda circunstancia semelhante ndo haja hesitacdo ou indecisao”).
(BAUMAN, 1998, p. 7-8).

Desta forma, Bauman (2001) explicita as metéforas liquidas e sélidas para

descrever a sociedade na qual vivemos, bem como, suas transformagdes.

Deparamo-nos, atualmente, segundo o autor com a modernidade liquidaque

em termos de valores, status social, vida publica, privadadifere da modernidade

sélida, periodo em que predominava caracteristicas de controle e dominacéo. Tais

alteracdes fazem parte de uma nova organizagao totalmente capitalistae globalizada

onde as praticas sociais sofrem mudancas de ordem politica, econémica, ética, e

principalmente educacional, entre outras.

O século XX apresenta desafios para o campo educacional, pois, pensar na

educacdo do sujeito pds- moderno, gera medo, incertezas diante de uma sociedade

produtiva, competitiva, desigual, injusta e desumana.

De acordo com Bauman (1998),

E, portanto,

contemporaneidade.

Os mal-estares da modernidade provinham de uma espécie de
seguranca que tolerava uma liberdade pequena demais na buscada
felicidade individual. Os mal-estares da pds-modernidade provém de
uma espécie de liberdade de procura do prazer que tolera uma
seguranca individual pequena demais. Bauman (1998, p.10).

o prazer individual que constitui a ordem a ser seguida na

Em sua versao presente e pds-moderna, a modernidade parece
terencontrado a pedra filosofal que Freud repudiou como uma
fantasia ingénua e perniciosa: ela pretende fundir os metais
preciosos da ordem limpa e da limpeza ordeira diretamente a partir
do ouro do humano, do demasiadamente humano reclamo de prazer,
de sempre mais prazer e sempre mais aprazivel prazer — um reclamo
outrora desacreditado como base e condenado como autodestrutivo.
(BAUMAN, 1998, p.9)

Em pesquisa realizada por Hall (2005, p. 7), na formacdo de mdltiplas

identidades na pOs-

modernidade afirma que “velhas identidades, que por tanto

tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
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identidades e fragmentando o individuo moderno”. O individuo pds-moderno faz
parte de um descentrado e sem identidade concreta e “a identidade torna-se uma
‘celebragdo movel: formada e transformada continuamente em relagdo as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos
rodeiam.” (HALL, 2005, p. 13).

Com isso, a mudanca no curriculo da escola, a formacédo docente tende a
tomar novos caminhos,pois, na era da fragmentacdo e das multiplas identidades, a
idéia de obstinagcdo entra em declinio. Assim, os individuos terdo que lidar com a
incerteza e com a flexibilidade atual.

A sociedade do espetaculo, de Debord (1997) foi publicada na Franca, em
1967, e ficou conhecida em 1968, devido aos tumultos ocorridos naquele ano. O
autor da obra retrata um momento em que os meios de comunicagcdo de massa
atingem um estado de desenvolvimento tdo avancgado, que fazem da imagem e da
aparéncia o valor mais importante a ser adquirido. O espetéaculo, segundo o autor, é
uma visdo de mundo: “Toda a vida das sociedades nas quais reinam as modernas
condicbes de produgcdo se apresenta como uma imensa acumulagdo de
espetaculos.” (DEBORD, 1997, p.13) Sendo que: “o espetaculo € a afirmagédo da
aparéncia e a afirmag¢do de toda vida humana - isto €, social — como simples
aparéncia.” (DEBORD, 1997, p.16, grifo do autor).

A respeito da sociedade contemporanea Debord (1997, p. 17-18) nos indica
a observa-la na forma de espetaculo: “O espetdculo domina os homens vivos
quando a economia ja os dominou totalmente. Ele nada mais é que a economia
desenvolvendo-se por si mesma. E o reflexo fiel da producdo das coisas e a
objetivacéo infiel dos produtores”.

Diante da complexidade que vivemos caracteristica da atual sociedade, faz-
se necessario pensarmos em novos objetivos educacionais para formacdo de
individuosagentes de mudanca, capaz de superar esses desafios que a sociedade
impde,visando uma educacao democratizadorana formacao do cidadao, critico, reflexivo

e atuante na sociedade.

1.3 EDUCACAO INFANTIL: QUE LUGAR E ESSE?

As instituicbes de educacao infantil, em geral, sdo instituicbes que visam

responder ao direito da crianga & educagéo, e por sua vez, configura-se hum espaco
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significativo de aprendizagem, que proporciona situagdes de cuidados, brincadeiras
e atividades orientadas que contribuem para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagéo interpessoal, de ser e estar com as pessoas, em uma atitude
bésica de aceitagéo, respeito e confianca.

As Diretrizes Curriculares para Educacgédo Infantil, aprovadas em 2009, de

carater mandatorio, reafirmam que:

Art. 5° “A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, €
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil
publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecao.

§ 2° E obrigatdria a matricula na Educac&o Infantil de criancas que
completam 4 ou 5 anos até o primeiro dia de inicio do ano letivo do
respectivo sistema ou da escola.

§ 3° As criangas que completam 6 anos ap0s o primeiro dia de aula
do ano letivo devem ser matriculadas na Educacéo Infantil.

§ 4° A freqiiéncia na Educacédo Infantil ndo é pré-requisito para a
matricula no Ensino Fundamental.

§ 5° As vagas em creches e pré-escolas devem ser oferecidas
proximas as residéncias das criancas.

§ 6° E considerada Educac&o Infantil em tempo parcial, a jornada
de, no minimo, quatro horas diarias e, em tempo integral, a jornada
com duracéo igual ou superior a sete horas diarias, compreendendo
o tempo total que a crianca permanece na instituicdo. (DCNEI, 2009
art. 5°)

Nesse sentido, enquanto professores de educagdo infantil, temos a
responsabilidade de participar da elaboragdo de um projeto que contemple e
respeite as especificidades da crianga e as mdltiplas linguagens infantis para
defender umaeducagcdo que tenha “por finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até 6anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social”
(art. 29, LDB/96), ou mais especificamente, que haja promoc¢do de “praticasde
educacdo e cuidados, que possibilitem a integracdo entre os aspectos fisicos
emocionais, afetivos, cognitivos-linguisticos e sociais da crianca, entendendoque ela
€ um ser completo, total e indivisivel’. (32 diretriz/ DCNEI).

Segundo Mello (2004), as relagbes sociais que se estabelecem no decorrer
de sua vida contribuem para o desenvolvimento da crianca, essas particularidades

da primeira infancia exige um olhar atento de quem cuida-educa, reafirmando-que:
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(11) [...] O lugar ocupado pela crianca nas relacdes sociais de que
participa é forca motivadora de seu desenvolvimento [...]. O ensino
da crianca de zero a seis anos ndo se desenvolve sob a forma de
licdo escolar, mas sob a forma de jogo, de observacédo direta, de

diferentes tipos de atividade plastica (MELLO, 2004, p. 153-154).
Dessa forma, a postura do professor, sua acdo pedagbgica e o0s
compromissos assumidos com as criangas s&o fundamentais para o0
desenvolvimento infantil, proporcionando condicdes para a construgdo do
conhecimento e para a formagdo do cidaddo critico, intervindo de maneira

planejada, possibilitando ao aluno aprender em um ambiente rico e dinamico.

Na instituicdo de educacéo infantil o professor constitui-se, portanto,
0 parceiro mais experiente por exceléncia, cuja funcéo é propiciar e
garantir um ambiente rico, prazeroso, saudavel e nao
discriminatério de experiéncias educativas e sociais variadas.
(BRASIL, 1998, p. 30, 1 V)

Ao propor o tema em questdo busca-se revelar a preocupagdo com a
atuacdo dos professores de educagao infanti em participar desta etapa téao
importante para a formagéo do individuo.
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1.4 O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

No Documento Politica Nacional da Educacg&o Infantil: Pelo direito a

educacdo de criangas de zero a seis anos a educagéo diz, que a partir da LDB:

O trabalho pedagogico com criancas de 0 a 6 anos adquiriu
reconhecimento e ganhou uma dimensdo mais ampla no sistema
educacional, qual seja: atender as especificidades do
desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria e contribuir para
construcao e o exercicio de sua cidadania (BRASIL, 2005, p.10).

Em geral, no Brasil, a formacdo docente inicial é muito precaria,
principalmente tratando-se de educacgdo infantil. Por outro lado é preciso refletir
sobre esse novo papel na formagdo do sujeito assumido pelo professor e pela
instituicdo, na busca da articulagéo dos saberes a serem construidos.

O contexto atual exige uma reorganizacdo das préticas utilizadas nas
instituicbes de educagéo infantil, esse desafio traz um novo olhar para a formacéo da
criangca pequena e também na formagdo continuada do professor de educacéo
infantil.

A formacéo especifica € um elemento essencial para qualidade do trabalho
na educagdo infantil, Basso argumenta que “da mesma forma que ocorre em outros
niveis de ensino, é preciso formacao especifica para que qualquer profissional possa
desenvolver com qualidade o trabalho pedagdgico no &mbito da educacéo infantil.
(BASSO, 2004, p.52).

Em primeiro lugar, ndo nos tornamos professores de uma hora pra outra, a
formagdo pode contribuir sim para o desenvolvimento da identidade profissional,
mas €, portanto, um processo continuo. Para isso é preciso que a “formacao tenha
como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos professores, na dupla
perspectiva do professor individual e do coletivo docente” (NOVOA, 1995, p.24).

Em segundo lugar “a formagé&o passa pela experiéncia, pela inovagéo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico. A formagcdo docente requer a
participacéo dos professores em processos reflexivos e ndo somente informativos. A
formagdo passa por processos de investigagdo, diretamente articulados com as
praticas educativas” (N6voa, 1995, p.28). Em terceiro plano, a formacdo tem como
desafio “conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar

ndo sejam atividades distintas” (N6voa, 1995, p.29).
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Assim, analisa-se que a formagédo continuada “tenha como eixo de referéncia
o desenvolvimento profissional dos professores, na dupla perspectiva do professor
individual e do coletivo docente” (NOVOA, 1995, p.24), bem como, um importante
aliado para possibilidades de transformacdo de suas praticas pedagdgicas na
educacdo infantil e nas possiveis mudancas no papel do professor e também no
contexto escolar existente.

Iberndn (2010, p.50) apresenta a necessidade da formagéo continuada para a
reflexdo prético-tedrica sobre a propria pratica. “[...] mediante a andlise, a
compreensdo, a interpretagdo e a intervengéo sobre a realidade, a capacidade do
professor de gerar conhecimento pedagdgico por meio da préatica educativa”.

E ainda destaca que:

[...] o professor precisa de novos sistemas de trabalho e de novas
aprendizagens para exercer sua profissdo, e concretamente
daqueles aspectos profissionais e de aprendizagem associados as
instituicdes como nucleos em que trabalho um conjunto de pessoas.
A formacao sera legitima quando contribuir para o desenvolvimento
profissional do professor no ambito de trabalho e de melhoria das
aprendizagens profissionais. IMBERNON, 2001, p.45).

Este processo de construgéo da identidade do professor de educagéo infantil
esta ligada com a prépria ressignificacdo da identidade da educacao infantil, que
segundo Cerisara (1995), ainda se encontra num processo de organizagcdo de um

trabalho que integre o cuidar e o educar:

(...) fica evidente que o carater da educacdo infantil ainda nao
parece tersuperado as polarizacbes entre assistir e educar
historicamente construidas, uma vez que tanto o predominio de
uma — a da assisténcia — quanto a da outra — educagédo — caem em
versdes reducionistas que acabam por prejudicar a qualidade do
trabalho realizado com as criancas. Na primeira porque a
assisténcia € vista como assisténcia aos pobres, aos carentes e, na
segunda, porque é vista como antecipacado da escolarizacéo formal
em que o conhecimento é trabalhado de forma mecéanica e
fragmentada. Quando se propde um trabalho de carater assistencial
nega-se o educativo, quando se propfe o0 educativo nega-se o
espaco para o cuidado (CERISARA, 1995, p.69).

A deliberagdo 02/2005 do CEE/PR em seu Art.8.° aborda alguns objetivos
que devem nortear a proposta educativa das instituicdes de educacao infantil, os
quais apontam alguns desses conteudos basicos. O trabalho educativo deve

propiciar:



20

| — a constituicdo de conhecimentos e valores pela e com a crianca;

Il — o contato com as mudltiplas linguagens de forma significativa,
nao havendo sobreposi¢cdo do dominio do cddigo escrito sobre as
demais atividades;

Il — o jogo e o brinquedo como formas de aprendizagem
importantes a serem utilizadas com a criangca, uma vez que
articulam o conhecimento em relacdo ao mundo;

IV — observar, respeitar, e preservar a natureza;

V — estimular a criatividade, a autonomia, a curiosidade, o senso
critico, o valor estético e cultural.

Os documentos e leis que norteiam a educacao infantil, hoje, propéem uma
nova concepcao do cuidar e do educar configurando-se em acdes indispensaveis e
indissociaveis. Para trabalhar com criangas com faixa etaria entre 0 a 6 anos, faz-se
necessario profissionais com competéncia e habilidades a este compromisso, que
por sua vez, estdo entrelacados entre si. Essa articulacdo é um fazer docente
pensado na crianga como centro do planejamento, na qual significa respeitar e
garantir os direitos de todas as criangas ao bem-estar, a expressao, ao movimento, a
seguranca, a brincadeira, ao contato com a natureza e com 0 conhecimento
cientifico, independentemente de género, etnia ou religido.

OliveiraFormosinho (2002) relata que a profissédo de educador infantil possui
caracteristicas proprias e apresenta aspectos de sua acdo profissional na qual é
possivel identificar sua singularidade profissional, ou seja, diferenciando-a das
demais formas de atuagéo docente:

1) Das caracteristicas da crianca pequena que sao: globalidade,
vulnerabilidade e dependéncia da familia. Segundo Oliveira-Formosinho (2002), a
crianga apresenta no processo de desenvolvimento caracteristicas especificas, onde
0s aspectos do cognitivo, fisico e emocional caracterizam uma globalidade na
educacdo da mesma. Além disso,pode apresentar vulnerabilidade fisica, emocional
e social, ocasionando uma dependéncia maior do adulto nas rotinas de cuidado.

2) Das caracteristicas das tarefas: Na Educacgdo Infantil, educacdo e
cuidados estédo intimamente ligados entre si. Esta especificidade exige do professor
competéncias e habilidades em sua prética pedagdgica que diferem da atuacdo em
outros niveis de ensino.

3) De uma rede de interagdes alargadas: “(...) os muitos e diferentes tipos de
interagdo com criangas, com pais e maes, com auxiliares da acdo educativa,

comdirigentes comunitarios, com autoridades locais, com voluntarios, com outros
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profissionais — tais como psicOlogos e assistentes sociais — representam uma
singularidade da profisséo (...)” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 48).

4) Integracdo e interagbes — A atuacdo na Educacédo Infantil requer dos
profissionais uma integragdo maior entre a escola, as familias e comunidade. “De
fato, o alargamento do ambito da agéo e a concomitante indefinicdo de fronteiras
traduzem-se em um exercicio de profissionalidade que envolve integracdo e né&o
separagdo, interacdo e nao solipsismo ou ‘privacidade pedagdgica’, interfacese néo
isolamento” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 49).

Desse modo, a instituicdo de Educacgéo Infantil e, consequentemente, a
pratica do professor diferencia-se essencialmente da escola de Ensino Fundamental.
Assim, todo trabalho pedagdgico na educacgéo infantil deve ser estruturado em torno
de trés principios basicos: o cuidar, o educar e o brincar.

O Referencial Curricular Nacional para educagéo infantil orienta que:

[..] educar significa, portanto, propiciar situacbes de
cuidados,brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma
integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com
outros em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianca, e
0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas, emocionais,
estéticas, na perspectiva de contribuir para a formacgéo de criancas
felizes e saudaveis. (RCNEI/I, 1998, p.23).

Assim, o cuidar, oeducareobrincar ndo acontecem de forma isolada, € um
processo de construgao integrada, pois € na brincadeira, num ambiente de cuidados,
nas atividades cotidianas educativas, que, a criangcas vivenciam situagdes de
interacdo humana- social, afetiva, ludica e pedagdgica que vao contribuir para o
desenvolvimento integral das criancas em seus aspectos fisicos, social, afetivo,
cognitivo.

Outro fator importantissimo para a base do trabalho pedagdgico sao: as
interagdes por meio da ludicidade. E de fundamental importancia que o educador
propicie “momentos de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que
garantam a troca entre as criancas, de forma a que possam comunicar-se e
expressar-se, demonstrandoseus modos de agir, de pensar e de sentir”. (BRASIL,

RCNEI, 1998, p.31).
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Outro aspecto importantissimo a ser considerado nas instituicbes de
educacdo infantil é integracdo entre familia e escola, essa relacdo precisa ser
construida com respeito, didlogo e confianga matua e também na
corresponsabilidade na tarefa educativa. Quando essa parceria existe numa
instituicdo a educacdo tens resultados qualitativos refletindo no pleno
desenvolvimento das criangas.

De acordo com Parolin (2007, p. 36): “A qualidade do relacionamento que a
familia e a escola construirem sera determinante para o bom andamento do
processo de aprender e de ensinar doestudante e o seu bem viver em ambas as
intuicdes”.

Essa tomada de consciéncia de interacdo entre familia e escola é
imprescindivel para que os direitos e principios das criangas sejam respeitados e
colocados em prética.

A educacéo realizada na escola deve ser capaz de propiciar aos seus usuarios
(professores, alunos, funcionérios e pais) a “apropriacdo da cultura, e entendida esta
como conjunto de conhecimentos, valores, crencas, arte, filosofia, ciéncia, tudo, enfim,
gue é produzido pelo homem em sua transcendéncia da natureza e que constitui como
ser historico”. (PARO, 2007, p. 33).

Para tanto, no préximo tépico sera demonstrado como a escola se organiza

para promover a educacao infantil para criancas com faixa etaria 0 & 6 anos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1 MATERIAL E METODOS

Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se pela pesquisa de campo por ser
um tipo de pesquisa que aproxima o pesquisador da realidade natural dos fatos a fim
de conhecer e estudar o cotidiano das classes de educacao infantil.

De acordo com Silva et al. (2005, p. 71), a pesquisa qualitativa ocupa-se:

[..] da compreensdo do significado que o0s acontecimentos e
interacBes tem para os individuos em situagdes particulares. Sendo
assim, seu objetivo € compreender a realidade existente, explicar e
esclarecer os fenbmenos ali implicitos, pois entende que ha neles
fatores interventores, que por sua vez, dificimente pode-se
perceber e compreender apenas por meio de dados quantitativos.

E ainda, para que obtivesse um resultado quantificavel optou-se pelo método

de pesquisa quantitativa, que Para Dias demonstra-se como:

[...] apropriada quando existe a possibilidade de medidas quantificaveis
de variaveis e inferéncias a partir de amostras de uma populacdo. Esse
tipo de pesquisa usa medidas numéricas para testar constructos
cientificos e hipoteses, ou busca padr6es numéricos relacionados a
conceitos cotidianos. Em contrapartida, a pesquisa qualitativa se
caracteriza, principalmente, pela auséncia de medidas numéricas e
andlises estatisticas, examinando aspectos mais profundos e subjetivos
do tema em estudo. [Dias, 1999, p.16].

Assim, o desenvolvimento da pesquisa concentrou-se na observacdo da
rotina da escola estudada de forma participante, bem como, na analise documental
(visando identificar as estratégias de participacdo da familia utilizadas pela escola
pesquisada, tais como: atas de conselho escolar, reunifes, etc).Também optou-se
pela aplicagdo de instrumento de coleta de dados aos sujeitos (professores,
gestores e pais) por meio de questionario incluindo questdes de mdltipla escolha e

guestdes abertas.
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2.2. CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA

Para a realizacdo desta pesquisa optou-se por um Centro de Educacgao
Infantil da cidade de Umuarama, aqui denominada como escola A.

A instituicdo publica analisada atende alunos da educacg&o infantil, esta
situada no municipio de Umuarama- PR. Administrada e mantida pela Prefeitura
Municipal de Umuarama, juntamente com a Secretaria de Educagéo.

A unidade atende neste ano letivo de 2013 um total de 176 criangas com faixa
etéria entre 0 & 6 anos de idade. A unidade funciona de segunda a sexta-feira com
atendimento em periodo integral.

Os grupos de criangas do CMEI (Centro Municipal de Educacéo Infantil) séo
organizados por faixa etaria. Possui uma turma de bercério (0 a 1 ano de idade),
uma turma de maternal | (1 a 2 anos de idade), duas turmas de maternal Il (2 & 3
anos de idade), duas turmas de jardim ( 3 a 4 anos de idade), duas turmas de pré |
(4 a 5 anos) e duas turmas de pré Il (5 a 6 anos de idade).

As turmas funcionam nos turnos integrais, das 07:00 as 17:00 horas; o CMEI
possui também um programa de atencdo dobrada, para criancas de maes
trabalhadoras, inscritas para o atendimento até as 18:30 h.

O quadro funcional conta com 12 professores concursados, 8 estagiérios, 2
cozinheiras, 4 auxiliares de servigos gerais, 1 secretaria escolar, 1 diretora e 1
coordenadora.

Em relag@o aos aspectos fisicos-materiais, a unidade conta com 10 salas de
aula, uma sala de video, uma secretaria, uma mini biblioteca, sala de professores,
sala de direcdo, sala da coordenacéo, cozinha, almoxarifados, area coberta.

Assim, no que se referem ao universo da pesquisa realizada, os envolvidos
foram pessoas com ligagéo direta ou indireta com a instituicdo, sua escolha o estudo
se deu pela proximidade do pesquisador que pertence @ mesma comunidade ou

grupo que investiga na area da educacao infantil.

2.3 TIPO DE PESQUISA E SUJEITOS PESQUISADOS

A pesquisa iniciou-se a partir da observagéo do contexto educacional, no caso

o CMEI (Centro Municipal de educacéo Infantil).
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Em relagdo aos sujeitos da pesquisa, os envolvidos foram: 20 professores, 20
familias, sendo dois de cada turma, 1 diretora, e 1 coordenadora pedagdgica. Para
obtencdo das informagfes, foram aplicados 2 questionérios diferentes, incluindo
questbes de multipla escolha e questbes semi abertas, sendo um para 0sS
professores e o outro para as familias.

A entrega do questionario foi realizada pessoalmente, com prazo de uma
semana para devolucdo em 23 de setembro de 2013, porém, o prazo néo foi
cumprido por todos os envolvidos.

A seguir, sdo apresentados os resultados correspondentes ao questionario da
pesquisa no CMEI de rede publica a fim de realizar reflexdes e esclarecer as

indagacdes sobre o tema apresentado.
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3 ANALISE DOS DADOS A LUZ DA FUNDAMENTACAO TEORICA

Primeiramente serdo emitidos os resultados da pesquisa segundo aopiniao
dos professores de cada turma, onde serd possivel analisar a percepcdo dos

sujeitos em relagéo ao tema.

3.1 PERFIL DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS.

S&0 20 os professores participantes da pesquisa sendo: 19 do sexo feminino,
com idade entre 25 a 40, e 1 do sexo masculino com idade de 28 anos. Alguns sdo
professores que lecionam ha mais de 5 anos nesta instituicdo.

Em relacdo a formacgéo profissional dos professores desta instituicio temos
13 com formagdo em pedagogia, 2 com formagdo em normal superior e 5 com

formacao em magistério.

3.2 SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DA EDUCAGAO

INFANTIL

Abaixo, segue a porcentagem referente a partir do questionério presente no

apéndice | (por exemplo):
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Vocé encontra dificuldades em sua atuagéo profissional.
70%

60% -

50% -
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u DIFICULDADES EM SUA
ATUAGAO PROFISSIONAL

30% -

20% -

10% -
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SIM NAO

GRAFICO 1: DIFICULDADES EM SUA ATUAGCAO PROFISSIONAL.

Com base nos dados definidos no Gréafico 01, verifica-se que 65% dos
participantes encontram dificuldades, segundo os entrevistados iSso acontece por
que:

O professor Al responde que “falta profissionais em relagdo ao numero de
crianga por adulto”.

O professor A2 “devido a falta de suporte tanto pessoal quanto em materiais
pedagdgicos”.

O professor A3 “pouco reconhecimento do trabalho realizado desmotivando o
profissional”.

O professor A4 “Falta auxiliares nas salas de aula com o isso o trabalho fica
defasado”.

O professor A5 “Em algumas turmas, principalmente no bercério, falta
professores para garantir a realizagcdo de atividades como higiene e alimentagéo,
para o grande nimero de criancas por professor, com isso o professor ndo da conta
do cuidar e educar que sao essenciais para a crianca”.

O professor A6 “Falta adequacdo do modelo pedagdgico para que possa

cumprir com os objetivos especificos dessa etapa de educacao”.
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O professor A7 “A quantidade de criangas n&o € adequada para o nimero de
professor, aspecto que deveria ser relevante para que o ambiente favorega mais
seguranca, proximidade e qualidade na educagéo”.

Dos demais participantes, verifica-se que 35% dos participantes nao
encontram dificuldades em sua atuagé&o profissional.

Analisando os dados obtidos e as respostas dos participantes, percebe-se
que ha vérias inquietagcdes por parte professores e uma grande preocupacao
reconhecendo que a melhoria da qualidade da educacgé&o infantil depende também
da quantidade suficiente de profissionais em relagdo ao nimero de criangas. Mas,
para tanto precisa uma alteragéo da realidade existente.

Em relacdo a esta vertente, os Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacéo Infantil do MEC trata de vérias questbes relativas a qualidade (Parecer
CNE/CEB n° 22/98, de 17/12/98):

Por exemplo, na relacdo adulto — crianca, indica a seguinte
proporgéo:

* 1 professor para 6 a 8 bebés de 0 a2 anos ;

« 1 professor para cada 15 criangas de 3 anos;

* 1 professor para cada 20 criangas de 4 a 6 anos.

Essa adequacgdo na organizagdo dos grupos é necessaria e fundamental, a
fim de propiciar um ambiente rico de aprendizagens, de troca e relagdes.
Principalmente, com as criangas menores de 0 4 2 anos que necessitam de mais
atencédo individualizada na hora do banho, na alimentacéo, na troca, etc; faz-se
necessario auxiliares nos momentos de maior demanda.

Em relacdo & segunda questdo questiona-se em relacdo a carga horaria do
trabalho do professor de educacdo infantil, a instituigio prevé momentos para

planejamentos, estudos e reunides.
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A instituicdo prevé momentos para planejamentos,
estudos e reunides.
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GRAFICO 2: A INSTITUICAO PREVE MOMENTOS PARA PLANEJAMENTOS, ESTUDOS
E REUNIOES.

Analisando o gréafico 02, podemos constatar que a instituicdo prevé momentos
para planejamento, estudos e reunides, pois todos foram unanimes nas respostas.
Em relacdo a terceira questdo quando indagado em que vocé (professor) se

baseia quando elabora seu planejamento semanal, obtivemos os seguintes dados:
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GRAFICO 3: BASEIA-SE EM QUE AO ELABORAR O PLANEJAMENTO SEMANAL



30

De acordo com o Grafico 03, os 20 participantes se baseiam no planejamento
anual, percebe-se também que desses 20 participantes 20 utilizam o
computador/internet ao elaborar o planejamento, ainda desses 20 participantes, 1
utiliza a revista pedagogica como suporte e 2 o livro didatico. Outros nenhuma
resposta.

Analisando as respostas dos graficos 02 e 03 verifica-se que, em termos
legais, a existéncia da hora atividade esta determinada pela LDB 9394/96, artigo 67,
inciso VI, a qual assegura ao professor em sua carga horaria, um periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliagéo.

Desta forma, fica evidente nas respostas obtidas que a gestdo do CMEI
propde hora atividade para cada turma deste estabelecimento. E ainda, enquanto
pesquisadora e educadora da instituicdo relato que neste momento professores
regentes sdo substituidos por professores auxiliares. Este, por sua vez, é um
periodo de tempo onde o professor tem a possibilidade de desenvolver atividades
de: Estudos e projetos, planejamento semanal, controle de freqiéncia, bem como, o
atendimento de pais e outros.

Na quarta questdo pergunta-se como € a integracao das atividades voltadas

ao cuidado-educagéao, obtivemos os seguintes dados:

INTEG RA(;AO DE ATIVIDADES YOLTADAS AO
CUIDADO-EDUCACAO

14
12
10

8

= INTEGRAGAO DE ATIVIDADES
VOLTADAS AO CUIDADO-

6 EDUCACAO

4

2

O T T 1

PARCIAL TOTAL NENHUMA

GRAFICO 4: INTEGRAGAO DE ATIVIDADES VOLTADAS AO CUIDADO-EDUCAGAO.
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No esbogo do grafico 04, verifica-se que 12 dos 20 participantes acreditam
ser total a integragdo, e 8 dos 20 participantes parcial integracdo de atividades
voltadas ao cuidado-educacéao.

A quinta questdo é aberta, e segue a questdo anterior, para os participantes
que responderam que a integracdo de atividades voltadas ao cuidado - educacgéo é
total. De que forma sdo asseguradas estas agbes de forma articulada no cotidiano
das criangas, obteve-se as seguintes respostas:

O professor Al “S&o assegurados nas coisas mais simples da rotina da
instituicdo como, por exemplo: na hora do banho, na alimentag&o, na hora da troca
de fralda, na escovacédo dos dentes, tudo é trabalhado visando o cuidar e o educar”.

O professor A2 “A crianga precisa em todos os momentos do dia, auxilio,
atencdo e através desse cuidado todo especial trabalhamosas estratégias
pedagogicas”.

O professor A3 “A rotina semanal é elaborada de forma a integrar os
conteudos pedagdgicos aos cuidados pessoais, ou seja, um deve estar vinculado ao
outro”.

O professor A4 “Sdo assegurados em todos os momentos do dia, pois, a
crianca é o centro do planejamento”.

O professor A5 e A6 citam que “o cuidado e a educacéo devem fazer parte do
cotidiano da educagdo infantil, pois, é um elemento essencial para o
desenvolvimento da crianca, devendo estar diretamente ligados entre si”.

O professor A7 “Em todos os momentos, a fim de garantir o cuidado e o
respeito as necessidades basicas da crian¢a, bem como, a educagao”.

O professor A8 “E de forma total, pois a educacéo infantil requer cuidados
diarios, isso porque é seguida uma rotina”.

O professor A9 “Total, pois as criangas dependem de toda a atengdo nesta
faixa-etaria de 0 & 6 anos, assim, gradativamente vao desenvolvendo sua
autonomia”.

O professor A9 e A10 “S&o assegurados através da rotina de cada turma em
todos os momentos, na alimentag&o, na troca de roupa etc.”

O professor All “Total, pois a educagdo da crianga pequena necessita
desses dois elementos para desenvolver sua autonomia e por sua vez o professor é

guem vai propiciar esse educar- cuidar dentro do curriculo da instituicdo”.
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O professor Al2 “Sao assegurados na rotina e de forma articulada. Todos
esses momentos sao planejados de forma a cumprir com 0s objetivos educacionais”.
Analisando a resposta dos participantes percebe-se que de alguma forma
todos estdo desempenhando o cuidar e o educar de acordo com a faixa etaria de
cada grupo. E importante lembrar que devemos estar sempre se renovando em
aspectos como o cuidar do outro. De acordo com os Referenciais curriculares

Nacionais da Educagéao Infantil:

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de
promocao da saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, € necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseadas em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento
biolégico, emocional, e intelectual das criancas, levando em conta
diferentes realidades sécio-culturais (BRASIL, 1998, p. 25).

Para tanto, o significado maior de Educac¢é&o nas instituicbes de Educacéo
Infantil seréa a garantia de que em varios momentos do cuidar e educar a crianga se
desenvolva integralmente. A quinta questéo refere-se a organizacdo do cotidiano da
crianca onde questiona se o professor prevé um amplo periodo de tempo para as

brincadeiras infantis.

O professor prevé um amplo periodo de tempo para as
brincadeiras infantis.
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60% m O professor prevé um amplo
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GRAFICO 5: O PROFESSOR PREVE UM AMPLO PERIODO DE TEMPO PARA AS
BRINCADEIRAS INFANTIS?

Constata-se que a resposta dos participantes foi unanime, todos prevéem
momentos para as brincadeiras infantis.

No entanto, questiona-se com que fregiiéncia essas brincadeiras sé&o
planejadas e colocadas em pratica com as criancas, obteve-se 0s seguintes
resultados:

Com que frequéncia essas brincadeiras séo
planejadas e colocadas em pratica
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GRAFICO 6: COM QUE FREQUENCIA, ESSAS BRINCADEIRAS SAO PLANEJADAS E
COLOCADAS EM PRATICA.

De acordo com a figura 06, dos 20 participantes, 3 responderam que com
frequéncia 1 vez por semana, percebe-se também que desses 20 participantes 16
planejam e colocam em pratica todos dias, 1 responde que uma vez a cada més, e
nenhuma e outros ndo obtiveram respostas dos participantes.

Em relagcdo ao brincar na educacéo infantil percebe-se que a maioria dos
professores coloca em préatica em seu cotidiano. E importante lembrar que o brincar
€ essencial para desenvolvimento da crianga, no entanto, sua valorizagcdo é

necessaria e fundamental.

Assim, cabe ao professor propiciar situacdes de conversa, brincadeiras ou
de aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as criancas, de
forma a que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus
modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que
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propicie a confianca e a auto-estima. (RCNEI, 1998, v.1, p. 31)

Na proxima questdo de nimero 6, pergunta-se como vocé vé a relagdo entre

a escola - familia e a comunidade.

RELACAO ENTRE ESCOLA - FAMILIA EA
COMUNIDADE

120%

100% -

80% -

60% - = RELAGAO ENTRE ESCOLA -
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40% -

20% -
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GRAFICO 7: RELACAO ENTRE ESCOLA - FAMILIA E A COMUNIDADE.

Verifica-se pelos dados apresentados no grafico 7 de 100 % dos participantes
que essa relacdo entre a escola - familia e a comunidade séo parciais.

Analisando a questdo, temos resultado insatisfatorio em relagdo as a
participacdo dos pais ou responsaveis pelos alunos, uma vez que, ndo apenas
possibilidade, mas necessidade. No entanto, € sabido que nos dias atuais buscar
parcerias com as familias e com a comunidade escolar € uma tarefa muito dificil,
mas ndo impossivel.

A proxima questdo de namero 7 é aberta - Qual aimportancia da educagéo
infantil para o desenvolvimento da crianca pequena?

O professor Al “Através da educacao infantil a crianca pode ampliar as
experiéncias vividas em casa, e ter contato com pessoas diferentes e desenvolver
vérias habilidades.”

O professor A2, A3, A4 “A educacéo infantil € importante, pois a crianca pode

desenvolver-se integralmente”.
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O professor A5 “E muito importante esta etapa, pois desde pequeno a crianca
aprende a brincar em grupo, a cooperar, a partilhar, a aprender a aprender, enfim,
desenvolve aspectos muito relevantes para sua formagéo”.

O professor A6, A7 ndo quiseram opinar.

O professor A8 “E um lugar completo de aprendizagens, neste espaco a
crianca tem oportunidade de ampliar esses conhecimentos através do brincar, cuidar
e educar e através das interacfes”.

O professor A9 “Com a educagdo infantil a crianga pode ampliar seu
conhecimento de mundo”.

O professor A10 “A educacao infantil € a primeira etapa da educacdo e o
alicerce para o desenvolvimento da crianca em também outras etapas”.

O professor A1l “Na educacgéo infantil a crianga desenvolve o cognitivo, 0
emocional, o fisico e tem a oportunidade de socializar com outras criancas de sua
idade”.

O professor Al2 “A partir da educagdo infantil que a crianga cria suas
referéncias escolares, sua personalidade e estimula o seu desenvolvimento”.

A préxima questdo de numero 8 também é aberta questiona-se que
problemas e impedimentos vocé tem para colocar em pratica atividades com
adequacao as capacidades das criangas e aos objetivos pedagdgicos estabelecidos.

Dos 20 participantes entrevistados 7 alegam néo ter nenhum tipo de problema
ou impedimento. Ja 13 dos participantes relatam que sim existem problemas e
impedimentos, na qual argumenta que:

O professor Al “Auséncia de professores e auxiliares, pois, as salas hoje
estdo super lotadas o que impede em observar melhor o processo de ensino-
aprendizagem”.

O professor A2 “Devido a grande demanda atendida por turma &s vezes néo
se consegue cumprir todo planejamento e fica dificil avaliar a crianga”.

O professor A3, A4 e A5 “A relacdo do numero de criangas por adulto dificulta
o trabalho de qualidade”.

O professor A6 “O problema maior & falta de professor, porque o nimero de
criangca é grande e assim fica quase que impossivel realizar um trabalho com

exceléncia”.
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O professor A7 “Infelizmente o professor tem que cumprir muitas vezes com a
funcdo da familia, o assistencialismo ainda é muito presente nas instituicbes de
educacgéo infantil”.

O professor A8 “Falta orientacdo pedagdgica adequada para cada faixa
etéria”.

O professor A9 “O grande ndmero de criangas desmotiva o professor em sua
pratica pedagogica”.

O professor A10 “Existe ainda muito assistencialismo por parte das familias o
que desmotiva qualquer profissional da educagéo infantil”.

O professor A1l “A educacéo infantil ainda esta em fase de mudanca na sua
pratica, com isso ainda prevalece muito tracos de assistencialismo na instituicao
comecgando pelo programa de atencdo dobrada existente aqui em nossa instituigéo,
onde a crianga permanece das 7 horas da manha até &s 6:30hrs da tarde, com issoa
convivéncia da crianga com os pais e educacdo familiar esti cada vez mais se
perdendo e o professor cada vez mais desvalorizado e desmotivado, assumindo
funcdes que ndo séo suas”.

O professor A12 e Al3 “O que impossibilita o trabalho de qualidade é o
ndmero de criangas por professor porque participamos de cursos de formacéo
continuada sempre s ndo conseguimos colocar em préatica tudo o que esta na
teoria”.

A préxima questdo de numero 9 também é aberta e questiona-se: O que vocé
considera importante para que a docéncia de educacdao infantil seja de qualidade.

O professor Al “Que os cursos superiores de formagd&o inicial tivessem mais
qualidade nos estagios, pois a maioria dos professores chegam em sala de aula sem
saber colocar em pratica o que aprendeu’.

O professor A2 “Formacao continuada mais especifica por faixa etéria”.

O professor A3 “Reconhecimento do trabalho nesta etapa e salarios mais
dignos”.

O professor A4, A5, A6, A7, A8 “EspecializagcOes gratuitas para a educagao
infantil, valorizagéo do professor”.

O professor A9 “Mais recursos pedagdgicos e materiais, quadro de
funcionérios suficientes, estrutura fisica adequada para a crianga pequena”.

O professor A10 “Que os cursos sejam mais significativos e de acordo com a

realidade”.
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O professor A1l “Quadro de profissionais suficientes na instituicao”.

O professor A12 “O desenvolvimento profissional € muito importante para a
qualidade da pratica educativa, através de cursos, ou formagdo em servico e a
valorizac&o do profissional”.

O professor A13 “Tem que ter estrutura adequada e materiais diversificados e
de acordo com cada faixa etéria”.

Os professores Al14, A15 e A16 ndo responderam essa questao.

Os professores Al7, A18, A19 e A20 “cursos e formacbes docentes

adequadas”.

3.3 PERFIL DAS FAMILIAS ENTREVISTADAS.

A seguir serdo apresentados os resultados com base no questionario
elaborado as familias, a fim de refletir sobre a interacdo entre a familia e a instituicao

infantil. Foram pesquisados ao total 20 pais, sendo 2 pais de alunos de cada turma.

3.4 SOBRE A INTERACAO ENTRE A FAMILIA E A INSTITUICAO INFANTIL

A discussdo sobre a parceria das familias é muito importante em uma
instituicdo de Educacgdo Infantil. Construir essa relagdo é uma tarefa ardua, que
demanda tempo, muito didlogo, dedicacdo e um olhar que acolhe realmente essas
familias, com isso o envolvimento, o pertencimento e a co-responsabilidade na tarefa
de educar ganha proximidade e com o tempo tornam-se indispensaveis.

A primeira questéo diz respeito a gestado atual do Centro de Educacao Infantil.
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GRAFICO 8: COMO VOCE CLASSIFICA A GESTAO ATUAL DO CENTRO
MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL

Constata-se no Gréafico 8, que a classificagdo quanto a gestdo atual foi
avaliada pelos 20 pais como sendo regular por 9 dos participantes,como sendo bom
por 4 dos participantes, como sendo insatisfatorio por 4 dos participantes, como
sendo 6timo por 2 dos participantes e como sendo ruim por 1 dos participantes.

A segunda questdo pergunta-se: Vocé considera importante a participacao

das familias na instituicao?

Vocé considera importante a participacao das familias
nainstituicao?
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GRAFICO 9: VOCE CONSIDERA IMPORTANTE A PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NA
INSTITUICAO?

De acordo com grafico 09, como demonstra as respostas 100%, ou seja, 20
dos pais consideram importante a participacdo das familias na escola.

A proxima questdo de numero 3 pergunta-se as familias: Vocé participou da
elaboracao do projeto politico pedagdégico da escola do seu filho?

Vocé participou da elaboracéao do projeto politico
pedagogico da instituicao.
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GRAFICO 10: VOCE PARTICIPOU DA ELABORACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DA INSTITUICAO?

De acordo com gréfico 10, constata-se que as respostas foram unanimes
100%, ou seja, 20 dos pais nao participaram da elaboracdo do projeto politico
pedagdgico.

Questdo de numero 4, pergunta-se: Vocé comparece a instituicdo quando

convocado?
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GRAFICO 11: VOCE COMPARECE A INSTITUICAO QUANDO CONVOCADO?
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De acordo com o gréfico 11, percebe-se que 50% dos participantes, ou seja,

10 comparecem a instituicdo quando convocados, 30%, ou seja, 6 participantes

responderam que ndo comparecem, e apenas, 20% dos participantes, ou seja, 4

participam as vezes.

A pergunta de numero 5 refere-se a participacdo das familias na instituicao,

ou seja, de que forma acontece.
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GRAFICO 12: COMO OCORRE A SUA PARTICIPACAO NA INSTITUICAO?

De acordo com o Grafico 12, os 20 entrevistados participam na instituicdo em
festas, percebe-se também que desses 20 entrevistados 10 participam em reunides
de pais, ainda desses 20 participantes, todos participam de conversa a respeito da
crianca, apenas 12 dos 20 entrevistados participam da entrega de portfélios e 2
participam das reunides da APMF, lembrando que os mesmos fazem parte como
secretéario e tesoureiro.

Em relagdo a pergunta de numero 6, questiona-se: Quanto ao ingresso da

crianca pequena a Educacéo Infantil, vocé considera:

Quanto ao ingresso da crianca pequena a Educacéao
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GRAFICO 13: QUANTO AO INGRESSO DA CRIANCA PEQUENA A EDUCACAO
INFANTIL, VOCE CONSIDERA:

Em relagdo ao gréfico 13, constata-se que todos os 20 participantes
consideram positiva 0 ingresso da crianga pequena na Educagéo infantil, isso
porque:

Mie Al (Bercéario) “E muito importante, pois as mies que trabalham
necessitam de um lugar adequado para deixar seus filhos”.

Mae A2 (Bercéario) “Neste ambiente a crianca se desenvolve mais rapido do
gquem em casa”.

Mae A3 (Maternal 1) “Nés mées precisamos de lugar para deixar nossos filhos
para poder trabalhar, € muito importante para nossos filhos conviver com outras
criangas também”.

Mae A4 (Maternal 1) “Além de ser um lugar de necessidade para as familias,
& meu filho também esta sendo educado por profissionais concursados e
qualificados”.

Mée A5 (Maternal Il) “Porque eu trabalho e preciso muito desse espago que
considero muito importante para educac¢ao de meu filho.

Mée A6 (Maternal Il) “Eu ndo trabalho, mas, todo dia, vejo como minha filha
esta evoluindo em relagdo a quando ndo frequentava, ela aprendeu a falar mais
rapido, a comer sozinha, a cantar varias muasicas infantis”.

M&e A7 (Jardim I) “E positiva porque tem o atendimento integral com a
crianga”.

Méae A8 (Jardim I) “Porque s6 tem a somar na aprendizagem da crianga”.

Mae A8 (Jardim IlI) “Sim é muito positiva a educacdo e o atendimento sdo
otimos”.

Mae A9 (Jardim Il) e as mées A10 e All, A12, A13 (pré ) “ndo quiseram
opinar”.

Mae A14 (Pré I) “Em relagdo a escola do fundamental € bem melhor, pois, o
atendimento € integral, assim a educacao € mais positiva para a crianga”.

Mae A15 (Pré 1) “Fiquei muito feliz quando consegui essa vaga para meu filho,
e vejo que a instituicdo € muito boa e tem professores muito competentes, por isso,

€ positiva a educacéo realizada”.
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Mae A16 (Pré I) “E positiva, com certeza, € um espaco pensado na crianca e
nas familias, tenho muito confianca no trabalho das professoras e do Cmei em geral,
sei que neste lugar minha filha esta sendo bem cuidada e educada”.

Mae A17 (Pré Il) Positiva. “Vou trabalhar tranquila, pois sei que meu filho esta
sendo bem cuidado”.

Mae A18 (Pré Il) “Boa em relacao a aprendizagem do meu filho”.

Mae A19 (Pré Il) “E um lugar seguro, apropriado e a crianga aprende muita
coisa la”.

Mae A20 (Pré Il) “Positiva, muito bem equipada para atender os nossos filhos
e com professores competentes”.

A pendultima questao refere-se ao acompanhamento dos pais no processo de

ensino/aprendizagem escolar de seus filhos.

Acompanhamento dos pais no processo de
ensino/aprendizagem escolar de seus filhos.
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GRAFICO 14: ACOMPANHAMENTO DOS PAIS NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM ESCOLAR DE SEUS FILHOS.

De acordo com grafico 14, observa-se que apenas 5 dos 20 participantes faz
0 acompanhamento regularmente do ensino/aprendizagem dos seus filhos no CMEI
guando convocados, 7 participantes o fazem freqientemente , 4 raramente e 3
nunca participaram.

Em analise geral, constata-se que néo participar da elaboracdo do projeto

politico pedagégico é muito negativo para a instituicdo, pois, a participagdo dos pais
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ndo s6 como comparecer a entrega de boletins, a datas festivas para conseguir
recursos, em reunides bimestrais ou até mesmo semestrais dentre outros, vai muito
além destas questdes, € também o que fard o diferencial no sucesso escolar dos
filhos na luta por uma educacéo de qualidade.

Paro (2001, p.35), a principal falha da escola hoje em relac&o a sua dimenséo
social parece ser sua omissao na fun¢éo de educar para a democracia.

O autor ressalta ainda, que uma sociedade democratica s6 se desenvolve e
se fortalece politicamente de modo a solucionar seus problemas se pode contar com
a acao consciente e conjunta de seus cidadaos.

Como define a Lei de Diretrizese Bases para a Educag&o Nacional n® 9394/96
(BRASIL, 1996):

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI- articular-se com as familias e a comunidade, criando processos
de integracéo da sociedade com a escola;

VIl- informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o
rendimento dos alunos, bem como sobre a execucdo de sua
proposta pedagdgica.

Ao apontar a necessidade da relacéo instituicdo escola-familia é preciso que
se estabeleca antes de tudo igualdade nos papéis, para ndo ficar no jogo do
empurra-empurra, mas que possa complementa-la por meio de parceria
permanente, uma em relacdo a outra para que haja assim, equilibrio do
desempenho do processo educacional.

Alguns aspectos aparecem nos dados coletados nas respostas dos
professorese precisa ser salientado, como a visdo das familias em relagdo ao CMEI
de carater assistencialista, a falta de uma proposta de formagé&o continuada que leve
em consideracdo as especificidades dos diferentes profissionais que trabalham nos

CMEIls; a caréncia de recursos humanos nos CMEI’s (estagiérios, professores, etc.);
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo foi de suma importancia, pois, foi possivel aprofundar o
conhecimento sobre a Educacao Infantil, bem como, averiguar como esta sendo
praticada atualmente.

Assim, analisando os dados coletados & luz da fundamentacao tedrica
considera-se que o estudo permitiu fazer uma reflexdo ndo s6 acerca da prética de
ensino nesta unidade como também da importancia da articulacdo das familias na
escola, visto que, essa relagdo deve ser muito valorizada e tida como uma parceria
de grande importancia, principalmente na Educacdo Infantil, j& que estas duas
podem atuar para uma educagdo de qualidade, indo muito além de atividades
festivas, reunides, etc.

A Educacao Infantil € uma etapa importantissima na vida de uma crianga e
pode contribuir significativamente para o desenvolvimento integral. Mas, para que
isso efetivamente aconteca qualitativamente no CMEI, é preciso rever as praticas em
sala de aula tendo um olhar para o aluno como centro de todo planejamento e um
ser social em constante transformacdo. Para que isso realmente aconteca € preciso
ter conhecimento de que educar e cuidar hoje, significam respeitar os direitos da
crianga assegurando o acesso ao saber, ao brincar ao cuidar de forma articulada.

Percebe-se como uma das grandes lacunas que o didlogo existe parcialmente
no CMEI, como também a idéia de participagdo. Contudo, espera-se que esse
aspecto do trabalho possa ser superado e que o estudo possa contribuir para futuros
reflexdes por parte das equipes. Enfim, essa conquista demanda tempo, dialogo,
acolhimento, flexibilidade, isso implica cultivar novas relacdo de poder em seu
interior, e, essa abertura s6 é possivel quando essa relagdo € horizontale
impulsionado para uma gestdo democrética. Além disso, far4 o diferencial na
formacdo do individuo. Outra questdo evidenciada foi & formacdo continuada de
acordo com as especificidades dos profissionais e a reflexo e avaliacdo da pratica.

Por fim, pode-se concluir que a escola pesquisada esté percorrendo o caminho
rumo a educacdo de qualidade. Uma das caracteristicas das novas concepcdes da
educacdo infantil € o cuidar educar e o brincar, mas para que isso aconteca

significativamente é preciso que o ambiente educacional seja reinventado a cada dia
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através de um projeto pedagdgico que contemple as aspiracdes, as intencdes, as

expectativas daguela comunidade para que o individuo tenha uma boa educagéo.
Assim, o resultado desse trabalho néo é terminativo, mas provocativo, e como

tal pretende contribuir para futuros estudos e reflexdes sobre a educacéo Infantil,

além de oferecer suporte tedrico-pratico sobre o trabalho educativo.
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APENDICE A- Roteiro de questionario realizado com professores.

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA WPR

ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO: METODOS E TECNICAS DE ENSINO

ORIENTADOR: PROF2 MARIA FATIMA MENEGAZZO NICODEM.
EDNA ANTUNES DE OLIVEIRA DA SILVA

Data da entrevista: Local: Umuarama

PESQUISA COM PROFESSORES DE ESCOLA PUBLICA
A) INFORMACOES DO ENTREVISTADO

Instituicdo de ensino:

() Pablica

Idade:......... Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Formagéao Profissional:

B)SOBRE O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE EDUCACAO
INFANTIL.
H& quanto tempo vocé atua na educacdo infantil e nesta instituicdo? Qual turma

vocé atua?

Vocé encontra dificuldades em sua atuagao profissional?
( )SIM
( ) NAO

Se vocé respondeu que sim, explique porgue vocé acha que isso acontece?

Em relagdo a carga horaria de trabalho do professor de educagdo infantil, a
instituicdo prevé momentos para planejamentos, estudos e reunides?

( )SIM

( ) NAO

( ) AS VEZES

Em que vocé (professor) se baseia quando elabora seu planejamento semanal?
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( ) Planejamento anual ( ) PCNS ( ) DCNEI ( ) computador/internet ( ) Livro
didatico ( ) Revistas pedagogicas.

( )Outros:

Como é a integragdo das atividades voltadas ao cuidado-educagéo?

( ) Parcial ( ) Total ( ) Nenhuma

Se vocé respondeu que é total, explique de que forma s&o assegurados estas acdes

de forma articulada no cotidiano das criangas?

Como é pensada a organizacdo dos tempos e dos espagos no cotidiano da
instituicédo?

() Nacrianga () No adulto

Explique:

Na organizacdo do cotidiano vocé prevé um amplo periodo de tempo para as
brincadeiras infantis?

( )SIM

( )NAO

( ) AS VEZES

Com que frequéncia essas brincadeiras séo planejadas e colocadas em pratica com
as criangas?

() lvez por semana

() todos os dias

( ) 1vezacadamés

() nenhuma

( ) outros

Como vocé vé a relagdo entre a escola - familia e a comunidade?
Parcial () Total ()
Na sua opinido, qual aimportancia da educacao infantil para o desenvolvimento da

crianca pequena?



o1

Que problemas e impedimentos vocé tem para colocar em pratica atividades com
adequacao as capacidades das criangas e aos objetivos pedagogicos estabelecidos

pelo Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI)?

O que vocé considera importante para que a docéncia de educagao infantil seja de

qualidade?
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APENDICE B- Roteiro de questionario realizado com familias.

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA lmPR

ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO: METODOS E TECNICAS DE ENSINO

ORIENTADOR: PROF2AMARIA FATIMA MENEGAZZO NICODEM.
EDNA ANTUNES DE OLIVEIRA DA SILVA

Data da entrevista: Local: Umuarama

PESQUISA COM AS FAMILIAS DE ESCOLA PUBLICA

1-Como classifica a gestéo atual da escola de seu filho?

Otimo () Bom () Regular () Insatisfatorio () Ruim

2-Vocé considera importante a participacéo das familias na instituicdo?

() Sim () Néo

3- Vocé participou da elaboragédo do projeto politico pedagdégico da escola do seu
filho?

() Sim () Néo

4- VVocé comparece a instituicdo quando convocado?

() Sim () N&o () As vezes

5-Dos itens abaixo, como se da a sua participacdo na instituicao?

( ) asfestas ( ) Reunibes de pais ( ) conversas sobre a crianga () entrega
de portfélios ( ) em reunibes da APMF

6- Quanto ao ingresso da criangca pequena a Educacgéo Infantil, vocé considera:

( ) Positiva ( ) Negativa

Porque:

7- Vocé faz o acompanhamento do ensino/aprendizagem escolar de seus filhos,
guando convocados?

() regularmente

( ) frequentemente

() raramente

() nunca participam



