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“O estudo da gramatica nado faz poetas.
O estudo da harmonia ndo faz
compositores.

O estudo da psicologia nao faz pessoas
equilibradas.

O estudo das Ciéncias da educacgéo
nao faz educadores.

Os educadores nado podem ser
produzidos.

Educadores nascem.

O que se pode fazer é ajuda-los a
nascer.

Para isso eu falo e escrevo: para que
eles tenham coragem de nascer."
(RUBEM ALVES)



RESUMO

MATOS, Torres. L. T. Os géneros textuais e sua abordagem no livro de Lingua
Portuguesa. 2013. numero de folhas 37. Monografia (Especializacdo em
Educacédo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2013.

O livro didatico é o material, em tese, mais utilizado pelo professor em sala de
aula. Assim sendo, merece ser objeto de constante reflexdo. Além disso, é
necessario que atenda as propostas pedagodgicas vigentes. Na atualidade, no que
se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a orientacdo é para que o trabalho se
realize com base nos géneros textuais. Nesse sentido, essa pesquisa, tem como
finalidade compreender & importancia do trabalho com géneros textuais
observando como a proposta estd sendo utilizada na sala de aula, através do
material didatico adotado. Considerando ser de extrema importancia a utilizagéo
da diversidade textual nas salas de aula, para conexdes entre as atividades
discursivas propostas pela escola e a vida do aluno na sociedade, reconhece a
utilizagdo dos géneros textuais diversificados como uma forma de aproximar o
discente das situacOes originais de producbes de textos orais e escritos,
contribuindo efetivamente para o aprendizado significativo da pratica de leitura,
producdo e compreensdo. Trabalhar com géneros textuais € uma excelente
oportunidade de se lidar com a lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano. O
ensino, através dessa tendéncia, tem como finalidade analisar os diferentes
propésitos, a fim de que os estudantes possam encontrar sentido no estudo da
linguagem.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Ensino. Livro Didatico



ABSTRACT

MATQOS, Torres. L. T. The genres and his approach in the book of Portuguese.
2013. numero de folhas. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

The textbook is the material, theoretically, more used by the teacher in the
classroom. Therefore deserves to be the subject of constant discussion. Moreover,
it is necessary to meet current education proposals. Currently, with regard to the
teaching of Portuguese language is the orientation for the work is done based on
text genres. In this sense, this research want to understand the importance of
working with text genres observing how the proposal is being used in the
classroom through teaching materials adopted. Whereas it is extremely important
to use the textual diversity in classroom, for connections between the discursive
activities proposed by the school and student life in society, recognizes, the use of
diverse text genres as way of bringing the unique situations of student productions
of oral and written texts, effectively contributing to the meaningful learning of
reading practice, production and comprehension. Working with text genres is an
excellent opportunity to deal with language in its different uses in everyday life.
This trend through education aims to propose, so that students can find meaning in
the study of language.

Keywords: Text Genres. Education. Textbook
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1 INTRODUCAO

O livro didatico é o material, em tese, mais utilizado pelo professor em sala
de aula. Assim sendo, merece ser objeto de constante reflexdo. Além disso, é
necessario que atenda as propostas pedagodgicas vigentes. Na atualidade, no que
se refere ao ensino de Lingua Portuguesa, a orientagédo das Diretrizes Curriculares
de Lingua Portuguesa é para que o trabalho se realize com base nos géneros
textuais.

Nesse sentido essa pesquisa buscou compreender a importancia do
trabalho com géneros textuais observando como a proposta esta sendo utilizada
na sala de aula, através do material didatico adotado.

Considerando ser de extrema importancia da utilizacdo da diversidade
textual nas salas de aula, para conexdes entre as atividades discursivas propostas
pela escola e a vida do aluno na sociedade, reconhece-se a utlizagdo dos
géneros textuais diversificados como uma forma de aproximar o discente das
situacOes originais de produgcbes de textos orais e escritos, contribuindo
efetivamente para o aprendizado significativo da pratica de leitura, producéo e
compreensao. Trabalhar com géneros textuais € uma excelente oportunidade de
se lidar com a lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano. O ensino, atraves
dessa tendéncia, tem como finalidade propor atividades que integrem diferentes
propésitos, a fim de que os estudantes possam encontrar sentido no estudo da
linguagem.

No percorrer do caminho a pesquisa se propos responder alguns
guestionamentos:

Por que € importante o trabalho com géneros textuais no ensino-
aprendizagem?

O livro didatico analisado se aproxima dos encaminhamentos e orientacdes

contidas nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa?



O encaminhamento metodoldgico propostos no livro didatico contribui para
a pesquisa, a discussdo, a analise e a interpretacdo textuais e as atividades séo
significativas e elaboradas de forma a deixar claro o objetivo a ser atingido pelo
aluno?

O estudo do material foi realizado sob a Otica da teoria dos géneros
textuais, na perspectiva Bakhtiniana, proposta pelos documentos oficiais que
encaminham para o trabalho por meio de textos interativos que favoregcam o
desenvolvimento significativo do individuo na relagdo com a sociedade.

Portanto, buscou-se, como objetivo geral, compreender a importancia do
trabalho com géneros textuais observando como a proposta esta sendo utilizada
na sala de aula, através do material didatico adotado.

E como objetivos especificos se averiguou, se 0s géneros textuais sao
veiculados nos livro didatico; e analisou-se de que forma esses géneros sao
abordados e como € desenvolvido o encaminhamento metodoldgico e inclusive se

0s mesmos sdo adequados a faixa etaria dos estudantes.



2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi realizada com a leitura de diversas obras que se
referem ao conteddo desenvolvido. Apds o estudo, foi analisado o livro didatico
adotado pelo Colégio Estadual Ana Neri, localizado na cidade de Perobal-PR, para

verificar como o material trabalha os géneros textuais.

2.1 LOCAL DA PESQUISA

O material analisado Linguagem Criacédo e Interagdo — 9° ano, produzido
por Cassia Garcia de Souza e Marcia Paganini Cavéquia no ano de 2009 em Séo
Paulo, sendo essa a 62 edi¢ao distribuida pela Editora Saraiva. Organizado em 10
unidade

s dentro de 271 péagina. Foi adotado pelo Colégio Estadual Ana Neri —
Ensino Fundamental, Médio e Profissionalizante, localizado na Rua: Guilherme

Bruxel, 795 — Centro de Perobal — Parana — Nucleo Regional de Umuarama.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A presente investigacao foi desenvolvida, por meio de pesquisa bibliogréfica
- qualitativa/ documental, ou seja, uma pesquisa multimetodoldgica quanto ao seu
foco, envolvendo abordagens interpretativas dos assuntos. Isto significa que:

O pesquisador qualitativo/documental estuda em seu ambiente natural,
tentando dar sentido ou interpretar os fenébmenos, segundo o significado
gue as pessoas lhe atribuem (DENZIN & LINCOLN, 1994, p.2).

Bogdan e Biken (1994) discorre algumas caracteristicas deste tipo de
pesquisa, entre eles: a pesquisa qualitativa/documental possui um ambiente

natural e o pesquisador como peca fundamental do processo; uma pesquisa



dominantemente descritiva; a preocupagcao com 0 processo € maior do que com o
produto.

O presente trabalho foi desenvolvido mediante andlise e fichamento de
livros, sites da internet, alguns periodicos e revistas pedagdgicas eletrbnicas com
base em autores como: Bakhtin (2006), Clare (2013), Cristovao (2005),
Nascimento (2005), Dionisio (2005), Bezerra( 2005), Karwoski (2006), Gaydeczka
(2006), Brito (2006), Porto (2009), entre outros, no intuito de confrontar diferentes
teorias para uma melhor compreensao sobre o assunto. A pesquisa de campo
documental utilizada sera a averiguacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa
de modo geral, com dedicacdo a um capitulo especifico.

2.3 COLETA DOS DADOS

Solicitou-se a dire¢do do Colégio Estadual Ana Neri — Ensino Fundamental,
Médio e Profissionalizante, localizado na Rua: Guilherme Bruxel, 795 — Centro de
Perobal — Parana — Nucleo Regional de Umuarama o empréstimo do material para
se fazer a analise, com base nos estudos e pesquisas realizadas, verificamos

como o livro aborda e desenvolve as atividades com 0s géneros textuais.



3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O processo de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil iniciou-se com o0s
jesuitas. Essa educacgdo era a ferramenta utilizada na formacgdo da elite, ao

mesmo tempo objetivava “alfabetizar” e catequizar” os indios (MOLL, 2006, p.13).

A Reforma Pombalina, em 1759, impds a Lingua Portuguesa como
idioma base do ensino, entre outras medidas que visavam a
modernizacado do sistema educacional, a cargo dos jesuitas por mais de
dois séculos [...] A Lingua Portuguesa passa, entdo, com a Reforma

Pombalina a fazer parte dos contetdos curriculares [...] (FREITAS, 2004,

s/p).

Com a Reforma Pombalina, a educacéo brasileira passou por mudancgas de
ordem estruturais. O ensino, dirigido pelos jesuitas, ndo se restringia apenas a
leitura e contacdo, ou escolas secundarias direcionadas aos indigenas. Também
era possivel encontrar cursos de Letras, Filosofia e Teologia (MOLL, 2006).

Segundo as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006), no
periodo colonial, a lingua predominante da populacédo era o tupi, 0 portugués era
utilizado apenas nas transa¢fes comerciais, “era a lingua da burocracia” (ILARI,
2007 s/p). Em 1758, por razdes colonialistas de Portugal, que precisava manter a
col6énia, um decreto de Marqués de Pombal tornou a Lingua Portuguesa idioma
oficial do pais, proibindo extremamente o uso de qualquer outra lingua. Essa foi
uma das medidas impostas para tornar padrdo o uso da Lingua Portuguesa em
todo o territorio brasileiro. Essa unificacéo foi “conseguida, historicamente, a ferro
e fogo: com decretos e proibicdes, expulsdes e prisdes, perseguicdes e
massacres” (BAGNO, 2003, p.74).



De acordo com Freitas (2004) apenas nas ultimas décadas do século XIX, a
disciplina de Lingua Portuguesa tornou-se parte dos curriculos escolares
brasileiros. Pois até 1869, a grade curricular considerava apenas as disciplinas
classicas, sobretudo o latim, ndo restando ao Portugués muito espaco.

Soares, 2001, relata que o ensino de Lingua Portuguesa baseava-se no

ensino de Gramética, Retorica e Poética.

[...] de um lado essa persisténcia se explica por fatores externos as
proprias disciplinas: manteve-se essa tradi¢do (da gramatica, da retérica
e da poética) porque fundamentalmente continuaram a ser 0s mesmos
agueles a quem a escola servia: 0S grupos sociais e economicamente
privilegiados, Unicos a ter acesso a escola, pertencentes a contextos
culturais letrados, chegavam as aulas de portugués j& com um razoavel
dominio do dialeto de prestigio ( a chamada “norma padréo culta”), que a
escola usava e queria ver usado, e ja com praticas sociais de leitura e de
escrita frequentes em seu meio social. A fungao do ensino de portugués
era, assim, fundamentalmente, levar ao conhecimento talvez mesmo
apenas o reconhecimento das normas e regras de funcionamento desse
dialeto de prestigio: ensino da gramatica, isto €, ensino a respeito da
lingua, e andlise de textos literarios, para estudos de retorica e poética.
(SOARES, 2001, s/p).

Com base nas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006), ainda
no fim do século XIX, com o advento da Republica surge a preocupacdo com
industrializacdo, o que influencia e estrutura curricular, tendo por parametro a
formacdo profissional. Sendo assim, foi preciso reanalisar o contetdo para atender
as necessidades da industria.

A caracteristica elitista da Lingua Portuguesa, foi mantida até meados do
século XX, quando se iniciou uma expansao do ensino primario publico, onde
pode ser visto 0 aumento de vagas e a eliminacdo dos exames admissionais.
Como consequéncia, as necessidades e as exigéncias passam a serem outras.

Como destaca Frederico e Osakabe (2004).

[...] com a expanséo quantitativa da rede escolar, passaram a frequentar
a escola em numero significativo falantes da variedade do portugués
muito distantes do modelo tradicionalmente cultivado pela escola. Passou
haver um profundo choque entre modelos e valores escolares e a
realidade dos falantes: choque entre a lingua da maioria das criangas
(jovens) e o modelo artificial de lingua cultuado pela educacdo da



linguistica tradicional; choque entre a fala do professor e a fala dos
alunos. (FARACO, 1997, p.57).

Documentos como as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006)
discorrem que no contexto de ampliacdo da escolarizacdo, o ensino da Lingua
necessita de propostas que levem em consideragdo as novas necessidades
desses alunos, dentre as quais, padrdes culturais diferentes dos considerados nas
instituicdes escolares. No periodo da ditadura militar, uma tendéncia tecnicista de
educacgdo criou um ensino baseado em exercicios de memorizagdo, no qual “a
visdo de reforco € acentuada, pois a aprendizagem € entendida como processada
pela internalizacao inconsciente de hébitos (teoria
comportamentalista/behaviorista)” (PERFEITO, 2007, p.827).

De acordo com a Lei n. 5692/71 o ensino deveria estar focado na
gualificacado para o trabalho, a qual faz nascer uma pedagogia tecnicista,
introduzida no Brasil em 1970, “centrou o ensino nos meios (métodos e
técnicas) diminuindo o papel dos conteddos do conhecimento e
pulverizando o carater politico-filoséfico das organizacdes escolares”
(SILVA, 2005, p.23).

Segundo Faraco (2003), pesquisas realizadas por um grupo
composto por estudiosos, denominado Circulo de Bakthin, influenciaram na
ruptura de um ensino tradicional e cedeu espaco a novos paradigmas,
valorizando o texto como elemento que merece ser analisado. O grupo de
estudiosos, criticava a forma sistematica de reflexdo da lingua, pois tal
concepcao ndo considera a abordagem histérica e viva da lingua, uma vez
gue “a lingua constitui um processo de evolucéo ininterrupto, que se realiza
através da interacdo verbal social dos locutores” (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
1999, p. 127).

3.2 CRONOLOGIA DO ENSINO



Clare (2002) nos diz que desde o inicio do século até os anos 50, notava-se
a caréncia de um estudo descritivo. O ensino era voltado para uma elite que
valorizava a gramatica normativa. As camadas populares ndo tinham acesso a
escola, pois as vagas eram poucas. Os estudantes das classes superiores ja
chegavam a escola com um saber regular da lingua, a norma padrdo, e 0s
professores eram perfeitamente preparados. Nesse sentido, cabiam as instituicoes
escolares o0 ensino da gramatica normativa, através dos textos literarios
estimulando os aprendizes as capacidades de ler e escrever. Embora a leitura
fosse iniciada em casa com a familia.

Embora o problema do ensino permanecesse, jA que ndo se limitava a
nomenclatura utilizada pelos professores. O propésito do ensino de Lingua
Portuguesa € inconstante o bastante para que se aceite um Unico paradigma que
dé conta dessa versatilidade. Além do mais, cada professor tem o direito de
evidenciar essa ou aquela teoria, sem que, por isso, seja recriminado. Clare (2002)

Segundo Clare (2002) pesquisas revelam o fracasso escolar, a deficiéncia
do ensino, que se mantém apesar de todos os esforgcos. Surge entdo, como mais
uma experiéncia de aprimoramento do ensino a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, 4024/61. Esta lei estabelece que “a educagéo é direito de
todos e serd dada no lar e na escola” (Artigo 2°); mas em paragrafo Unico, assume
a impoténcia de escolas e a eventualidade de encerramento de matricula em caso
de escassez de vagas.

Ainda com o designio de diminuir os problemas, a Lei 4024/61 cria 0s
Conselhos Estaduais de Educacgédo, cujo proposito sera a tentativa de aperfeicoar
a qualidade do ensino. A partir da Lei sera ponderada a variedade dos cursos, a
flexibilidade dos curriculos e a articulacdo dos diferentes graus (Art. 12). Sendo
assim, a disposi¢cao do ensino obedecera as particularidades de cada regido e de
seus grupos sociais. Baseada em Clare (2002).

Em Clare (2002) a democratizagdo do ensino, na década de 50, ocorreram
algumas modificacbes na aprendizagem da Lingua Portuguesa membros de
classes inferiores passam a ter acesso a educacdo, ou seja, um letramento

diferente, e, alguns casos inexistentes. Porém isso gerou conflitos, pois a



linguagem ensinada na escola, lingua culta, se choca com a linguagem utilizada
pelas camadas populares. Em inferéncia, o educador tem uma nova preocupagao:
a igualdade do dialeto de seus alunos. Acomodados, até entdo, a categoria de
alunos eximios, a quem lecionavam a norma culta, agora tem a sensagado de nao
ter o preparo necessario. Mas ndo foram somente o0s estudantes que se
modificaram. Também os docentes, que pelo aumento do alunado, surge a
necessidade de aumentar o quadro profissional, antes uma profissdo que se
certificava apenas as mocas de classe média alta.

Como resultado dessa mudanca, a qualidade do ensino sofre uma queda,
procurando-se uma adaptagcdo a nova situacdo. E as classes refinadas comecam
a desistir da escola publica e a procurar as instituicdes particulares. Nesse
ambiente é sancionada a Nova Lei de Diretrizes e Bases, a 5692/71 que define a
lingua nacional como instrumento de comunicacdo e expressdo da cultura
brasileira. Para Clare (2002).

Baseado em Clare (2002) perante o novo fato linguistico dos aprendizes,
surge uma duvida, ajustar o ensino aos novos alunos ou reprovar em massa nas
primeiras séries de cada curso. Elege-se, pois, uma aprendizagem significativa,
com a linguagem inclinada para a oralidade e, dessa maneira, adaptada & nova
demanda escolar. Cada vez mais 0 ensino se torna menos tradicional e rigoroso.
Ensinar gramética passou a ser coisa arcaica. Esse ensino tem por base a Teoria
da Comunicagédo, em que o estudante deve ser capaz de agir como emissor e
receptor de mensagens.

Ainda de acordo com Clare (2002) a lingua valorizada como instrumento de
comunicacao, ensinava-se elementos de comunicagéo e func¢des da linguagem. O
educador que lecionasse a gramatica, era considerado antiquado. As gramaticas
existentes eram substituidas por outras que, faciltavam a aprendizagem,
ensinavam segundo ilustragcdes. Nesse mesmo instante surgem o0s Livros
Didaticos, mais atraentes, explorando cores e recursos graficos, porém seu
conteudo era ruim. Era uma “parafernalia didatica” (GERALDI, 1997, p.93).

Por um longo periodo houve muitas discussdes, sugestdes e manifestacdes

de grandes nomes da Linguistica e da Gramatica, em busca de uma melhoria no



ensino de Lingua Portuguesa, porém sem resultados, a aprendizagem
permaneceu mecanica, tradicional e sem estimulos. E o que relata Clare (2002).

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006),
uma nova concepcao de aprendizagem surge quando obras do intitulado Circulo
de Bakthin composto por intelectuais e artistas, entre os quais: Marck Chaggal,
Sollertinsky, V. N. Volochinov e ainda P. N. Mediviédiev comecam a serem lidas
nos meios universitarios. A visdo tradicional do ensino passa a ser descartada, e
novos paradigmas inspirados no “Circulo” ganham espaco. As ideias inovadoras
do grupo que criticava reflexao linguistica de indole metddica, pois considerava tal
conceito inadequado com os contextos dos locutores séo bem aceitas.

E para estimular mais a discusséo acerca do ensino da Lingua Portuguesa,
as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006), relata o surgimento de
Jodo Wanderley Geraldi com a obra: O texto em sala de aula que provoca reflexao
sobra a maneira como a aprendizagem tem sido desenvolvida no Estado do
Parana e no Curriculo Basico de 1990, que ja considerava a aprendizagem da
lingua um ciclo vicioso de repetidos conteddos gramaticais.

Somente em 1990 s&do perceptiveis alguns indicios de mudancas, ao
comecar de um ponto fundamental para as transformacdes que se deseja
alcancar, a formacdo dos professores de Letras. O governo incentiva e exige
cursos de aperfeicoamento e pos-graduacdo. Segundo as Diretrizes Curriculares
de Lingua Portuguesa (2006).

Para as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006), nesse mesmo
momento sao inaugurados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), com
uma proposta na tendéncia interacionista, levando a uma discusséo a respeito dos

usos da lingua no que se refere a oralidade e a producao escrita. Entretanto.

[...] as indicacbes dos PCNs podem ser coerentes e produtivas, e de fato
0 sdo em varios aspectos, mas encerrando o trabalho com o texto em
modelos preestabelecidos, afastam-se da proposta do dialogismo
bakhtiniano diante do texto, dos discursos, da vida, do conhecimento
(BRAIT, 2000, p. 24).



Para Brait (2000) significa que as orienta¢des contidas no documento nao
direcionam para um ensino que considere de verdade a interagdo e traga para o
contexto escolar a realidade do alunado.

O Artigo 36 de 20/12/1996 da LDB n°. 9394 define que a Lingua Portuguesa
deve ser vista como uma ferramenta de comunicacdo, além de ser um acesso ao
conhecimento e exercicio de cidadania. Ao conceber a lingua como um
instrumento de interac&o, permitir 0 acesso ao saber e desenvolver o papel de um
sujeito participativo no meio em que vive, esse mesmo material de diretrizes
estabelece que essa € a forma que a lingua deve ser compreendida e ensinada.

Os textos até nesse periodo ndo eram realmente explorados em toda sua
dimenséo, eram classificados e estudados conforme as teorias textuais, que
generalizavam as caracteristicas do material, além de ignorarem o contexto de
producéo e de leitura desses textos. Os objetivos dessa abordagem eram apenas
de uma leitura de retirada de informagbes com uma producao preocupada com as
formas e com os contetdos. Nao sendo possivel assim, a reflexdo, a interferéncia
e a critica do texto. Apés tantas discussdes, reflexdes, analises e certezas, enfim,
o foco do texto em sala passa a ser outro, ou seja, a fungcédo, o contexto de
producéo e sua denotacdo sao enaltecidos no ambiente escolar. Com base no que
transcreve Clare (2002).

Para colaborar ainda mais com execu¢do do novo método de trabalho no
ensino da lingua materna, em 1997/1998, com mais exatiddo nas Propostas
Curriculares Oficiais Brasileiras as transformagdes ganham mais forca. O
documento prioriza as situagdes de producéo, de circulacéo e a funcionalidade no
texto. O que torna o processo mais significativo. Com o langamento dos curriculos
e programas que destacam as propriedades de cada texto, a tendéncia de
tipologias ndo resiste e entrega seu espago aos géneros textuais.

Segundo Clare (2002) em 2008, surgem as Diretrizes Curriculares que
acrescentam e estabelecem ainda mais a proposta de trabalho segundo os
géneros textuais. As Diretrizes consideram a lingua como viva, em permanente

mudanca e movimento, simultaneamente ativa e reflexiva.



Ainda como base em Clare (2002) na referida tendéncia, a fungéo da escola
e o0 papel desempenhado pelo aluno sdo modificados. As instituicdes de ensino
tém a obrigacdo de proporcionar ao sujeito o contato com diversas ac¢des socias
gue utilizem os atos de leitura e escrita, o que significa levar para a sala de aula

uma diversidade de géneros textuais como:

Conto de Fadas, fabula, romance, conto, cronica literaria, adivinha, piada,
relatos, diario intimo, testemunho, autobiografia, curriculum vitae, noticia,
reportagem, crbnicas, biografia, textos de opinido, didlogo argumentativo,
carta de leitor, debates, assembleia, resenha critica, artigos de opinido ou
assinados, editorial, seminario, conferéncia, palestra, entrevista, verbete,
artigo enciclopédico, resenha, relatério cientifico, instrucbes de
montagem, receita, regulamento, regras de jogo, textos prescritivos,
telefonema, serm&o, carta comercial, carta pessoal, bilhete, aula
expositiva, reuniao de condominio, horéscopo, receita culinaria, bula de
remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, outdoor, inquérito
policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacao espontanea,
conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo por computador, aulas virtuais
etc. (CLARE, 2002, p.04).

Desse modo, € possivel que o individuo se torne um cidaddo ativo em seu
meio, e principalmente participante na construcado do proprio aprendizado. Como

se vé as possibilidades de desenvolver um ensino-aprendizagem funcional séo

inimeras, da mesma forma que séo os géneros textuais. (CLARE, 2002, p.05)

3.3 CONCEITO DE GENEROS TEXTUAIS

Bakhtin (1997) é o precursor da teoria dos géneros textuais. Segundo ele,
0S géneros sempre tivera presentes na sociedade, organizando a nossa vida.

Como filésofo da linguagem afirma que:

Se nao existisse 0s géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se
tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo de fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao
verbal seria quase impossivel.(BAKHTIN 1988, p.302)

Conforme Bakhtin (1997), a comunicacao verbal, seja ela oral ou escrita se

concretiza em um género j4 existente no meio social. Embora seja tdo antigo



como a lingua, porque faz parte da mesma, a nogdo de género demorou a se
expandir, mesmo sendo sua reflexdo fundamental e importante. Ha pouco tempo é
gue sua definicdo e o reconhecimento do bom trabalho que é possivel desenvolver
através de sua teoria tém sido considerados.

O conceito no que se refere realmente o que sao 0s géneros textuais € uma
discusséao arcaica, segundo Charaudeau e Mainguenau (2004, p.249). Na tradicao
literaria os géneros eram definidos por suas estruturas, conteudos, concepcdes e
representacfes do texto. Entretanto é evidente perceber que em Unico texto héa
varios critérios, porém isso levou certo tempo para ser compreendido.

Para Bakhtin (1997, p. 279) ndo é tao simples nomear e classificar géneros,
como de fato ndo o €, e por que é tdo complexa a sele¢do? Justamente por se
tratar de uma pratica humana, que envolve tanto o verbal quanto o escrito, e 0s

géneros estdo completamente agregados a interagdo comunicativa.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade verbal da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que Vvai
diferenciando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais
complexa. (BAKHTIN 2000, p.279)

De acordo com Bakhtin (2000) os géneros podem ser considerados um tipo
de gramatica social da enunciacdo, pois organizam a nossa fala e escrita. Sao
interdisciplinares e evidenciam o funcionamento da lingua, as formas culturais e
cognitivas da acdo social, além de serem dindmicos, entretanto sdo auténticos e
nao permitem producdes completamente livres.

Bakhtin (1992) os classifica entre primarios e secundéarios. Os primarios
dizem respeito as situacdes cotidianas, os espontaneos. Ja os secundérios se
referem as circunstancias mais formais da comunicacdo, portanto mais
elaborados.

Dolz e Scheneuwly (1998 p.62-63) afirmam que “os géneros sao
verdadeiras ferramentas semioticas complexas, que nos permitem a producgéo e
compreensao de textos”.Para Marcuschi (2003), os géneros textuais manifestam-
se através da oralidade e da escrita, sendo materializados através de situacdes



comunicativas Na visdo do autor, sdo o0s textos que circulam em nossa vida
cotidiana com “padrdes soécio-comunicativos caracteristicos definidos por sua
composicao, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados por forgas
historicas, sociais, institucionais e tecnoldgicas” (p. 3 - 4).

Nos PCN'’s de Lingua Portuguesa, a nogcado de género refere-se, a familias
de textos que compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como
visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase
ilimitado. (BRASIL, 1998, p. 22)

Exatamente como a linguagem, a qual é viva, e estd em constante
evolucdo, adaptacdo e revolugcdo, 0os géneros textuais se comportam de igual
modo, conforme a necessidade publica, pois sédo fatos sociais e nao apenas
linguisticos.

Como os géneros surgem e se recriam de acordo com a realidade coletiva,
presenciamos um constante surgimento de novos géneros e novas formas de
comunicacdo, tanto na fala como na escrita. E assim como aparecem
repentinamente, do mesmo podem desaparecer.

Todavia Bakhtin (1997) observou a transmutac&o de um género por outro, e
a assimilagdo do mesmo para outro, surgindo novos. Dessa maneira se pode
concluir que o nascimento de novos géneros nao sao criagdes absolutas, mas a

associacdo a modelos ja existentes.

3.4 ENSINO ATRAVES DOS GENEROS

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa (2006) postula que o
trabalho pedagogico com géneros textuais favorece aos estudantes o
desenvolvimento de diversas habilidades. O professor € o grande responsavel
para que essas potencialidades sejam expandidas, tais como a autonomia,
dominio da linguagem e do género em questao, reflexdo critica, interagdo autor-

leitor, intervencao no texto e a produc¢do prépria. Essa metodologia que tem como



objeto de estudo a exploracdo de textos escritos e orais, recebe apoio da
Linguistica aplicada.

O processo de ensino-aprendizagem influenciado no pressuposto dos
géneros traz a realidade do aprendiz para o contexto escolar. Bunzen (2006)
acredita nessa possibilidade, a juncdo da teoria com a pratica, e através desse
casamento € possivel ao educando aprender com mais eficicia e satisfagéo.

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa
(2006), o texto deixa de ser o produto de estudos gramaticais e sua organizacao e
estrutura se tornam foco do ensino. Entdo o trabalho com a nomenclatura
gramatical deixa de ser analisado a partir de exercicios normativos, e permite que
0 mesmo seja analisado na sua totalidade, analisando sua estrutura, estilo e
conteddo. A escola ndo deve ter outra finalidade, que ndo a de chegar aos usos
sociais da linguagem, formar sujeitos participativos e reflexivos. E baseado nessa
funcdo que as instituicbes de ensino devem trabalhar. E isso o que os géneros
textuais propdéem. Um trabalho que possibilita o cumprimento de modo eficiente e
verdadeiro desse objetivo.

O ensino da gramatica ndo € desconsiderado nessa proposta, visto que
toda lingua é constituida de uma gramatica, e por essa razdo seu estudo se faz
essencial. Porém, seu ensino ndo pode ocorrer de forma fragmentada, limitada a
conteudos descontextualizados, com exercicios mecanicos e repetitivos. Ha muito
mais para se explorar em um material didatico, tornando a aprendizagem mais
interessante e com estudantes assumindo o papel de protagonistas do proprio
processo de aprendizagem. Dessa forma discorre as Diretrizes Curriculares de
Lingua Portuguesa (2006).

3.5 LIVRO DIDATICO

Geraldi (1996) afirma que a elaboracéo do LD contribuiu muito com o
trabalho do profissional, entretanto, reduziu um pouco sua responsabilidade, o

tornando cada vez mais dependente do material. Que tem como fungao auxiliar o



ensino, apresentando conteudos de acordo com o curriculo escolar, organizado

em capitulos ou unidades.
Como instrumento de aprendizagem, o livro didatico deve apresentar
conteudo e atividades que favorecam a aquisicdo do conhecimento, por
meio da reflexdo e da resolugdo de exercicios propiciada pela
observacdo, pela andlise e por generalizagdes, visando ao
desenvolvimento da criatividade e da critica. Atendendo a essas
prerrogativas, o livro possibilita ao aluno tornar-se sujeito de sua

propria aprendizagem e ao professor assumir a responsabilidade pela
conducdo da mesma (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2001).

Em um periodo em que era proibido o debate, o momento foi de
lamentaveis formacgbes de professores de linguas, deficientes de criticidade e de
competéncia. Em um contexto com um ensino precario a saida € a criagcdo em
1970 dos livros didaticos com o intuito de preencher as brechas dos professores,
sendo assim, os docentes ndo tém mais a preocupacao de preparar suas aulas e
0s exercicios é tarefa do material didatico. Geraldi (1996)

Para Geraldi (1996) a responsabilidade lancada sobre os autores dos livros
didaticos é tamanha, os mesmos se tornam sujeitos decisivos no processo de
ensino. Por causa da sobrecarga do educador os materiais pedagdgicos se
tornam as estruturas basicas de uma aula, e muitas vezes o Unico instrumento de
apoio utilizado.

De acordo com Batista (2003) o modelo didatico que se constitui no Brasil
entre 1960 e 1970:

Tende a ser ndo um apoio ao ensino e ao aprendizado, mas um material
gue condiciona, orienta e organiza a acdo docente, determinando uma
sele¢éo de contelidos, um modo de abordagem desses contelidos, uma

forma de progresséo; em suma, uma metodologia de ensino, no sentido
amplo da palavra” (2003, p.47)

O Programa Nacional do Livro Didatico concebe o livro como um reforgo
para efetivar com mais precisdo o contetdo com a realidade do alunado,
buscando atender todas as necessidades. Priorizando o desenvolvimento da
aprendizagem, ao fim do processo educacional é preciso que o estudante tenha
dominio do conhecimento e amplie o saber em relacdo as praticas sociais.

Estimulando para que os mesmos reflitam, formulem hipoteses, pensem em



resolugbes para certos problemas. Sendo assim, o Livro Didéatico (LD) € uma
ferramenta de trabalho do professor para promover a cidadania, material basico
para a pratica pedagogica. Por ser tdo significativo e necessario, sua avaliacdo
deve ser constante em busca melhores qualidades. E o que relata Batista (2003).
Nesse contexto de andlise pode ser considerado um bom livro didatico de

Lingua Portuguesa aquele que:

Permite a problematizacdo das praticas de letramento, oportunizando
momentos diversificados de trabalho textual em contextos de uso. Opera
com os géneros textuais que circulam socialmente, considerando-se ai as
praticas discursivas dos interlocutores” (MARCUSCHI & CAVALCANTE,
2005 p. 239)

Conforme citado anteriormente por Marcuschi e Cavalcante (2005), o
material pedagogico é um instrumento que serve de apoio e facilita o
desenvolvimento do trabalho em classe o profissional tem exercido a funcao de
um simples transmissor de conhecimento j& pronto, segundo (AMARAL &
DUARTE 2007, p.18) “podemos encontrar professores que aceitam o papel
passivo de tutores/aplicadores de material didatico exotico, repassando-o
gradativamente aos alunos”, com isso se chega a conclusdo que o educador
apenas transmite um saber j& preparado n&o participa da constru¢cdo em conjunto

com o estudante.

3.6 HISTORICO DO LIVRO DIDATICO

Buscou-se desenvolver no pais “uma politica educacional consciente,
progressista com pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento
cientifico” (FREITAG ET AL., 1993, p.12).

Witzel (2002) afirma que nesse periodo se estabelece a nomenclatura livro
didatico material adotado nas escolas, que visa o0 ensino e deve basear-se nas

propostas curriculares.



O Decreto de Lei n° 1006 de 30 de dezembro de 1938 — Artigo 2 definiu o
LD da seguinte forma:

Compéndios sdo o0s livros que expdem total ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares (...
livros de leitura de classe sdo os livros usados para leitura dos
alunos em aula; tais livros também s&o chamados de livro-texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro
didatico. (OLIVEIRA, 1980, p.12 apud OLIVEIRA et al. 1984,)

De acordo com Witzel (2002) o Decreto também serviu para criar uma
Comissdo Nacional do Livro Didatico, sendo assim, todo o material antes de
chegar as instituicbes de ensino passariam pela comissdo, responséavel por
aprova-los ou néo para uso.

O exame da comissdo em relacdo a ferramenta pedagdgica deveria atender
sobretudo a identidade nacional, valorizando caracteristicas mais politicas do que
pedagdgicas, pois 0 momento vivenciado era de um Estado absolutista e
autoritario.

A histéria do LD no Brasil pode ser condensada assim: diversas criagdes de
leis, decretos, comissdes, acordos que tinham como alvo regularizar uma politica
conveniente para a producdo e também para a distribuicdo e que acima de tudo
atendesse as exigéncias politicas. As escolhas eram sempre realizadas por
orgaos como o Comisséo Nacional do Livro Didatico, Comisséo do Livro Técnico e
do Livro didatico, Instituto Nacional do Livro, Fundagdo Nacional do Material
Escolar e a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante, que em sua maioria
agrupavam membros do governo que pouquissimo entendiam sobre educacao
(FREITAG et al, 1993), ou seja, a elaboracdo dos livros didaticos era de baixa
gualidade, pois o0s responsaveis pelas decisdbes eram despreparados,
inexperientes e desqualificados nesse aspecto. E os professores como grandes
usuarios e interessados na construcdo eram completamente descartados do
processo.

Freitag (et al, 19993) postula que os problemas percebidos no decorrer do
histérico do LD no Brasil sdo consequéncia de uma politica educacional
dominadora, que ndo da voz ao educador, totalmente ignorado nos processos

decisivos do sistema de ensino aprendizagem. Com isso as editoras veem a



grande oportunidade de super faturar e o material se transforma em um objeto de
mercado bastante lucrativo, o que faz surgir um crescente comércio. Dessa forma
um aumento consideravel de LD com péssima qualidade é enviado as escolas,
tornando clara a falta de consideracdo com que foram construidos e analisados,
focando apenas no lucro. E 0 bom ensino que é a prioridade fundamental do livro
é excluido.

Perante o contexto, € necessario que o0 governo com urgéncia tome uma
posicédo para garantir uma regulamentacéo do LD, o tornando mais competente e
funcional, é exatamente isso o0 que prioriza o atual 6rgao responsavel o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), se tornado assim responsavel pela
avaliacdo, implementagéo e distribuicdo dos livros, além de permitir, embora de
modo restrito, a participacdo do principal interessado nas escolhas do material
didatico, o docente. E ainda busca a melhoria da qualidade do ensino, através da
unificagéo e diminuindo assim, as desigualdades educativas. Para o MINISTERIO
DA EDUCACAO, 2001 s/p) “esta melhoria é fundamental ao processo ensino-
aprendizagem, apresentando-se como instrumento basico do trabalho pedagoégico
desenvolvido pelo professor, dentro e fora da sala de aula, quando n&o o unico”.

De acordo com Witzel (2002) ndo se pode negar o fato que o material
didético é indispensavel em sala de aula, pois facilita o trabalho por ja virem com
textos selecionados, exercicios elaborados, manual do professor com roteiros
detalhados, respostas corretas e até mesmo sugestdes de provas, entretanto isso

é realmente bom?

Pensar no livro didatico como algo imprescindivel, detentor de um saber
definido, pronto, acabado, correto, fonte Ultima (e as vezes, Unica) de
referéncia, traz graves problemas para a educacdo como um todo. A
nosso ver, o maleficio maior dessa situacao recai no efeito silenciador
gue se instaura na figura do professor. (WITZEL, 2002, p. 20).

Conceituar o LD como o detentor do saber e algo indispensavel pode ser
equivocado e errdneo se percebido como o professor é calado diante do
espetaculo em que ele deveria ser um dos atores principais, porém lhe cabe

apenas manusear o livro e reproduzir as verdades incontestaveis (CORACINI,



1999) tornado-se somente um “porta voz” do material que deve guiar a
aprendizagem. Geraldi compara o profissional com um “capataz de fabrica” e suas

funcdes se resumem a:

Sua funcdo é controlar o tempo de contato do aprendiz com o
material previamente selecionado; definir o tempo de exercicio e sua
guantidade; comparar as respostas do aluno com as respostas dadas no
“manual do professor”, marcar o dia da “verificacdo da aprendizagem”,
entregando aos alunos a prova adrede preparada. (op. cit., p. 94).

Conforme Witzel (2002) as iniciativas do governo na criacdo de programas
gue examinem o conteudo do LD sdo bem convenientes e necessérias, todavia a
efetiva participacdo dos docentes na tomada de decisdes quanto ao material é
importante. E viavel ressaltar que os mesmos n&o devem assumir a completa
responsabilidade da selecdo, as comissfes devem permanecer a existir, mas
dando mais voz ao professor, o qual merece que lhe seja “assegurada a qualidade
em sua formacdo para que ele possa estabelecer critérios qualitativos para essa
escolha, por meio de conhecimento, preparo e consciéncia profissional.” (WITZEL,
2002, p. 15).

4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O material pedagdgico Linguagem Criagdo e Interagdo — 9° ano, produzido
por Cassia Garcia de Souza e Marcia Paganini Cavéquia no ano de 2009 em Sao
Paulo, sendo essa a 62 edi¢do distribuida pela Editora Saraiva, est4 organizado
em 10 unidades dentro de 271 péginas.

Na obra encontram-se diversos géneros textuais e propostas de trabalho
gue ora os explora adequadamente, ora ndo... Dentre os textos estdo: Artigos
informativos, crénicas, contos, poemas, obras artisticas e literarias, musicas,
rétulos, histérias em quadrinho (HQ), cartas, textos teatrais, de opinido,
argumentativos, narrativos, jornalistico, propagandas, cartum, noticias,
reportagens, mapas, classificados, debates e horéscopos.

Em seguida uma breve descricdo do que as Diretrizes Curriculares de

Lingua Portuguesa orientam para que se possa desenvolver um bom trabalho



embasado na teoria dos géneros textuais. Selecdo de diferentes géneros, nas
diferentes esferas sociais. Para essa etapa de ensino 0s textos devem ser
trabalhados priorizando as praticas de leitura com o tema do texto; interlocutor;
finalidade; argumentos do texto; elementos composicionais do género; vocabuléario

e marcas linguisticas.

Nestas Diretrizes, compreende-se leitura como um ato ideoldgico,
interlocutivo, que envolve demandas sociais historicas, politicas,
econdmicas, e ideoldgicas de determinado momento. Ao ler, o individuo
busca as suas experiéncias, 0s seus conhecimentos prévios, a sua
formacdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o
constituem. (DIRETRIZES CURRICULARES DE LINGUA
PORTUGUESA, 2008 p. 56).

J& na escrita o LD deve evidenciar contexto de producao; finalidade do
texto; informagao; argumentos; etc. Considerando que “a escrita, na diversidade
de seus usos, cumpre fungbes comunicativas socialmente especificas e
relevantes” (apud ANTUNES, 2003, p. 47).

Em um primeiro momento foi possivel perceber que de fato o material
averiguado traz uma diversidade de géneros, porém ndo hi muita variacdo de
contexto, e 0 numero de autores e obras é restrito. E para Magda Soares (2001, p.
28) “uma selecdo limitada de autores e obras resulta em uma escolarizacao
inadequada”

Também se observa que em alguns textos ndo contém a definicdo do
género, o que pode ocasionar duvidas, questionamentos e entendimentos vagos.
O conteudo esta ali, apenas para disfarcar o estudo da lingua, ou seja, a
gramatica de forma mascarada. Com isso “os textos deixam de ser um texto para
emocionar, para divertir, para dar prazer, torna-se um texto para ser estudado”
(SOARES 2001, p. 43)

Aborda alguns géneros e simplesmente pede que o estudante levante
possiveis hipbéteses sobre a identidade do autor, a finalidade do texto, o
destinatério, e o assunto, novamente sem conceituar o texto, ndo dando subsidios

suficientes para o aluno chegar a uma concluséo correta.
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Outro ponto negativo € alteracdo do titulo de uma obra, ndo foram
respeitadas as caracteristicas vitais do texto, segundo Magda Soares (2001, p.
37), é importante que “ ndo “sejam alterados aqueles aspectos que constituem a
literariedade do texto”, como por exemplo, o titulo, Soares (2001, p. 37) defende
gue sdo mudancas completamente desnecessarias.

Mais adiante, ha um recorte de historia, sem inicio e final, somente o meio,
0 que deixa a leitura incoerente e sem sentido, sendo assim, o fragmento nao
pode ser considerado um texto.

Apesar de alguns erros, de um modo geral todos os géneros textuais
apresentados como propostas de trabalho sdo adequadas a faixa etaria do
alunado. Em um ndmero consideravel de textos ha sua definicdo, producéo,
circulacdo e clareza. Também incentivam a producdo de alguns géneros que
podem ser finalizados com uma exposigéo.

Proposta que esta de acordo com os principios dos géneros textuais e com
0 que as Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa aconselha, pois no material
oferece exercicios para desenvolver estratégias de leitura, exercicios com énfase
na comunicacao, textos relacionados com o contexto socio cultural do aluno,
textos acessiveis aos estudantes, com um vocabulario simples e coerente a idade,
material interessante e atualizado. Quanto a escrita 0 LD em alguns momentos
segue exatamente as dire¢cbes da metodologia em questdo, com contextos que
considera o leitor, producdes com destinatario e finalidade, aperfeicoamento da
escrita a partir da producao de diferentes géneros.

O que o torna em diversos instantes um bom material para uso
pedagdégico, mas é importante, sempre manter um olhar critico e aproveitar o que
> (itil e descartar o dispensavel.

Apds uma verificagdo geral do material pedagogico, nos focaremos a um
trabalho mais detalhado, no capitulo 6, intitulado “Racismo? Té fora!”, nessa
unidade foi possivel encontrar os seguintes géneros textuais: Bibliografia de
algumas personalidades, contos, texto narrativo, artigo de opinido, cartum e
debate.



No inicio da unidade ha a bibliografia de algumas pessoas mundialmente
conhecidas e levanta algumas questdes de reflexdo. O género ndo € mais
explorado, pois na pagina seguinte ha um conto para ser lido e logo apés uma
fotografia da autora do texto com breve biografia. Na sequéncia, um estudo do
texto, com dezoito questdes a serem respondidas.

A proposta de trabalho descrita acima néo traz o conceito de um conto,
apenas langca o género e 0s exercicios, e a leitura pode ser vista apenas como
parte de uma superficial programacao e o texto como conteudo de preenchimento
do curriculo. O estudo do texto na primeira questdo, pergunta quais Ssdo as
caracteristicas do género, mas como o aluno podera responder se nao lhe foi
repassada nenhuma informacdo, aspectos do texto?! Dessa forma as
possibilidades de interpretacdo sao amplas e vagas.

O proximo passo é a ampliagdo de vocabulario que contém um texto
narrativo para exemplificar alguns vocébulos de origem africana. E finaliza-se com
alguns exercicios de cunho gramatical. Portanto o género foi abordado somente
para explorar normas da lingua.

Consequentemente ocorre um estudo de um artigo de opinido “Mesticos”,
publicado na Folha de S&o Paulo, o qual propdem uma analise do material com
guestdes do tipo de identificacdo de dados do texto, seguindo a proposta dos
géneros textuais.

Em seguida, sugere o estudo de questdes textuais, onde ha uma breve
explicacdo sobre linguagem pessoal e impessoal e logo apds alguns géneros para
serem classificados em linguagem subjetiva ou objetiva.

Na pégina seguinte o LD sugere uma producao escrita do género estudado
anteriormente, artigo de opinido. Conduz passo a passo a elaboragao, levantando
alguns questionamentos importantes e definitivos para a execug¢do de um texto
com qualidade. Ainda estimula para que se faga uma exposi¢cdo do material, como
uma forma de incentivar os demais a lerem os trabalhos produzidos e a opinido
sobre o assunto, além de motivar os aprendizes a procura fazer sempre o melhor.

A produgcéo oral (debate) abordada tem o intuito de despertar nos
estudantes a prética da oralidade em sala de aula, desenvolver nos estudantes o



apreco pelo debate de ideias e pelo bom uso da palavra, propiciar e refletir e
debater questdes relativas ao dia a dia dos adolescentes, etc.

Na realidade houve uma inversao de sequencia, o ideal é que a proposta
citada anteriormente antecedesse 0s exercicios gramaticais, apos a definicdo do
texto e os momentos de reflexdo, entdo poderia trabalhar os aspectos gramaticais.
Sendo assim, as atividades propostas estariam seguindo coerentemente o
interacionismo defendido por Bakhtin. Vale lembrar que essa teoria postula a
gramatica como requisito indispensavel no processo ensino-aprendizagem,
entretanto seu estudo pode ser mais interessante, convidativo e proximo da
realidade dos estudantes quando os géneros sao levados e explorados
adequadamente no contexto escolar.

A primeira atividade avalia e considera o conhecimento prévio do estudante,
conforme as orienta¢des do trabalho de estudos de texto (géneros textuais), ja o
exercicio seguinte € complexo, ndo sdo dados subsidios suficientes para a
identificacdo dos elementos, e aluno praticamente tem que adivinhar as respostas.

O estudo da lingua aborda poucos géneros e de maneira errbnea, pois a
maneira como as atividades sdo conduzidas ndo reconhecem a lingua como viva
e desconsidera as relacbes comunicativas imprescindiveis no processo de
aprendizagem. Os exercicios sao completamente gramaticais e 0s textos expostos
apenas para embelezar as paginas e mascarar o estudo tradicional e macgante. Tal
pratica vai a contraposicdo com as Diretrizes, a qual orienta explorar uma
diversidade de géneros textuais.

O livro didatico oscila bastante nas propostas de trabalho se averiguado
conforme as direcdes das propostas dos géneros textuais, de modo geral, ndo
apresentam em muitos momentos atividades na dimensdo em que esse tema
merece e deve ser explorado. Nas ocasides em que os textos sao trabalhados o
LD orienta para um desenvolvimento bem interessante e que se encontra de

acordo com o que defende o interacionismo.



CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o conhecimento adquirido através da pesquisa,
investigamos como o trabalho embasado na tendéncia dos géneros textuais €
explorado no material didatico. Tal abordagem, diariamente vem ganhando mais
espaco, isso ocorre devido a tematica propor atividades mais interessantes e
préximas da realidade do alunado. Além de ser um conteddo proposto em
diversos documentos educacionais de ambito nacional. Por ser um trabalho novo
surgem diversos questionamentos, entre eles, como a tendéncia tem sido
desenvolvida em sala de aula, especialmente como o LDLP orienta o
desenvolvimento da abordagem.

Com base nessas questdes nasceu esta pesquisa, tendo como objeto de
pesquisa o Livro Didatico. Considerando a importancia da presenca do material
em sala de aula, nos propomos analisar se ele consegue direcionar o trabalho,
oferecendo ao aluno uma infinidade de géneros textuais.

Nas instituicdes de ensino, o trabalho que concebe o estudo dos géneros
textuais tem o LDPL como uma das principais ferramentas de suporte pedagdgico.
Sendo assim, a nossa predilecdo em examinar esse material teve como
fundamento esse principio e também o fato de o LDPL fazer parte do conjunto de
politicas publicas para o ensino.

Sendo assim o LDLP pode e deve ser um aliado nas aulas de lingua
materna, porém defende-se a exploracdo de estratégias de ensino que
contemplem outros recursos e procedimentos pedagdgicos e nao somente
agueles encontrados nos LDLP.

A preparacdo do professor para analisar materiais pedagodgicos é de
extrema relevancia e exige critérios dos mais diversos, pois as propriedades de
ensino-aprendizagem sO podem ser detectadas pelos docentes, por isso a
necessidade de estes estarem cientes de que a escolha de um bom LDLP pode

ser decisiva para uma eficaz aprendizagem.



O material pedagdgico Linguagem Criagdo e Interagdo — 9° ano, produzido
por Cassia Garcia de Souza e Marcia Paganini Cavéquia no ano de 2009 em Sao
Paulo, sendo essa a 62 edi¢do distribuida pela Editora Saraiva, esta organizado
em 10 unidades dentro de 271 péginas.

Na obra encontram-se diversos géneros textuais e propostas de trabalho
gque ora os explora adequadamente, ora ndo. Em um primeiro momento foi
possivel perceber que de fato o material averiguado traz uma diversidade de
géneros, porém nao ha muita variacdo de contexto, e o numero de autores e obras
€ restrito.

O livro didatico oscila bastante nas propostas de trabalho se averiguado
conforme as dire¢cdes das propostas dos géneros textuais, de modo geral, nao
apresentam em muitos momentos atividades na dimensdo em que esse tema
merece e deve ser explorado. Nas ocasides em que 0s textos sao trabalhados o
LD orienta para um desenvolvimento bem interessante e que se encontra de

acordo com o que defende o interacionismo.
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