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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem geralmente s&o identificadas quando o pequeno
educando ingressa no ensino formal, no momento em que devera apropriar-se de
saberes cientificos dos quais antes ndo precisava. Dessa forma, na medida em que
ndo consegue entender e assimilar os conteldos mediados pelo professor,
geralmente ndo alcangca a média minima esperada para progredir de série, podendo
vivenciar situagdes continuas de reprovacao e inclusive abandonar a escola caso
ndo tenha acesso a um Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse
sentido, quando se analisa o processo de alfabetizacdo e as dificuldades
deaprendizagem que impedem a crianca de se apropriar dos saberes necessarios
para a leitura e a escrita verifica-se que caso ndo vivencie um processo de
intervencdo especifico as suas necessidades,ndo tera condicbes para dar
continuidade aos seus estudos. Devido a este contexto, esta pesquisa tem como
objetivo geral a necessidade de entender o que séo dificuldades de aprendizagem e
como se refletem no desenvolvimento de alunos que vivenciam o processo de
alfabetizacdo de forma mais aprofundada, uma vez que tais saberes sé&o
indispensaveis para a atuagdo docente. Como metodologia foram realizadas
diversas pesquisas bibliogréficas que contribuiram para o entendimento da temética
proposta e de campo onde foram analisadas as dificuldades de uma turma de
educados matriculados no 3° ano do ensino fundamental | de uma escola publica
Iguaguense.

Palavras — chave:Dificuldades de aprendizagem. Alfabetizacdo.Leitura e escrita.



ABSTRACT

Learning disabilities are usually identified when the student starts formal education
and is expected to be author of his/her own knowledge acquisition. Thus, insofar as it
fails to understand and assimilate the contents mediated by the teacher usually does
not reach the minimum average expected to progress to further series, and may
experience continuous disapproval and even quit school when Specialized
Educational Services ( ESA ) are not offered. When analyzing the process of literacy
and learning difficulties that hinder the child to appropriate the knowledge necessary
for reading and writing it appears that the case not to experience a process of
intervention specific to their needs , will not be able to continue their studies . Due to
this context, this study aims to describe the need of understanding what learning
disabilities are and how they reflect on the development of students who experience
the literacy process in more depth, since such knowledge is essential to the
performance teaching. As a research methodology, specific material was used in
order to understand the proposed theme: learning difficulties. Als, the research was
carried out on a 3" grade of elementary school of the Public Education of Foz do
Iguacu.

Keywords: Learning Difficulties .Literacy. Reading and writing.
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1 INTRODUCAO

As dificuldades de aprendizagem sdo comuns no ambiente escolar uma vez
que os alunos precisam se apropriar cotidianamente de um grande conjunto
deconhecimentos determinados pelo curriculo e que s@o considerados essenciais
para sua formacao, devendo ao final do bimestre ter se apropriado de no minimo
60% dos conteudos mediados pelo professor.

Na medida em que apresenta algum tipo de limitacdo que n&o lhe permite
entender as mediacdes promovidas pelo educador, terd grandes problemas uma vez
que todo o processo educacional € regido por testes que constatam se conseguiu ou
ndo efetivar sua aprendizagem.Caso ndo tenha aprendido, estar4 fadado a
reprovacgédo e ao fracasso escolar que, geralmente, culmina no abandono da escola
sem que tenha concluido ao menos ensino fundamental e/ou médio.

Em virtude deste contexto, o problema que direcionou esta pesquisa buscou
evidenciar como as dificuldades de aprendizagem se refletem no processo de
alfabetizacdo.Para isto, delineou-se como objetivo geral a necessidade de entender
quais sdo as dificuldades de aprendizagem existentes e como se refletem no
desenvolvimento de alunos que vivenciam o processo de alfabetizacéo.

Como objetivos especificos ressaltam-se: analisar em que consistem as
dificuldades de aprendizagem, entender seus reflexos na leitura e na escrita;
destacar o papel do professor diante de alunos com estas dificuldades; citar a
dislexia como exemplo de dificuldade de aprendizagem que atrapalha de forma
significativa o processo de alfabetizacao.

A justificativa para a escolha deste tema deve-se ao fato de que o sucesso
das praticas de alfabetizacdo decorre da possibilidade do aluno assimilar os
conhecimentos cientificos contemplados pelo curriculo escolar, entretanto, caso
apresente dificuldades significativas, tais aprendizagens ndo se consolidardo e o
aluno podera sofrer grandes perdas em rela¢do aos colegas.

Por isso, é preponderante que o professor conheca as dificuldades de
aprendizagem que podem limitar o desenvolvimento intelectual dos educandos e, se
necessario, encaminha-los para profissionais que possam oferecer ajuda

especializada.
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A metodologia escolhida para a elaboragédo desta monografia fundamentou-
se em pesquisas bibliograficas capazes de relatar o que distintos autores que ja
analisaram sobre esta tematica bem como os reflexos trazidos pelas dificuldades de
aprendizagem ao longo do processo dealfabetizagdo e, sobretudo, as possibilidades
para reduzi-las.

De forma complementar foi realizada uma pesquisa de campo com alunos
matriculados no 3° ano do ensino fundamental de uma escola publica localizada
nesta cidade, uma vez que apresentam inimeras dificuldades de aprendizagem e,
consequentemente precisam contar com professores capazes de redirecionar o
processo de ensino e aprendizagem auxiliando-os a superar ou reduzir suas

limitagdes.
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2FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ASPECTOS GERAIS DA APRENDIZAGEM

A aprendizagem € um processo natural no qual a crianga ou adulto,
independente de sua faixa etaria e conhecimentos prévios,se apropria
intelectualmente de determinados conceitos entendendo a fundo seus significados,
importancia, contexto histérico em que foi criado, bem como seus reflexos no
cotidiano em que esta inserido.

O aprendizado constitui o principal objetivo dos educadores na medida em
que direcionam o processo de ensino e aprendizagem de uma determina area do
conhecimento, contemplando os contetdos determinados pelo curriculo escolar a
partir de metodologias diversificadas. Para isto, estes profissionais executam o
processo de avaliagdo que permitem acompanhar a consolidacdo dos saberes
esperados e aqueles que realmente o aluno conseguiu construir no decorrer de cada
bimestre.

Buscando ampliar as concepg¢Bes tedricas capazes de definir a
aprendizagem, Oliveira e Chadwich (2002, p.21) afirmam que este processo ocorre

de forma:

[...] natural que surge na curiosidade das pessoas. Favorecida por
um ambiente positivo, a aprendizagem desenvolve-se quando o que
se esta aprendendo adquire significado, relevancia e boa estrutura. A
funcdo principal da escola e do professor é criar esse ambiente
adequado e propicio para que o aluno aprenda.

A construgdo natural deste processo de aprendizagem ocorre de maneira
facilitada na medida em que sdo estabelecidos vinculos afetivos entre professor
ealuno, havendo uma relagdo de confianca e apoio, de modo que este Ultimoesteja
disposto a interiorizar os conteldos mediados, diversificar suas concepcbes e
atribuir novos significados ao conhecimento cientificoque esta tendo acesso.

Moreira (2007, p.36) descreve o ambiente escolar, como sendo um local:

[...] previamente organizado para promover oportunidades de
aprendizagem e que se constitui de forma Gnica na medida em que é
socialmente construido por alunos e professores a partir das



13

interacbes que estabelecem entre si e com as demais fontes
materiais e simbdlicas do ambiente.

Portanto,neste ambiente e a partir do contato com o professor enquanto
profissional especializado para o direcionamento do processo educacional, o aluno
tera a possibilidade de ampliar suas aprendizagens e consequentemente refinar sua
estrutura intelectual, uma vez, que se apropria de conhecimentos cientificos antes
desconhecidos.

ParaSisto (1996, p.17) este desenvolvimento intelectual pode ser

compreendido como:

[...] uma adaptacdo ao meio ambiente, e para ocorrer necessita
primeiramente de uma manipulacdo adequada pelo individuo, dos
objetos que se situam ao seu redor.Quando uma crianca percebe os
estimulos do meio, valendo-se de seus sentimentos, e quando age
sobre os objetos que o compBem esta ampliando e desenvolvendo
suas func¢des intelectuais.

A aprendizagem permite a elaboragdo cada vez mais complexa do
pensamento e da inteligéncia humana, permitindo a construcdo de saberes
indispensaveis para a vida em sociedade, para o trabalho, exercicio da cidadania,
estabelecimento de relagcdes, comunicagcdo dentre outras habilidades que
correspondem as necessidades geradas pela sociedade na qual o individuo esta
inserido.

Quando se busca entender as nuances e processos que permitem a
construcdo da aprendizagem, Perraudeau (2009, p.13) cita dois aspectos

primordiais:

eUma primeira acepcdo remete ao condicionamento e aos
automatismos, tendendo a validar a ideia de uma aprendizagem que
dispensa a compreensdo. Como ilustracdo, pensemos no bebe que
aprende a caminhar sem compreender as multiplas relagcfes entre os
sistemas nervoso e o muscular, que lhe permitem ficar em pé e
avancar.

e Uma segunda definicdo implica a consciéncia daquele que se
envolve na aprendizagem. Aprender a resolver problemas ndo pode
reduzir a aquisicdo de um algoritmo de resolucdo que seria
identicamente transferivel a qualquer nova situagdo, mas exige que o
aluno mobilize uma compreensdo fina em diferentes areas:
matematica, linguagem, légica, cognitiva, social, etc.
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Assim, no que diz respeito ao ambiente escolar, evidencia-se que €
indispensavel para que o aluno tenha contato com os saberes cientificos produzidos
ao longo da histéria, identificando-os ao longo daevolucédo das distintas sociedades
e como reflexo disso, se refletem diretamente em seu cotidiano, nos bens que tem
acesso, nas organizagdes sociais, politica, economia, cultura, entre outros.

Os fundamentos teoricos publicados por Luckesi (1994) permitem evidenciar
queo aprender se constitui em um ato de conhecimento da realidade concreta,
portanto, da situa¢éo real vivida pelo educando. Portanto, a aprendizagem nédo deve
ser uma mera imposicado pautada em processo de memorizagdo, mas na elevagéao
continua do nivel critico do conhecimento cientifico baseado em processos
continuos de pesquisa, andlise, comparacdo de ideias, compreenséo, reflexdo e
critica.

A aprendizagem precisa estar fundamentada em processos que estimulem a
curiosidade e o desejo de apropriar de novos conceitos, podendo ser direcionada
por abordagens mais estimulantes do que apenas a exposigdo oral realizada
comumente pelo professor. Como exemplo disso, cita-se a inser¢céo de recursos
audiovisuais como filmes, videos, musicas e, de forma complementar as exposi¢coes
orais e atividades diversas. O professor precisaatuar de forma critica encontrando os
métodos que possam demonstrar ao aluno como o saber cientifico analisado se
reflete e/ou € empregado em sua realidade.

Para isto, necessitara analisar o cotidiano dos educandos com 0s quais tem
contatopara a partir disso, delinear os processos que envolvem a aprendizagem e o
ensino, permitindo a construgdo de um conhecimento cientifico qualitativo e capaz
de promover modificacbes dos conhecimentos prévios e do senso comum que
permeavam o cotidiano do aluno antes das intervengdes do professor.

Corroborando com esta linha de analise e com os direcionamentos da

aprendizagem construidos na escola, Jardim (2001, p.147) pondera:

Sabe-se que para se aprender sdo necessarios um “ensinante” e um
“aprendente” que interagem. Entretanto, essa regra nao é lembrada
guando se trata de fracasso na aprendizagem, pois s6 o aluno é
observado nesse processo, ndo sendo levantada a hip6tese de o
Sistema de Ensino (professores e coordenadores) e familiar
participarem desse fracasso ou produzir sintomas culturais que
venham a geréa-lo.
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Dessa forma, ao mediar tais saberes empregando metodologias, recursos
materiais e didaticos distintos, o professor acaba criando um ambiente rico em
estimulos e favoraveis para a aprendizagem, permitindo que o educando
gradualmente se aproprie dos conhecimentos considerados indispenséaveis para a
sua formacéo,ampliando sua inteligéncia e possibilidades de atuar mais criticamente
sobre a sociedade em que esta inserido enquanto cidaddo dotado de direitos e
deveres.

Em virtude da grande importancia da atuagcéo docente e a forma como

interagem com seus alunos levou Pimenta (2002, p.15) a concluir que:

[...] o método de ensino ou o ato de ensinar tem especificidade
prépria e ndo comporta modelos preestabelecidos com etapas a
serem seguidas. Ademais, por sua complexidade e temporalidade,
exige um processo de reflexdao sistematica e, portanto, de pesquisa
por parte daqueles que pretendem efetiva-lo com competéncia e
seriedade.

As abordagens realizadas pelo professor precisam atuar motivando e
estimulando os alunos para que percebam a importancia de um determinado
conteudo curriculares previsto a série em que estdo matriculados. A partir disso, o
educando podera se dedicar para superar as dificuldades inerentes ao processo de
aprendizagem e, como resultado ampliar sua inteligéncia pela construgéo do
dominio tedrico-pratico dos conteidos mediados pelo professor.

Para Perraudeau (2009, p.12):

[...] o termo aprendizagem refere-se, atualmente tanto ao campo
escolar quanto as praticas profissionais que deixam um amplo lugar
para as aquisicdes técnicas mais frequentemente transmitidas pelos
pares. As duas areas permanecem de certa forma separadas, com
graus de reconhecimento bem diferentes. O vocabulo
contemporaneo veicula essa distingdo: apprenti (aprendiz), apesar da
proximidade, ndo designa a mesma pessoa que a palavra aprrenant
(aluno).

Para potencializar a aprendizagem de seus alunos é essencial
que,primeiramente o professor esteja bem qualificado, mantenha um posicionamento
moral e ético diante do trabalho que realiza e da necessidade de encontrar distintos

métodos capazes de facilitar a aprendizagem e o desenvolvimento de seus alunos.
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Assim, o planejamento e a observacdo das caracteristicas facilitadoras da
aprendizagem dos alunos constituem-se em ferramentas indispensaveis para que o
professor consiga direcionar sua atuacdo e, sempre que nhecessario rever oS
processos de ensino empregados que permitem o alcance de resultados esperados
e, que se adequam a idade e a série dos educandos.

A andlise dos autores mencionados anteriormente permite evidenciar que a
aprendizagem ocorre forma natural em todos os individuos, entretanto, na escola se
mostra maissistematizada, poisos professores precisam encontrar métodos que
permitam aos alunos se apropriarem de forma continua dos saberes cientificos que
ensina e, que emergem determinados pelo curriculo escolar.

Entretanto, diante do fato de que nem todos os educandos conseguem se
desenvolver da mesma forma e, que uns apresentam mais dificuldades que os
outros, € possivel evidenciar a necessidade de identificar os fatores que podem
condicionar a ocorréncia das dificuldades de aprendizagem na Educacéo Infantil,

contexto que permitiu o desenvolvimento das andlises posteriores.

2.2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Ao ingressar na educagdao formal, a criangca mesmo que esteja em seus
primeiros anos de vida, estard& em um processo de mudanca conduzido pelo
professor e por sua pré-disposicdo para realizar as atividades direcionadas no
ambiente escolar e, que lhe permitira agregar a sua formacdo novos conhecimentos
tedricos e préticos.

Neste sentido, a instituicdo educacional de acordo com Queiroz (2013, p.17)

a deve:

[...] ser sinbnimo de situacdo de aprendizagem e desenvolvimento.
Isto porque situ (remete a lugar/espaco) + acdo (refere-se a
tempo/movimento) significa mudanca/transformacdo. A instituicdo
tem a funcéo social de proporcionar o incremento do capital cultural
do bebé e da crianca pequena, trazendo o novo, o instigante, o
desafio em seu processo de humanizacéo.

Neste ambiente, em contato com um adulto mais experiente, que organiza o

espaco da sala de aula, dispde os recursos didaticos disponiveis, utiliza o brinquedo
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e o brincar para estimular a crianca, gradativamente conseguir4 se apropriar de
valores culturais construidos pela sociedade na qual participa.

Ao serem delineados os processos de ensino e aprendizagem da criancga,
Brasil (2006) destaca a necessidade de serem construidas propostas pedagdgicas
especificas a Educacgéo Infantil marcadas por principios éticos, que lhe permitam a
constru¢do de saberes, conhecimentos e principios como a autonomia,
responsabilidade, respeito, organizagao dentre outros considerados primordiais para
a vida em sociedade.

A necessidade de conceituar os fatores que podem se refletir sobre o

desempenho educacional infantil, levou Pamplona (2002, p.64) a destacar:

Os fatores que podem levar ao fracasso (ou sucesso) escolar podem
ser divididos em: psicoldgicos, pedagoégicos, neuroldgicos,
oftalmoldgicos, audiolégicos,culturais, econémicos, fonoaudiologicos,
biolégicos, e linguisticos, fatores esses que possibilitam uma visédo
ampla e total do ser humano, a partir de aspectos individuais, isto &,
subjetivos articulados com fatores contextuais, objetivos.

Diante das dificuldades que alguns alunos apresentam na alfabetizag&o
verifica-se que o professor tem o dever de auxilia-los adequadamente, delineando os
métodos necessarios para reduzir as dificuldades enfrentadas e, principalmente os
caminhos que precisardo percorrer para supera-las.

Entretanto, ha de se destacar que nem todas as criangas evoluem de forma
sistematizada e ao mesmo ritmo, embora as primeiras dificuldades de aprendizagem
geralmente s&@o evidenciadas com o inicio do processo educacional na medida em
que apresentam limitagdes para concretizar tarefas relativas a interpretacéo,
assimilagéo e representagéo dos conceitos mediados pelo professor.

Inicialmente o profissional precisa se utilizar de distintas metodologias de
ensino para reduzir ou eliminar as dificuldades inerentes ao seu desenvolvimento
intelectual, entretanto, torna-se propicio mencionar que em alguns casosapenas as
intervencbes metodoldgicas e utilizacdo de materiais distintos ndo séo capazes de
reduzir as dificuldades e a potencializagcéo do desenvolvimento intelectual esperado.

Assim, é necessario que o professor encaminhe a crianga a um profissional
especializado capaz de identificar as causas de tais dificuldades que podem ser
oriundas de processos organicos, psicoldgicos, sociais, entre outros.

De acordo com Bartholomeu e Sisto (2006, p.139-140) as dificuldades de

aprendizagem englobam:
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[...] um grupo heterogéneo de transtornos que se manifestariam em
dificuldades em tarefas cognitivas, podendo ocorrer em pessoas
normais, sem problemas visuais, auditivos ou motores, além de,
aparentemente, estarem relacionados a problemas de comunicacéo,
atencdo memoria, raciocinio, entre outros, ou se manifestarem
concomitantemente a eles. Podem ocorrer ainda dificuldades
momentaneas e/ou em areas especificas, abrangendo varias areas
de conhecimento.

Apo6s a identificacdo de tais dificuldades é fundamental tenham inicio
processos de intervengdo capazes de auxiliar a crianga a superar suas limitagoes,
sobretudo, se forem temporarias evitando que apresente problemas de socializacao,
baixa estima, autoimagem negativa por ndo conseguir realizar as atividades
propostas com a mesma facilidade de seus colegas culminando no abandono e
evasao escolar.

Diante das dificuldades que alguns alunos apresentam logo no inicio do
processo de alfabetizacdo verifica-se que o professor tem o dever de auxilia-los
adequadamente a lhes reduzir ou supera-las a partir de métodos de ensino
especificos a cada transtorno identificado.

Quando o psicopedagogo ou outro profissional buscado pelos pais consegue
identificar o tipo de limitagdo apresentada pela crianga, torna-se possivel a
formulacdo e a implementacdo deprocessos de ensino que propiciam o alcance de
bons resultados e que se refletem em toda a vida académica deste individuo.

De forma complementar a este trabalho, Lewis (1993) destaca a importancia
da acdo de equipes multidisciplinares capazes de promoverem conversas com a
crianca e a familia, aconselhamento, realizando uma psicoterapia, consultoria
escolar, mudancgas ambientais entre outras medidas especificas a cada caso.

No caso do uso de medicacdo, verifica-seque geralmente € ministrada a
partir dos 6 anos de idade se houver persisténcia dos sintomas que inibem sua
aprendizagem. Assim cada caso de dificuldade deve ser analisado a fundo para que
sejam identificados os fatores condicionantes de sua manifestacéo e, principalmente
como reverte-las a partir da definicdo das caracteristicas de cada. Este contexto
permite o delineamento o de processos de ensino especificos.

Para identificar os tipos de dificuldades de aprendizagem existentes,

Fonseca (1995, p.199) elaborou o seguinte quadro:
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Dificuldades de aprendizagem primarias
(DA-1)

Dificuldades de aprendizagem secundarias
(DA-11)

(1) Quando nao se identifica uma causa
organica especifica.

(2) compreendem perturbacdes nas
aquisicdes especificamente humanas, isto
€, praxicas e simbdlicas, como: a linguagem
falada (receptiva e expressiva), a linguagem
escrita (receptiva e expressiva), e a

(1) quando resultam de condi¢Bes, desordens,
limitacBes ou deficiéncias devidamente
diagnosticadas em: deficiéncia visual, deficiéncia
auditiva, deficiéncia mental, deficiéncia motora,
deficiéncia emocional ou privacao cultural.

(2) compreendem perturbacdes nas aquisicées nao
especificamente humanas. As DA sdo a
consequéncia secundaria de deficiéncias nervosas,
sensoriais, psiquicas ou ambientais.

linguagem quantitativa.
(3) o potencial sensorial, intelectual, motor e social
(3) o potencial sensorial, intelectual, motor e | € atipico e desviante.
social esta intacto, é, portanto, normal.
(4) se ha perturbacdes, elas dependem
secundariamente de deficiéncias sensoriais,
neuroldgicas, psiquicas ou envolvimentais (ou
ambientais como, por exemplo: privacdo cultural,
desvantagem, socioecondmica, fatores ecologicos,
mal nutricdo, envolvimento afetivo, facilidades de
estimulacdo precoce, expectativas, etc.

(4) se ha perturbaces, elas dependem de
alteracdes minimas que nao séo detectados
pelos exames médicos (pediatricos,
neuroldgicos, psiquiatricos, etc),
psicolégicos (clinicos, pedagdgicos, etc).
tradicionalmente mais utilizados, porque
sdo insuficientes para identificar distdrbios
simbdlicos e problemas no processo de
informacé&o intra e interneurossencial.

(5) as aquisicbes da linguagem falada, da

(5) as aquisicbes da linguagem falada, da | linguagem escrita e da linguagem quantitativa

linguagem escrita e da linguagem | estdo secundariamente perturbadas.
guantitativa estao primariamente
perturbadas.

Tabela 01 Dificuldades de aprendizagem.
Fonte: Fonseca (1995, p.199)

Como pode ser percebido a partir da andlise anterior, existem inadmeros
fatores e limitagbes que a crianga com dificuldade de aprendizagem pode vivenciar
e, caso ndo tenha Atendimento Educacional Especializado (AEE) poderd estar
fadada a reprovacédo, baixa estima e, consequentemente abandono do processo
formal de ensino dentre tantas outras limitagdes.

Sabe-se que os disturbios de aprendizagem geralmente sédo identificados no
periodo escolar em virtude da ndo assimilagdo dos conteddos mediados pelo
professor e, consequentemente a habilidade para desenvolver as atividades
propostas, 0 senso critico a capacidade de analise, interpretacéo e correlacdo das
tematicas estudadas.

A redugédo de tais dificuldades bem como o delineamento de processos de

intervencéo eficazes, aparecem relacionados a habilidade do professor evidenciar os
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alunos que precisam de ajuda especializada e, logo em seguida encaminhar a
crianga para profissionais especializados em dificuldades de aprendizagem.

No que tange ao processo de alfabetizagdo, nota-se que as dificuldades
emergem ainda no decorrer do processo de alfabetizacdo, sendo observados no dia
a dia, pois os alunos geralmente apresentam limitagcdes notérias para interpretar
textos simples, trocam muitas letras, ndo pronunciam corretamente as palavras.

As dificuldades na leitura podem ser variadas podendo ser influenciadas por
fatoresemocionais, como o nascimento de um irmdo ou a separagdo dos pais,
impedindo s a concentracdo em qualquer coisa, ou ainda, por fatores biolégicos e
fisicos.

Menciona-se que muitas vezes estas dificuldades inerentes ao processo de
aprendizagem sdo oriundas da falta de incentivo, apoio e orientagdo de pais e
professores, uma vez que este aluno precisa de ajuda especializada, sobretudo, nos
momentos em que estd sendo alfabetizado e desenvolvimento as habilidades
cognitivas necessarias para a pratica da leitura.

Segundo Scoz (1994, p. 22):

[...] os problemas de aprendizagem nao sao restringiveis nem a
causas fisicas ou psicolégicas, nem a andlises das conjunturas
sociais. E preciso compreendé-los a partir de um enfoque
multimensal, que amalgame fatores organicos, cognitivos, afetivos,
sociais e pedagogicos, percebidos dentro das articulagbes sociais.
Tanto quanto a analise, as acbes sobre o0s problemas de
aprendizagem devem inserir-se hum movimento mais amplo de luta
pela transformacéo da sociedade.

A continuidade das dificuldades apresentada pode acabar frustrando a
criangca que tende a se sentir inferior a outros colegas com a mesma idade e que
apresentam padrdes de desenvolvimento superiores.Segundo Piaget, a
aprendizagem é um processo de desenvolvimento intelectual, que se d& por meio
das estruturas de pensamento e esta estritamente relacionada a acao do sujeito
sobre o meio, partindo do principio de interac@o de Vygotsky e acontece em etapas:
assimilacdo, acomodacéo e equilibrio.

Dessa forma, o professor precisa observa-las, analisar o grau de
desenvolvimento da crianga, promover a¢cdes metodoldgicas diferenciadas e, caso
tais acOes nao surtam o efeito esperado encaminhar a crianga para profissionais que

possam ofertar um atendimento especializado.
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Sendo a escola a principal responsavel pelo aprendizado do aluno, é
importante o0 estabelecimento de uma relacdo de proximidade entre pais,
professores e equipe pedagogica para buscar auxilid-lo a superar ou reduzir suas
dificuldades ainda nos primérdios do processo de alfabetizacao.

De acordo com Grigorenko, Sternemberg (2003, p.29) a:

Dificuldade de aprendizagem significa um distarbio em um ou mais
dos processos psicologicos basicos envolvidos no entendimento ou
no uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em
uma aptiddo imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever,
soletrar ou realizar calculos mateméticos.

Algumas criangas tendem a ver as palavras como imagens, ver, ouvir e falar
de uma forma imperfeita, construindo um contexto capaz de permitir a ocorréncia
dedisturbios de aprendizagens que afetam diretamente o inicio do processo de
alfabetizacdo uma vez que o aluno precisa aprender a decodificar e a soletrar as
palavras.

No processo de alfabetizagdo o desenvolvimento da linguagem é de suma
importancia, pois é através dela que se desenvolve a escrita, pois como afirma
Teixeira(1978), o processo social da leitura e da escrita, encontram-se trés
dimensdes distintas: o simbolismo, estruturagdo de ideias entre outros. Ele ressalta
que a crianca precisa aprender a ler, compreender n&do s6 palavras, mas o que elas
qguerem nos dizer, qual a mensagem que a palavra passa.

Os educadores passam por grandes desafios pois a aprendizagem é o
ponto mais importante na educacgdo das criangas, pois as dificuldades ndo existem
por acaso, mas por uma série de fatores que estdo ligados diretamente ligados ao
seu cotidiano.

Dentre as distintas causas responsaveis pelas dificuldades de
aprendizagens nos primeiros anos do ensino fundamental, Morais (1991) cita os
métodos de ensino inadequados e problemas emocionais.

Muitos autores estdo estudando sobre as dificuldades de alfabetizacéo, que

podem levar ao fracasso escolar como afirma Moojen (1999, pg. 105):

Ao lado do pequeno grupo de pessoas que apresentam transtornos
de aprendizagem decorrente de imaturidade do desenvolvimento
elou disfuncdo psiconeuroldgica, existe um grupo muito maior de
pessoas que apresenta baixo rendimento escolar em decorréncia de
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fatores isolados ou em interacdo. As alteracBes apresentadas por
esse contingente maior de alunos poderiam ser designadas como
“dificuldades de aprendizagem”.

E comum que muitos dos alunos se sintam constrangidos ao fazerem uma
leitura em sala por ndo saberem ler e acabam cada vez mais se retraindo, nao
participando das aulas ficando isolados do grupo. Nesse sentido, o professor precisa
identificar as suas dificuldades e, procurar auxilid-los a Ihes reduzir e, ndo os expor
diante dos demais colegas de classe.

De acordo com Correia (1991) as dificuldades de aprendizagem especificas
significam perturbagbes dos processos psicologicos bésicos desenvolvidos na
compreensdo ou na utlizagdo da linguagem escrita ou falada, que pode se
manifestar na forma de escutar, falar, fazer calculos, e ainda podem ocorrer
lesdescerebrais, afasia, dislexia entre outros.

Neste sentido, Elias (2000, p.198), afirma que o professor precisa:

Conhecer o seu aluno e valorizar as habilidades que ele possui
criando oportunidades para que ele possa desenvolvé-las e
potencializa-las. Influenciando muito no que o aluno ira aprender, o
aluno ndo é passivo, mero receptor, mas esta em constante
atividade, tudo quer conhecer cabendo a escola ndo anular esta
vivacidade e esse interesse com imposi¢cdes e, sim, ativa-los
constantemente.

A atuacédo do professor diante das dificuldades dos alunos pode contribuir
para que se motivem a superé-las, reduzi-las ou ainda para contribuir para
abandone definitivamente o ambiente escolar. Por outro lado, € importante lembrar
que a familia é a parte mais importante para auxiliar o individuo a superar suas
dificuldades e construir um bom aprendizado dos alunos.

Segundo Freire (2003), o espago pedagdgico € um texto para ser
constantemente “lido”, interpretado, “escrito” e “reescrito”. Essa leitura do espago
pedagogico pressupbe também uma releitura da questdo das dificuldades de
aprendizagem. Tendo a escola o seu principal papel de levar os alunos a superarem
suas dificuldades fazendo com que eles possam pensar, buscar informacdes,
pesquisar, se tornar um aluno critico, proporcionando ao aluno que ele mesmo

busque o conhecimento.
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Como pode ser observado, sdo vérios os fatores que envolvem a dificuldade
de aprendizagem e, em muitos casos a propria escola pode levar o aluno ao
fracasso devido as condigBes oferecidas. Paralelamente a isto, destaca-se que a
relagdo mantida entre professor aluno € o fator mais importante para seu sucesso ou
fracasso, uma vez que este profissional ser4 o responséavel por lhe estimular ou
desestimular.

Dependo da forma com direciona o processo de ensino e aprendizagem e,
sobretudo, como motiva e se relaciona estabelecendo lagos afetivos com seus
alunos, mesmo que apresentem grandes limitacbes certamente se sentiréo
estimulados a tentar desenvolver suas atividades.

De acordo com Ferreiro e Teberosky(1984), a crianca reconstrdi a escrita, ou
seja, a escrita € algo que ja existe na sociedade e que ela precisa
compreender.Contudo, a crianga ndo depende apenas de um ensino formal para
comecar a pensarsobre a escrita.

Em virtude desses fatos apresentados inicialmente, as préximas
consideragbes buscardo descrever como ocorre a aprendizagem no inicio da

alfabetizacdo bem como os transtornos que podem limita-la.

2.3APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITANA ALFABETIZACAO: DESAFIOS E
DIFICULDADES

No inicio do processo de alfabetizacdo a crianga relaciona a escrita coma
realizacdo de desenhos,uma vez que a linguagem é composta por um conjunto de
signos com significados que representam a fala e, gradativamente descobre quais as
letras deverdo utilizar para formar determinadas palavras, nameros, atribuir
significados a histoérias etc.

De acordo com Souza et al (2009, p.47):

A alfabetizacdo é um processo indispensavel para a apropriacdo do
sistema da escrita, conquista dos principios alfabéticos, ortograficos
gue possibilita o aluno ler e escrever com autonomia. A apropriacdo
do sistema de escrita € um processo gradual que demanda,
organizacao por parte do educador, é importante organizar o trabalho
tendo em vista que cada um possui um ritmo préprio e, pro isso
devera ser respeitada e estimulada. Atualmente, considera-se que as
criancas constroem seu conhecimento a partir das interacdes que
estabelecem com os meios culturais e sociais.



24

Em virtude disso, Kato (1999, p.25) menciona:

Essa associacao que a crianga faz entre a escrita e a fala parece levar a
crianca a nao distinguir a leitura da fala, em termos de comportamento, pois
somente criangas mais maduras identificam a leitura silenciosa como um ato

de ler. Poderiamos dizer que esta é a capacidade para reconhecer a
autonomia da escrita.

Dessa forma, no decorrer do processo educacional sempre existird uma
interagdo continua entre leitura e escrita de modo que os alunos consigam construir
novas aprendizagens e evoluir cognitivamente na medida em que tem contato com
os distintos conteudos mediados pelo professor.

Entre os aspectos negativos vivenciados pela crianga com dificuldades de

aprendizagem na leitura e na escrita, Tiba (2002. pg. 186) afirma:

A repeténcia escolar comeca ja nas primeiras provas do ano, quando
o aluno vai mal em algumas matérias. O importante é recuperar-se
guanto antes, sem deixar para a Uultima hora. Se os pais
acompanharem o rendimento escolar do filho desde o comeco do
ano, poderdo identificar precocemente essas tendéncias e, com o
apoio dos professores reativar seu interesse por determinada
disciplina em que vai mau.

A leitura e a interpretacdo de textos sdo habilidades indispensaveis para que
qualquer individuo consiga apropriar-se de conhecimentos diversos, sejam eles de
natureza cientifica ou provenientes do senso comum. Devido a isto, nas instituicdes
proprias de ensino autorizadas e reconhecidas pelo governo, prioriza-se o0
desenvolvimento continuo de saberes relativos a diversas areas do conhecimento
expressos nas distintas disciplinas curriculares.

Desenvolve-se assim, um processo continuo de ensino e aprendizagem no
qual o dominio da leitura vai sendo refinado, pois como lembra Brasil (1998, p.38)

este processo compreende:

[...] uma pré-leitura, identificacdo de informacdes, articulacdo de
informagdes internas e externas ao texto, realizacdo e validacdo de
inferéncias e antecipacbes, apropriacdo das caracteristicas do
género.

As possibilidades de aprendizagem dos alunos, articuladas com o
grau de complexidade do objeto e com o grau de exigéncias da
tarefa proposta, determinam graus de autonomia do sujeito diferentes
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em relacdo a utilizacdo dos diferentes saberes envolvidos nas
praticas de linguagem.

A leitura permitirh ao aluno interpretar qualquer texto, de modo que
possaevidenciar seus conceitos chaves e as informagdes mais importantes,
atribuindo significado a cada palavra e tambémaos conhecimentos daquele que &
determinada informacgéo.

No inicio da alfabetizacdo, Freire (2003) lembra que as criangcas precisam se
deparar a aprendizagem do alfabeto, aprender a realizar a jungéo de letras, formar
palavras e em Ultima instancia construir um texto. Esta habilidade é fundamental
para seu desenvolvimento tanto em ambito escolar como no mercado de trabalho,
por isso, vai sendo ampliada e reorientada a partir da aprendizagem de géneros
textuais, por exemplo, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Obviamente a habilidade para que sejam realizadas leituras cujas
mensagens sejam totalmente entendidas demora certo tempo para ser construida,
exige dedicacao, leituras continuas, ampliagdo do vocébulo para que as palavras e
seus significados sejam dominados.

Em virtude disso, o leitor competente com o passar do tempo, como lembra
Brasil (1998, p.70) além de entender as mensagens principais, sera capaz de
identificar “a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relacdes
entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos”.

Como um método possivel para o desenvolvimento do habito da leitura,
observa-se no documento publicado por Brasil (1998, p.71) o seguinte fragmento

textual:

Para ampliar os modos de ler, o trabalho com a literatura deve
permitir que progressivamente ocorra a passagem gradual da leitura
esporadica de titulos de um determinado género, época, autor para a
leitura mais extensiva, de modo que o aluno possa estabelecer
vinculos cada vez mais estreitos entre o texto e outros textos,
construindo referéncias sobre o funcionamento da literatura e entre
esta e o conjunto cultural; da leitura circunscrita a experiéncia
possivel ao aluno naquele momento, para a leitura mais histérica por
meio da incorporacdo de outros elementos, que o aluno venha a
descobrir ou perceber com a mediacdo do professor ou de outro
leitor; da leitura mais ingénua que trate o texto como mera
transposi¢cdo do mundo natural para a leitura mais cultural e estética,
gue reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura.
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A leitura de pequenos textos, contos, histérias em quadrinhos, livros, artigos
de jornais e revistas, séo algumas possibilidades que o professor tem para incentivar
0 interesse pela leitura.

O aluno que |é, de acordo com Soares (2010) tende a apresentar melhores
resultados na escola, uma vez que amplia sua possibilidade de interpretagéo e
andlise fundamentais para o entendimento e realizagdo de qualquer atividade
proposta independente da disciplina e dos contetdos que esta aprendendo.

A responsabilidade de formar alunos que capazes de desenvolver o habito
da leitura que sejam autbnomos e criticos, de acordo com Freire (1989), é cada vez
mais dificil em meio a uma sociedade que apresenta inlUmeros recursos para a
distracdo e que atuam em detrimento de uma boa escrita, como por exemplo, as
redes sociais onde é comum a abreviagdo de palavras, predominando uma
linguagem totalmente informal.

Corroborando com esta discusséo, Brasil (1998, p.71-72) salienta:

Formar leitores é algo que requer condi¢des favoraveis, ndo s6 em
relacdo aos recursos materiais disponiveis, mas, principalmente, em
relacdo ao uso que se faz deles nas praticas de leitura. A seguir
encontram-se apresentadas algumas dessas condicbes. A escola
deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados a disposi¢édo
dos alunos, inclusive para empréstimo, textos de géneros variados,
materiais de consulta nas diversas areas do conhecimento,
almanaques, revistas, entre outros. E desejavel que as salas de aula
disponham de um acervo de livros e de outros materiais de leitura.
Mais do que a quantidade, nesse caso, 0 importante é a variedade
que permitird a diversificacdo de situacbes de leitura por parte dos
alunos.

A leitura, como lembra Freire (2003) deve fazer parte do cotidiano dos
alunos, ao longo de todo o ano letivo, por isso, é fundamental que o professor
organize momentos de leitura livre, para os alunos e para si mesmo, criando uma
rotina capaz de lhes permitir a possibilidade de realizarem trocas, discussdes sobre
0s textos e histérias, onde uns possam aprender com 0s outros.

As atividades de leitura devem ser vistas com 0 mesmo grau de importancia
que as demais, fazendo parte do processo avaliativo e do crescimento pessoal e
intelectual do educando que precisa contar com momentos de dedicagdo tanto na

escola quanto em sua casa.
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Diante disso, as discussOes posteriores almejam definir a dislexia enquanto
elemento que amplia as dificuldades de aprendizagem dos alunos matriculados no
ensino fundamental, bem como a atuacéo do professor para auxiliar o educando a

supera-la.
2.4DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E DISLEXIA

O ensino e as praticas didaticas que irdo permitir ao educando com
dificuldades aprender a ler, escrever e se expressar de forma que ndo se sinta
excluido e descriminalizado, parte principalmente do conhecimento do educador e
da forma em que ira trabalhar as necessidades especiais apresentadas.

Buscando identificar as caracteristicas dos alunos que possuem dificuldades

de aprendizagem, Carvalho (2000, p.70) destaca que:

[...] que mesmo ndo sendo portadores de deficiéncia (mental,
auditiva, visual, fisica, multipla) ou de condutas tipicas de sindromes
neurolégicas, psiquiatricas ou de quadros psicolégicos graves,
apresentam problemas em aprender e contribuem para aumentar o
fracasso escolar. Assim € porque as escolas ainda ndo oferecem as
respostas educativas que atendam as necessidades basicas para a
aprendizagem desse alunado, sendo inlmeras as barreiras nesse
sentido.

Pensar em respostas educativas da escola & pensar em sua
responsabilidade para garantir o processo de aprendizagem para
todos os alunos, respeitando-os em suas multiplas diferencas.

Em virtude disso, pode ser mencionado que o nivel de dificuldade varia muito
de um individuo para outro, assim como 0s consequentes sintomas que ndo sao
todos evidentes em uma criangca s6. Em algumas, predominam dificuldades de
soletragdo, em outras na compreenséo dos textos ou na escrita, com inversdes de
letras e nimeros.

Silva (2009, p.47) destaca que as causas para as dificuldades inerentes a

leitura e a escrita;

Séo distintas as causas que geram no educando a dificuldade de ler
e escrever durante seu processo de alfabetizacdo. As causas podem
assim ser citadas: déficit perceptual, déficit linguistico, dislexia,
disgrafia, disortografia, dislalia dentre outras. Muitos estudos indicam
gue os processos utilizados pelas criancas quando leem e escrevem
nao sao 0s mesmos, pois ha uma complexidade que podem
determinar essas dificuldades uma vez que cada pessoa tem suas
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particularidades e anseios que determinam sua forma de aprender.
A compreensdo da leitura abrange aspectos sensérias, emocionais,
intelectuais, fisioloégicos, neuroldgicos, culturais, econdmicos e
politicos. E a correlacdo entre os sons e 0s sinais graficos através da
discriminacdo do codigo e a compreensado da ideia. A leitura é um
processo advindo em longo prazo e em determinados momentos da
vida cotidiano que determinam a aprendizagem e a nédo
aprendizagem.

Concomitante a isto, Nunes (2001, p.75) enfatiza:

7

A relagdo entre leitura e escrita ndo € uma simples questdo de
passar de som para letra na escrita e inverter esse processo,
passando de letra para som na leitura. Dois tipos de estudo indicam
a existéncia de diferencas entre leitura escrita: os estudos que
analisam as discrepancias entre leitura e escrita nas mesmas
criangas e os que analisam as interferéncias com a execucao dessas
habilidades.

A aprendizagem da leitura e da escrita exige do docente competéncia e
habilidades para direcionar o processo de ensino considerando as limitagbes de
seus alunos e os processos de intervencdo a serem adotados, sendo atribuidas
distintas responsabilidades tanto para o professor quanto paro aluno, que por sua
vez, deverao estar inseridos em ambientes ricos em estimulos.

As criangas com dificuldades de aprendizagem relativas a leitura e a escrita

de acordo com Silva (2009, p.50) vivenciam implicagdes de:

[...] de longo alcance. O estabelecimento de uma definicdo legal em
termos educacionais faz com que seja necessario que O0s
administradores escolares, oferecam programas de educacgdo
especial, que as comunidades considerem o0s recursos financeiros
exigidos, que as universidades desenvolvam programas de
treinamento, e que os 6rgaos estaduais de ensino publico introduzam
padrées de formacdo de professores. Essa maior tomada de
consciéncia também requer que varios profissionais combinem
esforgos para continuar expandindo os servigcos de diagnéstico e de
terapia.

Dessa forma, para que sejam reduzidos os indices de fracasso escolar que se
refletem na Educacgdo Infantil e também nos demais niveis educacionais e nao
somente devido as dificuldades de aprendizagem é fundamental que os professores
estejam qualificados para evidenciar tais limitagbes do aluno e, principalmente

encaminha-lo para que possa Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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desenvolvido em salas de recursos uma vez que possui uma necessidade especial e

precisa desse atendimento especifico que é oferecido gratuitamente em diversas
escolas publicas do Parana.
Além disto, Silva (2009, p.51) destaca que entre os processos que devem

ser oferecidos para auxiliar a crianga encontram-se:

Os servicos de orientacdo destinados somente a ajudar essas
criancas a aprenderem a viver com 0s seus problemas também séo
inadequados. Embora certas criancas exijam auxilio para lidar com a
frustracdo que acompanham o constante fracasso, elas necessitam,
com urgéncia, de um programa educacional positivo que objetive
superar o distarbio de aprendizagem. De modo semelhante, € um
erro supor que s6 o0s programas tipicos de instrucdo individual
solucionem o problema. Embora um professor com capacidade de
intuicdo possa ser capaz de compreender e ajudar a crianca, 0
programa terapéutico precisa ser mais abrangente. A fim de aprender
até sua capacidade maxima, uma crianca com um distdrbio de
aprendizagem precisa submeter-se a um programa de Educacéo
Especial abrangente. A sociedade precisa dos recursos Unicos de
sua mente, e para que sejam atingidos os beneficios maximos é
preciso que os esfor¢cos sejam aplicados tdo cedo quanto possivel.

Paralelamente os professores precisam reavaliar a eficacia dos métodos e
recursos utilizados no decorrer das préticas de ensino/aprendizagem, revendo sua
capacitacdo, e, principalmente o emprego de metodologias capazes de instigar o
desenvolvimento integral de todos, com dificuldades de aprendizagem ou nao.

No que tange especificamente a dislexia que também é uma dificuldade de
aprendizagem, Luczynski (2002) descreve sua origem como proveniente da
contracdo das palavras gregas: dis= dificil, prejudicada, e lexis= palavra.

Em virtude disso, se torna evidente que dislexia enquanto dificuldade de
aprendizagem, se reflete na area da leitura, escrita e soletragdo ou uma combinacéo
de duas ou trés destas dificuldades; na Linguagem Expressiva ou Receptiva; em
Razdo e Calculos Mateméticos e ainda na Linguagem Corporal e Social.
(LUCZYNSKI, 2002)

Segundo os estudos deAssencio-Ferreira (2005, p.37) tais limitagOes

influenciam ainda:

[...] outros aspectos neurolégicos como sensibilidade, movimento,
interesse, inteligéncia, acuidade visual e auditiva, da crianca disléxica
costumam ser normais, e que suas dificuldades na linguagem
refletidas na leitura ndo sao causadas por uma baixa de inteligéncia,
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mas sim por uma lacuna inesperada entre a habilidade de
aprendizagem e o sucesso escolar, sendo que o problema néo é
comportamental, psicoldgico, de motivagao ou social.

Adislexia, assim, como outras dificuldades de aprendizagem,geralmente é
percebida quando a crianca é matriculada nos primeiros anos da Educacé&o Infantil
e, principalmente no ensino fundamental uma vez que passa a ser avaliada e,
precisa alcancar uma media pré-estabelecida para que consiga avancar de uma
série a outra.

Esta dificuldade de aprendizagem causa grandes prejuizos a aprendizagem
da crianga na medida em que o professor inicia a alfabetizagdo bem como o ensino
que permitira se apropriar dos cédigos simbdlicos inerentes a leitura e da escrita.

Em virtude de suas necessidades especiais, a crianga vivencia processos
distintos que dificultam seu desenvolvimento e o dominio dos saberes mediados pelo
professor, pois ndo consegue acompanhar a evolugéo da turma, acaba obtendo
notas baixas e em casos extremos a reprovacdo,uma vez que ndo atingiu a média
necessaria para progredir.

Dentre as causas da dislexia, Kirk (1996, p.407) descreve que podem ser
decorrentes, de “fatores genéticos, lesdo cerebral, fatores bioquimicos e/ou privacao
ambiental e ma nutricdo”, que por sua vez dificultardo a aprendizagem da leitura
escrita, habilidade para realizar calculos bem como aquisicdo de outros saberes
mediados pelo professor.

Em virtude disso € preponderante que a crianga disléxica conte com um
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que contenha propostas
metodoldgicas especificas capazes de lhes permitir superar as barreiras que sua
propria condi¢cdo bioldgica Ihe impde, apropriando-se dos saberes esperados para
sua idade e série.

Ao longo do processo de alfabetizacdo o disléxico geralmente apresenta as
mesmas dificuldades. Em virtude disso, Cuba (1996) as sistematizou da seguinte

maneira:

¢ A acumulacgéo e persisténcia de seus erros de soletracao ao ler e
de ortografia ao escrever.

¢ Confusao entre letras, silabas ou palavras com diferencas sutis de
grafia: a-o; c-0; e-c; f-t; h-n; i-j; m-n; v-u etc.
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e Confusao entre letras, silabas ou palavras com grafia similar, mas
com diferente orientagdo no espaco: b-d; b-p; d-b; d-p; d-g; n-u; w-m;
a-e.

e Confusédo entre letras que possuem um ponto de articulagdo
comum, e, cujos sons sdo acusticamente proximos: d-t; j-x;c-g;m-b-p;
v-f.

¢ Inversdes parciais ou totais de silabas ou palavras: me-em;sol-los;
som-mos; sal-las; pal-

¢ Inversdo da ordem das silabas numa palavra. Quanto a espécie de
erro, ndo a temos encontrado. Temos achado apenas inversfes que
diriamos parciais: areoplano (por aeroplano), Camer por Carmen.

¢ Leitura e escrita em espelho: so por os, hi. Por ih.

¢ Substituicdo de uma palavra por outra de significado aproximado ou
metonimica: a roseira era debaixo (por ficada de baixo), soltou o
ratinho (por salvou o ratinho)

e Omissao de letras, silabas ou palavras: giado por guiado; entrado
por encontrando; se espraiou caprichosas (por se espraiou em voltas
caprichosas); pagou carro corrida (por pagou o carro e a corrida)

e Adicdo de letras, silabas ou palavras: fiaque (por fique),
aprendendendo (por aprendendo), retarilho (por retalho), monte de
gue se elevava (por monte que se elevava).

¢ Repeticao de palavras: Alfabeto, Alfabeto é...

e Substituicdo de uma palavra por outra: Cecilia (por Clicia), obrigado
(por aborrecido).

e Omissdo de uma palavra numa frase quando a crianca
simplesmente a ignora ou ndo tenta ler, dizendo que ndo o sabe
fazer, ou hesita por demais na leitura dela, acabando por nédo ler (a
recusa).

o A leitura, dificuldade sempre igual, em decifrar a mesma palavra,
como se o esforgco anterior ndo tivesse contribuido para nenhuma
facilidade mnésica.

Como visto as dificuldades de assimilagdo conceituais vivenciadas pelo

disléxico sdo inimeras uma vez que o universo da leitura e da escrita sdo novos e

exigem da crian¢ca uma grande quantidade de conhecimentos. Estes, que precisam

se apropriar e que ao mesmo tempo lhe parece algo impossivel.

Em meio a tais discussdes é propicio mencionar que a dislexia é classificada

como um distdrbio de aprendizagemcomum em ambos 0s sexos, ou seja, tano

meninos e meninas, sendo identificada j& nas primeiras séries do ensino

fundamental.

Entre as principais dificuldades apresentadas pela crianca disléxica, José e
Coelho (2002) destacam:

e Demora a aprender a falar a fazer lago nos sapatos, a reconhecer
as horas, a pegar e chutar bola, a pular corda.
e Tem dificuldade para:
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- escrever nimeros e letras corretamente;

- ordenar as letras do alfabeto, meses do ano e silabas de palavras
compridas;

- distinguir direitae esquerda.

¢ Necessita usar blocos, dedos ou anotacées para fazer célculos.

¢ Apresenta dificuldade incomum para lembrar a tabuada.

¢ O tempo que leva para fazer as quatro operacdes aritméticas
parece ser mais lento do que se esperava para sua idade.

¢ Demonstra inseguranca e baixa apreciacdo sobre si mesma.

e Confunde-se as vezes com instrucbes, numeros de telefones,
lugares, horarios e datas.

¢ Atrapalha-se ao pronunciar palavras longas.

¢ Tem dificuldade em planejar e fazer redacgdes. (p. 90)

Devido a esse grande numero de fatores que limitam a aprendizagem a
partir de parametros regulares, Luczinski (2002) verifica que o ensino de criangas
disléxicas que vivenciam o processo de alfabetizacdo, deve estar apoiado em
métodos especificos e do contato com profissionais especializados.

Estes profissionais lhes ensinaré a ler e a processar informagfes com mais
eficiéncia, reduzindo suas dificuldadesde aprendizagem em relagcdo a leitura e
escrita evitando seu atraso na escola, situacdes constrangedoras, reprovacéo e até
mesmo a evasao escolar.

Nota-se que a dislexia se configura em uma dificuldade de aprendizagem
muito comum no inicio da alfabetizacdo, entretanto, outras criancas também
vivenciam algumas limitagdes normalmente na medida em que estdo se deparando
com um contato com a leitura e a escrita.

Diante destas discussdes, elaborou-se a pesquisa de campo apresentada a
seguir que descreve um caso especifico de alunos com dificuldades de
aprendizagemmatriculados no 3° ano do ensino fundamental de uma escola publica

iguaguense.

3PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do ensino fundamental | que
oferta o ensino regular, tendo turmas de pré-escolar até o 5° ano e ainda,
Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criangas especiais inclusas ou
com transtornos relativos a aprendizagem localizada na cidade de Foz do
lguacu,Parana.

Menciona-se ainda, que a autora desta pesquisa é a professora da turma
que foi analisada (3° ano), contexto que facilitou o processo de coleta e andlise de

dados que permitiram evidenciar as dificuldades apresentadas pelos alunos.

3.2 TIPO DE PESQUISA

O desenvolvimento desta andlise fundamentou-se inicialmente em pesquisas
bibliogréficas que permitiram a realizacdo de levantamentos tedricos referentes aos
fatores que influenciam a aprendizagem humana. Gil (2008) afirma que este tipo de
pesquisa permite o alcance de maior familiaridade do autor com o problema na
medida em que € realizada com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos eliminando-se gradativamente os
pressupostos tedricos mal produzidos ou redundantes.

Quanto a pesquisa de campo, foi elaborada por meio da aplicagdo de
atividades impressas a uma amostra de alunos escolhidos, com o objetivo de
diagnosticar e compreender as dificuldades dos alunos do terceiro ano do ensino

fundamental em relagéo a leitura e a escrita.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Os alunos selecionados para participar dessa pesquisa, foram escolhidos de
forma aleatdria levando-se em consideracdo o fato de que apresentam dificuldades
de aprendizagem detectadas na série anterior.

Essa turma de terceiro ano do ensino fundamental € composta por 28 alunos
com idades entre 07 a 11 anos, destes verifica-se que 4 sdo atendidos em sala de
recursos, 11 alunos frequentam o reforgo escolar no contra turno e 8 alunos séo

repetentes.
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3.4 ANALISE DOS DADOS

Os dados coletados forma analisados através de uma tabela na qualforam
dispostosos resultados das atividades desenvolvidas em sala de aula na primeira
semana do més de novembro do ano de 2013.

O encaminhamento metodoldgico inicial fundamentou-se em uma atividade
com um texto oral necessério para diagnosticar o processo de leitura. Num segundo
momento eles produziram um texto, onde foram analisadas a apropriacdo conceitual

tedrica e prética da escrita.

3.5 COLETA DOS DADOS

A primeira atividade foi realizada a partir da leitura em voz alta buscando
identificar as principais caracteristicas da aprendizagem interiorizada pelos alunos,

evidenciando-se que:

Recusa-se Troca Tem Faz uso dos Faz auto
ler em voz palavras ao entonacéao sinais de corregao ao
alta ler adequada pontuagao na ler
leitura
2 9 3 4 4

Quadro 1 — Resultados obtidos com as atividades de leitura.
Fonte: Elaborado pela autora.

Mesmo estando matriculados no terceiro ano, verificou-se que grande parte
dos alunos apresentavam falhas no processo de leitura e interpretacdo das
informagbes dispostas nos distintos géneros textuais com 0s quais tem contato,
oque requer um direcionamento mais especifico fundamentado no reforco ou no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) dependo das caracteristicas de cada
educando.

No que diz respeito aproducdo de texto através de tirinhas apos a analise

dos textos verificou-se que:

Escrita alfabética 8

Escrita alfabética com pouco dominio das | 5
convencgdes da escrita
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Escrita com controle satisfatério das
convencgdes da escrita

Escrita com bom controle das convengdes da
escrita

Utilizacdo das regras ortograficas

Apropriagdo do sistema da escrita

Faz correspondéncia que dependem do
contexto.
Faz segmento de paragrafos

Trocam fonemas

O O W| O W Wl » »

Fazem uso de sinais de pontuacao

Quadro 2 — Resultado das atividades de producéo de textos escritos.
Fonte: Elaborado pela autora.

Como é possivel observar por meio da tabulacdo dos dados anteriores, 0s
alunos apresentam distintas dificuldades inerentes ao processo de escrita, logo, é
fundamental a pratica de atividades capazes de reforcar sua aprendizagem no
decorrer da aulas regulares e em contraturno.

Dessa forma, é fundamental que o professor consiga identificar o perfil da
turma, as maiores dificuldades e, principalmente os métodos que mais motivam
estes pequenos alunosdelineando um planejamento especifico para tentar reduzir
suas dificuldades, uma vez que a leitura e a escrita sdo indispenséveis diante da

sociedade configurada nas ultimas décadas.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
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A aprendizagem € uma habilidade comum a todos os individuos que se
deparam com distintas experiéncias e saberes ao longo de sua vida, se apropriando
de novos valores e conhecimentos de ordem tedrica e pratica.No ambiente escolar,
o professor € o principal responsavel pela abordagem dos conhecimentos
contemplados pelo curriculo escolar delineando o processo de ensino e
aprendizagem a ser vivenciado de formas distintas pelos alunos.

Em meio a isto, verifica-se que alguns alunos apresentam uma maior
facilidade para o entendimento e sistematizagdo dos saberes abordados pelo
professor, entretanto, alguns podem apresentar dificuldades de aprendizagem
oriundas de causas fisicas, sensoriais, genéticas, socioecondmicas, que se refletem,
de forma distinta, em seudesenvolvimento intelectual e aprendizagem.

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem, nota-se que limitam o
processo de alfabetizagdo, sobretudo, as habilidades de leitura e escrita,que
deverdo ser conquistados ao longo das primeiras séries do ensino fundamental.Se
estas forem causadas por algum tipo de transtorno relativoa aprendizagem, oaluno
precisara do apoio de um profissional habilitado para lhe oferecer um Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para minimizar suas dificuldadesa partir do
emprego de metodologias especificas.

Ao evoluir para séries posteriores, verifica-se que o que educando que néo
possui o0 habito da leitura, certamente teramaiores dificuldades do que um leitor, para
interpretar texto e ainda para a escrita. No caso dos alunos com dislexia essa
dificuldade é acentuada ainda maispor palavras geralmente escritas erradas, pela
troca comum de letras, entre outras dificuldades que oscilam de um individuo para
outro.

Ressalta-se ainda que as dificuldades de aprendizagem podem ser
apresentadas por alunos que ndo possuem necessidades especiais, devido a falta
de incentivo dosprofessores, no limitado tempo em sala de aula e ainda pelos pais
nao leitores que consideram essa pratica desnecessaria.

Para reduzir tais déficitsno decorrer do ensino fundamental, Soares (2010)
menciona que os professores dever&o adotar uma posi¢géo decisiva na formagao de
alunos/leitores para que possam responder adequadamente as demandas trazidas
pela leitura e seus desafios inerentes a realizacdo de tarefas e atividades variadas.

Por meio da coleta de dados realizada com uma turma de terceiro ano do

ensino fundamental I, percebeu-se que dos 28 alunos analisados,6 alunos tem uma
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boa leitura, leem sem dificuldades e respeitando as regras da lingua portuguesa. Por
outro lado, 22 alunos ainda apresentamalgumas dificuldades na leitura: 2 deles se
sentem envergonhados ao ler oralmente; 20 deles precisam compreender melhor
como acontece o processo de leitura, para que possam desenvolver uma boa leitura.

Quanto a escrita, a producdo e a interpretacdo de textos dos alunos
analisados 7 (sete) ainda tem muita dificuldades, trocando fonemas, escrevem com

problemas de segmentacgéo de palavra

5 CONSIDERAGCOES FINAIS
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No contexto educacional a aprendizagem é o objeto de interesse de todos o0s
profissionais que atuam e organizam o funcionamento das distintas instituicdes de
ensino, sobretudo, dos professores que precisam abordar os conteddos curriculares
e se utilizar de métodos de ensino diversificados para facilitar a aprendizagem de
seus alunos.

Ao delimitar seu planejamento e as praticas metodolégicas a serem
utilizadas para direcionar o processo de alfabetizagcdo dos alunos matriculados nas
primeiras séries do ensino fundamental, € de grande importdncia que este
profissional considere seus distintos ritmos de desenvolvimento, dificuldades e
potenciais estabelecendo um processo de ensino que estimule a todos.

No que diz respeito as dificuldades vivenciadas pelas criangas que estdo
aprendendo a ler e escrever, € importante mencionar gue sdo comuns uma vez que
precisam se adequar as exigéncias relativas a aprendizagem e a sistematizacao dos
conhecimentos mediados pelo professor.

Por outro lado, é de grande valia que o professor possua conhecimentos
cientificos e técnicos necessarios para identificar se estas dificuldades sédo comuns
ou se sao oriundas de algum tipo de transtorno que exige um Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A reducdao das dificuldades de aprendizagem, como a dislexia, por exemplo,
estqd ligada diretamente a esse atendimento especializado, que é realizado
geralmente por psicopedagogos, professores que atuam Educagdo Especial,
psicélogos ou outros profissionais capazes de delinear um processo de intervencao
especifico.

No que tange as dificuldades de aprendizagem trazidas pela dislexia ao
longo do processo de alfabetizagdo, Pennington (1997, p.29) afirma que causa
limitagcGes relativas a leitura e soletracdo, desempenho em matematica, embora seja
relativamente melhor do que a escrita, ritmos mais lentos de leitura ou de escrita,
inversdo de letras e numeros, problemas na memorizacdo dos fatos mateméaticos
basicos e erros incomuns em leitura e soletracéo.

Em virtude de todas essas dificuldades relativas ao processo de
aprendizagem, é fundamental que o professor alfabetizador possua o0s
conhecimentos necessarios para identificar os fatores que limitam o
desenvolvimento de seu aluno, encontre as metodologias de ensino que mais se

adéquam as suas necessidades e, se estas persistirem que possam realizar o
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encaminhamento adequado a profissionais que possam realizar um Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

A pesquisa de campo demonstrou que grande parte dos alunos analisados
possuem limitagbes expressivas na leitura e na escrita, devido o fato se depararem
com pouco ou nenhum estimulo dos pais, indisciplina, mas, sobretudo, por néo
serem leitores.

Em virtude disso, sugere-se que as escolas publicas e privadas criem
espacos de leitura especificos, recheados de elementos lidicos e de materiais que
estimulem sua interpretagéo, desejo de conhecer novos mundos trazidos pela
leitura, ampliando sua interpretacéo visual e escrita.

Paralelamente é possivel sugerir que os professores tenham uma pequena
biblioteca em sala de aula permitindo que os alunos manuseiem os livros de seu
interesse ao concluir suas atividades ao invés de ficarem com tempo ocioso em sala

de aula.
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