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RESUMO

BERALDI, Elzita de Moraes. Importancia da Afetividade no Processo de Ensino
Aprendizagem dos Anos Finais do Ensino Fundamental. 2013.41 folhas. Monografia
(Especializagdo de Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

A pesquisa em questdo teve o objetivo de ampliar o conhecimento sobre a
importancia da afetividade no processo ensino-aprendizagem nos anos finais do
ensino fundamental. A presente investigacdo foi desenvolvida através de uma
pesquisa bibliogréfica, mediante andlise sistematica de livros, sites da internet, tendo
como base autores como Cunha (2008), Freire (2004), Libaneo (1991), Oliveira
(2001) Piaget (1975), Saltini (2008), Vygotsky (1998), entre outros. Os dados
analisados nos permitem constatar que o uso da afetividade como instrumento
melhora e proporciona qualidade na aprendizagem, trazendo retornos positivos na
aquisicdo de conhecimentos dos conteudos e na formag&o do aluno para a vida,
sabendo articular respeito, amor e carinho em uma interacdo com as demais
pessoas buscando assim um mundo melhor. O objetivo do estudo foi relatar o
desenvolvimento da crianga através da relagédo afetiva como influéncia positiva, que
pode facilitar o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino. Aprendizagem. Ensino Fundamental



ABSTRACT

BERALDI, Elzita de Moraes. Importance of Affection in Teaching Learning Process of
the Final Years of elementary school. 2013.41 folhas. Monografia (Especializagéo de
Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2013.

The research project aimed to increase knowledge of the importance of affectivity in
the teaching-learning process in the final years of primary school . This research was
developed through a literature search through systematic analysis of books , web
sites , based on authors like Cunha (2008 ) , Freire (2004 ) , Libaneo (1991 ) ,
Oliveira (2002 ) Piaget (1975 ), Saltini (2008) , Vygostky (1998) , among others. The
data analyzed allow us to state that the use of affect as a tool and provides better
quality in learning , bringing positive returns in acquiring knowledge of the content
and the student's education for life , knowing articulate respect, love and affection in
an interaction with the others just seeking a better world . The aim of the study was to
report the child's development through affective relationship as positive influence |,
which can facilitate the process of teaching and learning.

Keywords: Affection . Education. Learning . Elementary Education
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1 INTRODUCAO

O objeto do estudo é a transicdo do 5° ano do Ensino Fundamental das
séries iniciais para o 6° ano das séries finais numa tentativa de responder as causas
de transtornos para os alunos nesse periodo de transicdo? Em que aspectos a
relacdo afetiva pode contribuir nessa humanizagdo do ensino pode facilitar essa
transicdo? A importancia de pesquisar tal temética devido aos problemas que os
alunos apresentam nos anos finais do ensino fundamental? Freire (2004, p.105)
relata que “o fundamental no aprendizado do conteddo é a construcdo da
responsabilidade da liberdade que se assume”.

Esse estudo tem como objetivo compreender a valorizagdo da vida humana,
também analisa a importancia que as pessoas dao as a¢des no meio onde vivem.

Tais questdes norteiam o0 projeto de pesquisa, uma vez que se observa na
pratica escolar a dificuldade de adaptacdo e aprendizagem do alunado no 6° ano
devido a essa transigcéo e vé-se a necessidade de ter-se um olhar diferenciado numa
tentativa de humanizar o ensino que durante a escolarizacdo da crianga havera
vérias interagbes nas quais a afetividade esta presente, sendo o professor
fundamental para a aprendizagem dos alunos.

Este trabalho fundamenta-se em apresentar as contribuicbes da relagéo
afetiva para o processo de aprendizagem, compreendendo como acontece a relagéo
afetiva entre professor e aluno, no final dos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetiva-se em buscar nas principais obras educacionais e pedagogicas
referéncia sobre a afetividade no processo de aprendizagem, elencando pesquisas
contemporéaneas que refletiram sobre as contribuicdes entre professor e aluno para o

processo de aprendizagem escolar.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

2.1. Tipo de pesquisa

7

Esta € uma pesquisa bibliogréfica, pois visou explorar um conjunto de
referéncias que tratam sobre a importancia da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem nos anos final do ensino fundamental, para promover o desempenho
escolar, cognitivo e afetivo dos alunos, e melhor assimilagdo do conhecimento
cientifico. Para tanto, a metodologia utilizada foi pesquisa bibliogréfica, por se tratar
da andlise de fontes documentais secundarias como livros, sites da internet, cuja
base foi o referencial tedrico que contemplou discussfes sobre o tema em questéo,
e valeu de tedricos que trabalham com as questdes referentes a afetividade no
processo de aprendizagem buscando obter informag¢des que contribuissem para a
resolucdo dos problemas aqui apresentados.

Durante a escolarizacdo do aluno pressupfe-se que haverd vérias
interacOes, nas quais a afetividade esta presente. A escola deve proporcionar um
espaco de reflexdes sobre a vida do aluno como um todo, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consequéncia critica e transformadora, na qual esse
processo nao deveria dissociar-se da afetividade. Por meio da pesquisa pode se
constatar que para desempenho educacional, uma vez que os alunos deixam bem
claro que a afetividade representa um aspecto importante no processo de
aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.107-108) retratam a
importancia de o ensino fundamental trabalhar para assegurar a formacgéo do
individuo, contemplando os temas morais, o respeito mutuo, a justica, o didlogo e a
solidariedade, fazendo com que o aluno seja capaz de respeitar as diferentes formas
de expressao e participagdo, expondo seus pensamentos e opinides de forma a ser
entendido. E também indicam como objetivos gerais do ensino fundamental que é a
necessidade de conhecer e valorizar a pluralidade sociocultural, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo. Desenvolver o sentimento de confianga sobre as
capacidades. A populacdo a que se refere essa pesquisa sdo os alunos dos anos

finais do ensino fundamental da Escola Polivalente de Goioeré e os professores. O
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bairro € de médio porte econdémico e a escolarizagdo dos pais abrange 0 ensino
fundamental e médio, com algumas excegdes, pois alguns, ndo concluiram a 12 e 22
série do ensino fundamental, foi selecionada essa turma por ser uma turma
indisciplinada.

Portanto as fontes sdo denominadas secundarias, ja que foram produzidas a
partir de analise de um conjunto de autores que se dedicaram a estudar o conceito
afetivo e cognitivo no ensino, evidenciando como uma das principais caracteristicas
dos novos arranjos escolar, e por fim a importancia dada por esse referencial na
promog¢do conjunta ou da intima relagdo entre conhecimento cientifico, causando

uma reflex@o no processo de ensino- aprendizagem na escola.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM NO PROCESSO DE ENSINO

3.1.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

As relagbes existentes entre aprendizagem e desenvolvimento sdo bastante
complexas. A imagem da crianca com caracteristicas diferentes das do adulto véo
existir desde sempre. Wadsworth (1993, p. 23) afirma que:

A medida que os aspectos cognitivos se desenvolvem, ha um
desenvolvimento paralelo da afetividade. Os mecanismos de construcao séo
0s mesmos. As criangas assimilam as experiéncias sao esquemas afetivos

do mesmo modo que assimilam as experiéncias as estruturas cognitivas. O
resultado é o conhecimento. (WADSWORTH, 1993, p.23)

Gouveia (2002) mostra que na sociedade medieval, a crianga ndo era
percebida como diferente do adulto, tanto nas suas caracteristicas afetivas como na
sua forma de interpretar o mundo.

Naquela época, a crianca ia apropriando do seu universo -cultural,
acompanhando o trabalho dos adultos participando dos momentos de brincadeiras
ou dos saraus, para a transmisséo oral de historias (hoje contos infantis).

Nesse contexto, verifica-se que a formagéo basica do cidaddo, conforme o
Art. 32 e respectivos incisos da LDB n° 9394/96: O ensino fundamental, com
duracdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola publica, terd por
objetivo a formagé&o basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
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Gouveia (2002) também salienta que a “visdo de que a crianca deveria
ocupar lugares diferentes em relagdo a sociedade adulta instigou a construgédo de
saberes sobre a infancia, como as criangcas pensavam como compreendiam o
mundo, como se relacionavam com outras criangas e com outros adultos”.

Enfim a ciéncia comecgou a investigar como a crianga se desenvolve. Mas o
desenvolvimento intelectual da crianca ndo é uma sequéncia regular e infalivel de
acontecimentos. Ela reage também as influencias do ambiente, sobretudo no espago
escolar. Sendo assim, Vygotsky (2001, p.143) ressalta que,

Nenhuma forma de comportamento é téo forte quanto aquela ligada a uma
emocao. Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de
comportamento de que necessitamos teremos sempre de nos preocupar

com que essas reacdes deixem um vestigio emocional nesse alunado.
(VYGOTSKY, 2001, p. 143)

z

Percebe-se na citagdo acima que a afetividade € uma arma para que se
possa desenvolver uma boa relagdo com os alunos em sala de aula. Em relacéo
Freire (2001, p.90) demonstra que,

A codificacdo pedagogica, de carater problematico, implica na decodificagédo
gue se realiza dialogicamente entre educador-educando e educando-

educador; a publicitaria, justamente em virtude da singularidade do seu
ndcleo “anunciador”, impde uma so decodificagcao. (Freire, 2001, p. 90)

Nota-se entdo na citagao realizada por Freire (2001), que 0 mais importante
do que os meios de comunicacdes (tecnologias) sdo a préxis em relacdo ao
professor/ aluno, aluno/professor, criando uma jungdo da técnica com as novas
tecnologias para um melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Vygotsky (1984) também demonstra que o papel da linguagem, da
comunicagdo e da instrucdo no desenvolvimento do conhecimento e da
compreenséo. Conforme Vygotsky (2003), em psicologia, os afetos se classificam
em positivos e negativos. Os afetos positivos estdo relacionados a emocdes
positivas de alta energia, como 0 entusiasmo e a excitagdo, e de baixa energia,
como a calma e a tranquilidade. Os afetos negativos, por sua vez, estdo ligados as
emocdes negativas, como a ansiedade, a raiva, a culpa e a tristeza. Embora a
psicologia tradicional trate cognigéo e afetividade de modo separado, as emogodes e
0s sentimentos dos alunos ndo se dissociam no processo ensino-aprendizagem, ja

gue podem favorecer ou ndo o desenvolvimento cognitivo.
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Ele também relata que sO se pode compreender adequadamente o
pensamento humano quando se compreende a sua base afetiva. O desenvolvimento
afetivo depende, dentre outros fatores, da qualidade dos estimulos do ambiente para
que satisfacam as necessidades béasicas de afeto, apego, desapego, seguranca,
disciplina e comunicacao, pois é nessas situacdes que a crianca estabelece vinculos
com outras pessoas. A relacdo mae-bebé é extremamente importante porque é a
mée quem cria as primeiras situagdes emocionais que influenciardo o
desenvolvimento da criancga.

O desenvolvimento infantil seria produto da relagéo da crianga com o meio
no qual esta inserida, sendo de fundamental importancia as intervengdes do adulto

com as criangas.

A crianca se afasta logo de seus pais, e pode-se dizer que durante séculos
a educacao foi garantida pela aprendizagem, gracas a convivéncia da
crianca ou do jovem com os adultos. A crianca aprendia as coisas que devia
saber ajudando os adultos a fazé-las. (ARIES, 1981, p.156)

Nota-se que a crianca transforma aquilo que aprende de acordo com sua
capacidade interna e nata, tornando-se transformadora da aprendizagem criadora,
se a oportunidade para o desenvolvimento intelectual lhe for oferecida
adequadamente.

O processo para uma aprendizagem eficaz depende de inUmeros fatores
dentre os quais, 0s mais prementes sdo: o talento do professor, as oportunidades
oferecidas pelo ambiente imediato da escola, perspectivas futuras de vida do aluno.

Sendo assim Aquino (1996), ressalta que,

Os lacos afetivos que constituem a interacdao Professor-Aluno séo
necessarios a aprendizagem e independem da definicao social do papel
escolar, ou mesmo um maior abrigo das teorias pedagégicas, tendo como
base o coracdo da interacdo Professor-Aluno, isto €, os vinculos cotidianos.

(AQUINO, 1996. p.50)

7

Portanto sabe-se que a comunicagdo € um fator fundamental no
entendimento entre as pessoas, em todos os niveis das relagbes sociais. Freire

também salienta que:

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educagédo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocgdes, 0s
desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
racionalista. Nem tampouco jamais compreendi a pratica educativa como
uma experiéncia a que faltasse rigor em que se gera a necessaria disciplina
intelectual. (FREIRE, 1996, p. 146).
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Observa-se nesta citacdo que o autor relata aonde as relagdes humanas
vem sendo um tanto quanto deixada de lado, fica estabelecida apenas como mero
cumprimento de cronogramas e afazeres. Sem se dar conta, a escola se limita a
aprendizagem, sem dar importancia da afetividade entre os alunos, aplicando
somente os conteudos especificos, ndo dando a devida importancia as relacdes
humanas como forma de enriquecimento no processo de ensino-aprendizagem.
Freitas (2008, p.21) também fala sobre a relagéo professor aluno:

Ao professor, cabe a responsabilidade inicial de, como ponte, fomentar os
seus sonhos e de seus alunos, incentivando-os com seus exemplos e
acOes. Ao aluno cabe a ousadia de trazer seus sonhos e de ndo aceitar
nada menos do que ser tratado como homem — sujeito — nessa relacéo; a
“rebeldia” de nao aceitar nada preestabelecido, mas negociando na parceria

as estranhezas. Aos dois, cabe a “loucura” de se permitirem a relagdo com
tudo que é peculiar de suas diversidades. (FREITAS, 2008, p. 21).

Portanto Freire (2008, p.21) relata que, a aprendizagem é um processo de
assimilacdo de determinados conhecimentos e modos de acgéo fisica e intelectual,
organizados e orientados no processo de ensino aprendizado. A consolidagdo do
conhecimento depende dos significados que eles carregam em relagdo a
experiéncia social do jovem e dos adultos na familia e no meio social. Em qualquer
circunstancia o caminho para a conquista da atencdo do aprendiz € o afeto. Ele é
um meio facilitador para a educagdo e muitas vezes, estdo fechadas as
possibilidades académicas, considerando o nivel de disperséo, conflitos familiares,
pessoais e ate comportamentos agressivos na escola hoje em dia, seria dificil
encontrar algum outro mecanismo de auxilio ao professor mais adequado e eficiente.

De fato a afetividade € uma importante ferramenta para o professor ter um
bom rendimento com os alunos em sala de aula, provocando nas criangas um
interesse maior no conhecimento e tornando-se com 0 passar do tempo mais
participativo. Sendo assim, cunha (2008, p. 63) relata que,

O modelo de educacdo que funciona € aquele que comeca pela
necessidade de quem aprende e ndo pelos conceitos de quem ensina.

Ademais, a pratica pedagoOgica para afetar o aprendente deve ser
acompanhada por uma atitude vicaria do professor. (CUNHA, 2008, p.63)

Verifica-se que a pratica de ensinar ndo deve ser encarada como algo
imposto ou tdo somente transferéncia de conhecimentos, mas sim como uma
experiéncia bastante proveitosa em que a crianga aprende e a0 mesmo tempo se
diverte. Segundo Saltini (2008, p63),
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Professor (educador) obviamente precisa conhecer a criangca. Mas deve
conhecé-la ndo apenas na sua estrutura biofisioldgica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que
chora, ri, dorme, e busca compreender o mundo que a cerca, bem como o
que ele faz ali na escola. (SALTINI, 2008, p.63)

Y

Pode-se dizer em relagdo a citacdo acima, que a préatica da pedagogia
afetiva, € necesséria para se permitir ao professor conhecer o seu aluno bem como
suas particularidades.

O professor tem um importante papel no processo de ensino aprendizagem
dos alunos, exercendo uma carga de responsabilidade na evolugdo dos alunos,
tendo também que criar um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo, moral e

afetivo dos alunos.

“o bom professor é 0 que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, nao dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas duvidas, suas incertezas”. (FREIRE, 1996, P.96)

Freire (1996) ressalta que o afeto do professor manifesta-se no
compromisso com o aluno, no cumprimento ético do seu dever e no exercicio da sua
autoridade. Segundo ele, o afeto traz alegria a atividade do professor e essa alegria

nado pode ser desvinculada da seriedade do professor.

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma experiéncia
alegre por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade e
alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrario,
guanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca e na minha
docéncia, tanto mais alegre me sinto. (FREIRE, 1996, p.160).

Nota-se nesta citagdo que as atividades docentes da escola ndo trabalham
apenas com o desenvolvimento intelectual do aluno, mas trabalha também o
emocional, através da alegria, entusiasmo e desejo que o educador e a equipe
pedagogica exercem em desejar transformar e mudar seu educando.

Sendo assim o professor é capaz de reconhecer que a a¢do do aluno ndo é
isolada, mas estéa apoiada na acdo dele. Deve ser capaz de utilizar os resultados
obtidos pelos alunos a fim de avaliar o préprio trabalho, ou seja, o professor deve ser
capaz de analisar, refletir sobre os seus atos a todo o momento, procurando

mudangas significativas no seu agir. De acordo com Cunha (2008, p. 67).
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[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do aprendizado sera o
afeto. S&o as nossas emocgdes que nos ajudam a interpretar 0s processos
guimicos, elétricos, biolégicos e sociais que experienciamos, e a vivencia
gue amamos é que a nossa qualidade de vida por esta razdo todos esta
aptos a aprender quando amarem, quando desejarem, quando forem
felizes. (CUNHA, 2008, p.67)

Percebe-se entdo que na utilizagédo da afetividade no processo de avaliagao,
a mesma € considerada componente importante, aliado as técnicas empregadas
para a avaliacdo mediadora. Isso quer dizer que é importante que o professor ndo se

referencie apenas nas notas de provas, testes e exames para avaliar o aluno.

3.2 RELACAO DA AFETIVIDADE COM O COGNITIVO

A afetividade € um termo que deriva da palavra afetivo e afeto que significa
afeicdo (vinda de afeto). Em latim se pronuncia afeccéo, afficere ad actio’ onde o
sujeito se fixa, onde o sujeito se liga. E representado por um apego a alguém ou a
alguma coisa, gerando carinho, saudade (quando distantes), confianga e intimidade,
o termo perfeito para amor entre duas pessoas. Designa a qualidade que abrange

todos os fendbmenos afetivos. Segundo Ferreira (1999, p. 62) a afetividade é,

“sentimento de amizade”, “afeicoado”, “carinho”, “afabilidade”. Assim,
gquando se pensa em “afeicdo”, vém naturalmente a mente
imagens relacionadas a cuidado, acolhimento, aceitacdo, afago. Para ser
afeto, precisa afetar, tocar, contactar aquele que estava “sujeito a”,
produzindo uma mudancga de estado. Assim, o afeto € uma emocdo que
logo avistamos, porque se materializa e, desta forma, se comunica, se
avista. (FERREIRA, 1999, p. 62)

Nota-se que a afetividade tem um papel crucial no processo de
aprendizagem do individuo, porque esti presente em todas as areas da vida,
influenciando profundamente o crescimento cognitivo. Contudo, Davis e Oliveira

(1994) afirmam que:

O afeto pode, assim, ser entendido como a energia necessaria para que a
estrutura cognitiva passe a operar. E mais ele influencia a velocidade com
gue se constr6i o conhecimento, pois, quando se sentem seguras,
aprendem com mais facilidades. (DAVIS E OLIVEIRA, 1994, p.84).

Pode-se observar entdo que no ambiente escolar o olhar do professor para o
seu aluno é fundamental para a formacdo e o sucesso do ensino-aprendizado. No

entanto isto inclui dar credibilidade as suas opinides, valorizar sugestdes, observar o
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comportamento, acompanhar seu desenvolvimento tanto intelectual quanto
emocional e demonstrar acessibilidade.

Portanto Almeida (1999) observou que as relacdes afetivas se evidenciam,
pois a transmissdo do conhecimento implica, necessariamente, uma interagéo entre
pessoas.

A afetividade potencia o individuo a revelar os seus sentimentos em relagéo
a outras pessoas, animais e objetos. E por causa da afetividade, que as pessoas
conseguem criar lacos de afeto entre elas e até mesmo com animais, isto ocorre
porque os animais irracionais também s&o capazes de demonstra afetividade uns
com os outros e com os seres humanos. Wallon (1992, p. 90) relata que,

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo.
Da afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto no inicio
da vida, afetividade e inteligéncia estédo sincreticamente misturadas, com o
predominio da primeira. [...] Isto significa que a afetividade depende, para

evoluir, de conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa.
(WALLON, 1992, p.90)

Verifica-se que as relagbes e lacos criados pela afetividade n&do séo
baseados somente em sentimentos, mas também em atitudes. Isso significa que em
um relacionamento, existem varias atitudes que precisam ser cultivadas, para que o
relacionamento prospere.

José de Paiva Netto (2009 apud MANUAL DA LBV, 2011, p. 11) abordou em
sua proposta pedagdgica a importancia de utilizar as duas terminologias, a cognitiva
e afetiva que foram direcionadas a faixas etarias distintas em sua analise e que
compde a Pedagogia da Boa Vontade.

“justifica-se pelo conduzir da constru¢do do conhecimento intelectual aliado
aos valores e sentimentos, mediante as necessidades, anseios e

possibilidades peculiares, com cuidados especificos dedicados a cada faixa
etaria.” (PAIVA NETTO, 2009 apud MANUAL DA LBV, 2011, p. 11).

Pode-se nota na citacdo acima de Paiva, que para existir a interagéo social
na vida do ser humano € necesséria a construcdo cognitiva e a formacao afetiva.
Sem isso, a civilizacdo ndo existiria, logo, pensar uma educacdo que valorize as
interac@es sociais é priorizar anseios do coletivo.

Damasio (1996) considera em seus estudos com a neuropsicologia, a razéo,
a emoc¢dao, a mente e o cérebro. E através desses estudos em pacientes com lesdo
cerebral tem-se compreendido a dimensdo biol6gica das emocdes e como ela

interfere no processo racional do ser humano. Um dos casos mais conhecidos, o de
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Phineas Gage, demonstrou uma provavel area de intersecdo entre a razdo e a
emocado na parte central do cérebro. Depois do acidente que lesionou essa regido,
Gage nao conseguiu mais se relacionar socialmente de forma adequada, apesar de
toda sua estrutura cognitiva ter sido preservada. Portanto Damésio (1996, p. 195-

196) afirma que:

[...] é importante percebermos que a definicdo concreta de emocdo e
sentimento em termos cognitivos e neurais nao diminui sua beleza ou
horror, ou seu estatuto na poesia ou na musica. Compreender comoveu ou
falamos ndo desvaloriza o que é visto ou falado. Compreender os
mecanismos biologicos subjacentes as emocgfes e aos sentimentos é
perfeitamente compativel com uma visdo romantica do seu valor para os
seres humanos. (DAMASIO, 1996, p.195/196)

Nota-se que Vygotsky compartilha juntamente com os tedricos Jean Piaget e
Henry Wallon, da ideia de que a emogao e a razéo estéo totalmente ligadas umas
com as outras.

Para Vygotsky sO é possivel ter uma compreensdo completa do
pensamento humano quando se compreende sua base afetiva, ou seja, as  razbes
que impulsionam o0s pensamentos encontram suas origens nas emogdes que as
constroem.

Segundo o autor da citacdo acima também defende as intimas relagdes que
existem entre o ambiente sécio-historico-cultural e o0s processos afetivos e
cognitivos, afirmando que ambos se influenciam e estdo inter-relacionados. Com
tudo Vygotsky (1998, p.73) afirma que:

O homem néo é um ser pré-concebido, pronto, acabado, mas constroi-se na
e com a cultura, na relagdo com o outro, num processo histérico e em suas
experiéncias individuais neste contexto. Existe sim, uma maquina biolégica,
mas esta nao determina onipotente o desenvolvimento e difere-se
sensivelmente dos demais organismos animais por apresentar muito menos

comportamentos tipicos da espécie (humana) do que de outras.
(VYGOTSKY, 1998, p. 73)

Nesta perspectiva, observa-se que a afetividade é a motivagdo que
impulsiona o individuo a seguir em frente, ela constitui o fator energético do
comportamento humano e néo pode ser separada das fun¢des cognitivas.

Piaget, no entanto desenvolveu estudos cientificos em diversos campos
como a psicologia do desenvolvimento, epistemologia genética e a teoria cognitiva.

E ressalta que:
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O individuo tende a um equilibrio, que estd relacionado a um
comportamento adaptativo em relacdo a natureza, que por sua vez sugere
um sujeito de caracteristicas bioldgicas inegaveis, as quais séo fonte de
construgdo da inteligéncia. O desenvolvimento e caracterizado por um
processo de sucessivas equilibracdes. O desenvolvimento psiquico comecga
guando nascemos e segue até a maturidade, sendo comparavel ao
crescimento organico: com este, orienta-se, essencialmente, para o
equilibrio (PIAGET, 1974, p.13).

7

Portanto esse desenvolvimento apesar de continuo é caracterizado por
determinadas formas de pensar e agir em diferentes idades, formas que o autor
denominou estagios e refletem os diferentes modos de a crian¢a pensar ao longo de
sua vida. De acordo com a teoria de Jean Piaget, o desenvolvimento intelectual
possui dois componentes que sdo o cognitivo e o afetivo. Piaget (1980, p. 103) nos
diz:

[...] a afetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo
se refere apenas as estruturas. N&o existe, portanto, nenhuma conduta, por
mais intelectual que seja que ndo comportem, na qualidade de moveis,
fatores afetivos; mas, reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivos
sem a intervencdo de percepcdes ou compreensdo, que constituem a
estrutura cognitiva. A conduta €, portanto, uma, mesmo que,
reciprocamente, esta ndo tome aquela sem consideracado: os dois aspectos
afetivo e cognitivo sdo, ao mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis.
(PIAGET, 1980, p. 103)

Observa-se que tanto a fungéo cognitiva tanto a afetiva se dé paralelamente
e é de fundamental importancia o cuidado com o aspecto afetivo no processo de
ensino-aprendizagem, pois ela é a dimensdo que representa a dificuldade na
tomada de consciéncia do eu e do outro.

Segundo Bringuier (1977):

“para que a inteligéncia funcione, é preciso um motor que é o afetivo.
Jamais se procurara resolver um problema se ele ndo Ihe interessa. O
interesse, a motivacao afetiva € o movel de tudo” (BRINGUIER, 1977, p. 71-
72).
Perante a citagcdo acima Bringuier relata que o desenvolvimento intelectual é
considerado como tendo dois componentes: o cognitivo e o afetivo.
J& Henri Wallon (1995) aponta para dois fatores que constitui condigBes para

cada estagio que séo os fatores organicos e sociais, afirmando que,
“as emocdes, tendem (...) a realizar, por meio de manifestacdes consoantes

e contagiosas, uma fusdo de sensibilidade entre o individuo e os que o
cercam” (WALLON, 1995, p. 262).
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O autor defende que as emogBes assumem um carater de comunicacao
entre a crianga e 0 outro, sendo vista como o meio de sobrevivéncia tipico da
espécie humana.

Os autores Wallon e Vygotsky consideram fundamentalmente o aspecto
sécio-histérico-cultural na formacdo do homem enquanto tal, tendo uma abordagem
de desenvolvimento, cada um a sua maneira, mostrando que as manifestacfes
emocionais possuem um carater organico, ganhando complexidade na atuacéo
sobre universo do simbalico.

Segundo Oliveira (2002), costuma-se distinguir entre as fungdes cognitivas e
as afetivas e/ou emotivas, sendo estas Ultimas frequentemente identificadas com a
motivacdo e também com os aspectos conativos ou volitivos do sujeito. As funcdes
cognitivas e ou intelectuais abrangem aspectos muito diversos, como a percepgéo, a
aprendizagem, o conhecimento, o pensamento, o conceito, 0 juizo, o raciocinio, a
solugcdo de um problema etc., enfim, tudo o que se relaciona com a aquisicao e

processamento de informagao.

3.3 AFETIVIDADE PARA A SOCIALIZACAO

Como todo relacionamento, a relacdo entre professor e aluno também
precisar fundamentar na afetividade e desejar vivenciar essa realidade no cotidiano
escolar. Para que exista bom relacionamento interpessoal é necesséario haver
afetividade, pois a mesma contribui de forma significativa para que ambas as partes
sintam prazer em querer relacionar. Segundo Cunha (2008, p. 80)

A professora ou o professor € o guardido do seu ambiente. A comecar pelos
seus movimentos em sala, que devem ser adequados e gentis. A postura, o
andar, o falar sdo observados pelos alunos que vé como modelo.
Independentemente da idade, da pré-escola a universidade, o professor
serd sempre observado. Entdo um bom ambiente na pratica do ensino

comeca por ele que canalizara a atencdo do aprendente e despertard o
interesse em aprender. (CUNHA, 2008, p.80)

De acordo como autor em questdo, o professor é o protagonista de uma
cena que é vivida pelos alunos na sua rotina escola, a qual demonstra ser o

professor o centro das aten¢des dos seus alunos, a postura o andar, o estilo, a
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personalidade s&o atentamente observados isso pode provocar uma reagao positiva
ou negativa por parte do aluno, dificultando ou facilitando seu aprendizado.
Libaneo (1997, p. 87) enfatiza que,

A aprendizagem escolar é afetada por fatores afetivos e sociais, tais como
0S que suscitam a motivacdo para o estudo, os que afetam a relacédo
professor- aluno, os que interferem nas disposi¢cdes emocionais dos alunos
para enfrentar as tarefas escolares, os que contribuem e dificultam a
formacéo de atitudes positivas dos alunos frente aos problemas e situacdes

da realidade e do processo de ensino e aprendizagem. (LIBANEO, 1997,
p.87)

Nota-se na citagdo a cima que, a dificuldade do processo de aprendizagem
desenvolvido no ambiente escolar, tem varios fatores que influenciam, sobretudo
aqueles que por algum motivo tiveram o seu percurso de escolariza¢do interrompido
ou ndo tenham seguido o seu fluxo, deve ser levado em consideragdo no
desenvolvimento da pratica pedagogica pelo educador em seus processos didaticos

em sala de aula. Segundo a afirmag&o de Gudsdorf (1987):

Cada nova turma de aluno com que passa a atuar certa equipe de
professores exige deles que se integrem num processo vivo e original de
construcdo de conceitos, sempre ligado as experiéncias de que, em comum,
participam. (GUDSDORF, 1987. PP.140-141)

Pode-se notar que a citagdo retrata, que o papel do educador no contexto
escolar ndo é apenas ensinar conteldos estipulado nas grades curriculares, mas
também fazer dos alunos, seres humanos capazes de conhecer e formar uma visdo
do mundo, transmitindo um aprendizado para que sejam capazes de pensar o certo.

Portanto a postura do educador deve influenciar de forma positiva
entrelacando pontos fortes que despertem no aluno o desejo de aprender, de querer
adquirir valores e virtude transformando-se em um cidad&o critico consciente e que
saiba exercer de forma participativa a sua cidadania.

Segundo La Taille (1992):

O desenvolvimento da inteligéncia permite, sem dulvida, que a motivacao

possa ser despertada por um numero cada vez maior de objetivos ou
situacdes. Todavia, ao longo desse desenvolvimento, o principio basico

permanece 0 mesmo: a afetividade € a mola propulsora das acgles, e a
razdo esta ao seu servico (LA TAILLE, 1992, p.65).

z

Observa-se no trecho acima que a afetividade € uma das bases do
funcionamento psiquico e do desenvolvimento cognitivo, as construgdes intelectuais

séo auxiliadas pelos aspectos afetivos.
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Em relagéo ao ponto de vista moral e racional de Piaget, “o professor deve
ser um colaborador e ndo um mestre autoritario”.

Verifica-se na demonstracdo do pensamento de Piaget, que o “professor
deve estar antes de tudo, comprometido com a educagé&o, com o conhecimento, de
forma a contribuir com a formagdo da pessoa, do desenvolvimento da sua
personalidade”.

Deve-se ressaltar que ensinar € muito mais que transmitir algum tipo de
conhecimento e ndo pode se disser que seja somente fazer com que outra pessoa
que aprenda, pois o conhecimento é transmitido e adquirido com afetividade e pode
ser conquistado em todos os ambientes e em todas as situagdes ao longo da vida do
individuo. Para Lib&neo (1995),

A educacdo é um conjunto de relacdes, fatores, influéncias sobre o ser
humano, destinados a preparéa-los para a vida num determinado meio social.
Numa definicdo mais completa, a Educacao constitui-se do conjunto dos
processos de desenvolvimento integral dos individuos que ocorrem como

mediacdo na relagéo ativa do homem com a realidade natural e social.
(LIBANEO, 1995.p.10).

Nota-se que a educagdo acontece em Vvarios lugares, e em varias situacdes
como as manifestacbes sociais, culturais, e familiares, mas € no ambiente escolar
que os conhecimentos s&o planejados, sistematizados pela coordenagéo
pedagogica, direcdo e pelos professores. A familia tem também uma
responsabilidade na construcdo da proposta pedagdgica da escola, pois, como
enfatiza Libaneo (1995) a educacdo se caracteriza com o propésito da formacao
plena do ser humano. Desta forma, Arantes (2002), afirma que:

Acreditamos poder avancar as discussdes que apontam para a articulagédo
das relagGes intrinsecas entre cognicdo e afetividade, no campo da
educacdo, se incorporarmos no cotidiano de nossas escolas o estudo
sistematizado dos afetos e sentimentos, encarados como objetos de
conhecimento. Defendemos a ideia de que tais conteudos relacionados a

vida pessoal e a vida privada das pessoas podem ser introduzidos no
trabalho educativo (...). (ARANTES, 2002, p.170-171).

Observa-se na citagdo acima que o autor Arantes, expde sua preocupagao
com o desenvolvimento cognitivo e afetivo do aluno no ambiente escolar.

Percebe-se que a uma relagdo que se estabelece na sala de aula, o
professor ao ensinar, exerce significativa influéncia sobre o aluno que aprende,

levando-o a alterar, modificar e transformar atitudes, ideias habilidades e
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comportamentos. Sua atuagdo ultrapassa, no entanto, a simples transmissdo de
conhecimentos. Sendo assim, Freire (1996, p.68) ressalta que,
Outro saber fundamental & experiéncia educativa é o que diz respeito a por
natureza. Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica.
Preciso conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da

pratica, o que me pode tornar mais seguro no meu préprio desempenho.
(FREIRE, 1996, p.68).

Saltini (2008, p.93) com isso, mostra que além de compreender o
conhecimento que se transmite ao aluno, e tanto o afeto como a leis das regras,
caminham juntas para construir os valores e a aprendizagem dos alunos, e esse
trabalho realizado pelo professor ndo ocorre de qualquer maneira precisa de
responsabilidade e respeito em sala.

Saltini também ressalta que € o professor que prepara o aluno para o futuro,
através da interacdo e socializagdo afetiva que ocorre nas atividades realizadas
como ao estimular os alunos a buscarem sua propria verdade, e construirem seu
pensamento.

Pedagogia afetiva, esta é a praxis que como educadores precisamos exercer
ja que os sentimentos e emoc¢fes do aluno precisam ser levados em conta, pois,

podem favorecer ou desfavorecer o desenvolvimento cognitivo.

3.4 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE PARA A APRENDIZAGEM

A afetividade ndo modifica a estrutura no funcionamento da inteligéncia,
porém, podera acelerar ou retardar o desenvolvimento dos individuos, podendo até
interferir no funcionamento das estruturas da inteligéncia.

Libdneo (1990) demonstra que os meétodos de ensino consistem nos
procedimentos e técnicas necessarias que assegurem a transmissdo de
informacdes. O método procura atender aos principios da individualizacéo,
respeitando o ritmo proprio de cada aluno. Método &, portanto um modo de pensar e
de agir sobre uma realidade, o0 mesmo possibilita diferentes formas de organizagéo
do trabalho escolar para se alcangar os objetivos do ensino e as finalidades da

educacédo. Ja para Marques (1988) afirma que,
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A aprendizagem realiza-se nas relacbes face a face, ou melhor, ouvido a
ouvido de aluno e professor posta & escuta das vozes que os interpelam. Ao
educando cabe a palavra da realidade nova interpelante; ao educador, a
palavra alicercada na experiéncia de vida, na capacidade de discernimento,
no compromisso com a busca do saber, com a precisdo; cabe também a
disciplina do estudo, com a interpelagdo ética da vontade coletiva, na
fidelidade ao projeto da emancipacdao humana. (Marques 1988, PP.160-
165).

Observa-se nesta citagdo que o ambiente da sala de aula proporciona um
clima psicossocial desenvolvendo uma relagdo de harmonia, acontecendo a
descontracdo na aprendizagem o aluno vai entender melhor o conteddo ensinado
pelo professor, tirando assim suas dilvidas sem dificuldades na relagdo, havendo
meios e expectativas na construcdo de um novo saber, em que o professor e 0s
alunos participaréo de uma verdadeira comunicagao.

Verifica-se em relacdo a citacdo de Libaneo que o processo de ensino
aprendizagem soO pode analisado como uma unidade. O ensino/aprendizagem sé&o
faces de uma mesma moeda, nessa unidade, a relagdo professor/aluno & um fator
determinante para aprendizagem do aluno. Para tornar esse processo mais
produtivo e prazeroso o professor devera orientar, propiciar e testar atividades
adequadas aos alunos inseridos em sala de aula. O professor deverd planejar
atividades que promovam entrosamentos mais produtivos entre as atividades
aplicadas.

De acordo com os pensamentos de Gadotti (1994) a interagcdo entre
professor e aluno ndo pode ficar apenas nas aulas repletas de contetdos, pois ndo
desperte o interesse da crianga. Na verdade a pedagogia que apenas transmite o
conhecimento facilita o trabalho do professor que pode estabelecer o contetdo a ser
transmitido, porém a construcao do saber da crianca ndo pode ser desenvolvida sem

riscos e desafios.

Partindo da teoria de Wallon (2003), o desenvolvimento do sujeito se faz a
partir da interacdo com grandes variedades de fatores ambientais. O foco da teoria €

uma relagdo complementar entre os fatores organicos e socioculturais.

A educacgéo deve ter como objetivo primordial desenvolver a capacidade de
pensar e ver o universo do aluno, desta forma ele cresce como individuo e pode

mudar a sociedade.

E preciso ensinar os alunos a pensar, e é impossivel aprender a pensar
num regime autoritario. Pensar é procurar por si proprio, € criticar livremente
e € demonstrar de forma autbnoma. O pensamento supde entéo o jogo livre
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das func®es intelectuais e ndo o trabalho sob pressédo e a repeticao verbal.
(PIAGET, 1977, p. 118)

A aprendizagem é o processo através do qual a criangca se apropria
ativamente do conteudo da experiéncia humana, daquilo que o seu grupo social
conhece, e para que o sujeito 0 aprenda necessitara interagir com outros seres
humanos, especialmente com os adultos, e com outras criangas mais maduras. Em
geral o adulto ou outra crianca fornece ajuda direta a crianca, orientando-a e
mostrando-lhe como proceder através de gestos e instru¢des verbais em situactes
interativas. Na interagdo professor/aluno gradativamente a fala social trazida pelo
professor vai sendo internalizada pelo aluno e o seu comportamento passa a ser
entdo, orientado por uma fala interna que planeja sua agéao. O papel do professor
nesse processo é fundamental, ele procura estruturar condi¢cdes para ocorréncia de
interacbes professor/aluno e objeto de estudo que leve a apropriagdo do

conhecimento. Freire (1996, p.96) fala que,

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo,
por favor, mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento
as decisfes tomadas pela maioria a que ndo falte, contudo o direito de
guem diverge de exprimir a sua contrariedade. O gosto da pergunta, da
critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica, que entre nés vem
sendo tratada como coisa privada, mas como coisa privada que se

despreza.

Pode-se compreender entdo na citacdo a cima que o professor tem a
obrigacdo de se preocupar se todos os alunos estdo envolvidos na proposta
pedagogica explanada por ele e pela escola em conjunto com a equipe pedagogica.

O papel do professor é especifico e diferenciado do das criancas. Ele
prepara e organiza 0 microuniverso onde as criancas buscam e se
interessam. A postura desse profissional se manifesta na percepcao e na
sensibilidade aos interesses das criancas que em cada idade diferem em
seu pensamento e modo de sentir o mundo. (SALTINI, 2002, p. 87)

Nota-se que o professor precisa ter amor ternura em seus ensinamentos,
para que desperte no aluno o interesse de conhecer o desconhecido e que adquira
paixdo no aprender, por isso 0 afeto precisa ser compartilhado. Esse sentimento de
afetividades entre as pessoas € de suma importancia, do que qualquer outra coisa e
€ através do amor que muitos problemas podem ser solucionados e se pode

construir um futuro melhor.
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Wallon (2003) faz uma demonstragdo de um paralelo a esses fatores,
podendo-se verificar como a crianga chega ao adulto/professor, do ponto de vista
afetivo:

No primeiro estégio (0 a 1 ano), impulsivo/emocional, a crianga expressa sua
afetividade através de movimentos desordenados, respondendo as sensibilidades
corporais, 0 processo ensino/aprendizagem exige respostas corporais, contatos
fisicos, dai a importancia de se ligar ao professor.

No segundo estagio (1 a 3 anos), sensorio/motor, quando ja dispde da fala, a
crianga esté voltada para o mundo externo e para um contato interno com os objetos
e h& a indagacéo insistente do que s&o e como funcionam.

No terceiro estagio (3 a 6 anos) ha personalismo entre a crianca e o outro. E
a fase de se descobrir diferente das outras criancas e adultos.

No quarto estagio (6 a 11 anos), categorial, ela tem compreenséo mais nitida
de si mesma. A aprendizagem se faz predominantemente pela descoberta de
diferencas e semelhancgas entre objetos imagens e ideias.

No quinto estégio (11 anos em diante), héa exploragdo de si mesmo na busca
de uma identidade autdbnoma, mediante atividade de confronto, autoafirmacdo e
questionamentos. Neste estagio, o recurso principal de aprendizagem, do ponto de
vista afetivo, volta a ser a oposi¢do, que vai aprofundando e possibilitando a
identificacdo das diferengas entre ideias, sentimentos e valores proprios.

Sendo assim, Wallon (2007, p.198) relata que:

Em cada idade, ela constitui um conjunto indissociavel e original. Na

sucessdo de suas idades, ela € um Unico e mesmo ser em curso de
metamorfoses. Feita de contrates e de conflitos, a sua unidade seréa por isso
ainda mais susceptivel de desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007,
p. 198)

Portanto na citagdo acima se pode reconhecer que a importancia dos fatores
emocionais e afetivos na aprendizagem, o objetivo da ac¢éo escolar ndo é resolver
dificuldades nesta é&rea e sim, propiciar a aquisicdo e reformulacdo dos
conhecimentos elaborados por uma dada sociedade. Ainda que atenta aos aspectos
emocionais, ndo é fungdo da escola promover ajustamento afetivo, satde mental ou
mesmo a felicidade. Na verdade cabe a escola esforcar-se por propiciar um
ambiente estavel e seguro, onde os alunos sintam-se bem, pois nestas condi¢cdes as

atividades aplicadas séo facilitadas. Oliveira (2002, p.192) afirma que,
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A crianca, desde cedo, reconhece o espaco fisico ou atribui-lhes
significacBes, avaliando intencdes e valores que pensam ser-lhes proprios.
Dai a importancia de organizar os mdultiplos espagos de modo que
estimulem a exploragdo de interesses, rompendo com a mesmice e 0
imobilismo de certas propostas de trabalho de muitas instituicdes de
educacao infantil. O que importa verificar ndo sdo as qualidades ou os
aspectos de ambiente, mas como eles sao refratados pelo prisma da
experiéncia emocional da criangca e atua como recursos que ela emprega
para agir, explorar, significar e desenvolver-se. (OLIVEIRA, 2002, p. 192)

Percebe-se na citacdo a cima que existem varios outros aspectos que
deve ser valorizado e que é fundamental para a constru¢cdo do conhecimento é a

relagéo interpessoal.

Convém ressaltar que a afetividade e a inteligéncia se estruturam nas acdes
dos individuos. O afeto pode, assim, ser entendido como energia necessaria para
que a estrutura cognitiva possa operar. Tanto a inteligéncia como a afetividade sé&o
mecanismos de adaptacdo permitindo ao individuo construir nogdes sobre os
objetos, as pessoas e situagdes diversas, conferindo-lhes atributos, qualidades e
valores. Assim, contribuem para a construgdo do proprio sujeito, sua identidade e
sua visédo de mundo.

Wallon (1975) em sua teoria fez a distingdo entre emocéo e afetividade:
afetividade é um conceito amplo, que inclui um componente orgénico, corporal,
motor, plastico (emoc¢é&o), um componente cognitivo, representacional (sentimentos)
€ um componente expressivo (comunicagao).

Autores como Piaget, Wallon e Vygotsky reafirmam a influéncia do meio
escolar na construgéo da individualidade da crianga ou no desenvolvimento de toda
a personalidade.

Tais interacbes podem resultar para a crianga sentimentos como de
competéncia ou de frustragédo, inferioridade, fracasso e incompeténcia. Nas relagcdes
sociais que se estabelecem na escola, cabe ao professor um papel de destaque. O
professor que acredita no potencial de seu aluno dispensa-lhe maior atencéo,
demandando maior expectativa académica. O professor que tem comportamento
contrario poderé promover em seu aluno, baixa expectativa, o que podera influenciar
negativamente seu autoconceito e autoestima.

Para Oliveira (2006, p. 47), "o desenvolvimento de uma crianga é 0
resultado da interagédo de seu corpo com 0s objetos de seu meio, com as pessoas

com quem convive e com o mundo onde estabelece liga¢des afetivas e emocionais”.
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O autor acima afirma também que,

Uma pessoa com dificuldades emocionais pode apresentar, por exemplo,

olhos semicerrados, isto &, para evitar olhar nos olhos dos interlocutores
guando se sente ameacada e outras mensagens como labios muito
contraidos, tronco curvo, diminuicdo da qualidade do gesto, movimentos
inseguros, grande tensao muscular que se verifica no pescogo, nas maos e
nas posturas rigidas. (OLIVEIRA, 2006, p. 78)

Verifica-se que contrariamente, quando uma pessoa esta em harmonia com
0 ambiente, expressa por meio de seu corpo, sentimentos de alegria, de
autovalorizagdo, de sucesso, de confianga em si mesmo e no mundo e consegue
interagir com o outro, com a sociedade, com a cultura. Suas atitudes se tornam mais
descontraidas, com sorriso facil, olhar direto, ventre sem bloqueios, adequada
tensdo muscular nos bragos e maos, revelando qualidade do gesto.

Oliveira (2006) ressaltou que alguns sinais emocionais sdo muito evidentes
e alguns desses sentimentos transmitidos pelas criangcas podem prejudicar a
aprendizagem. S&o estes: A raiva, a agressividade, o medo, a timidez excessiva, a
ansiedade e a inseguranca revelada pela baixa autoestima.

Cury (2003) ressalta que “os professores precisam deixar de serem bons e
se tornarem fascinantes para que suas aulas e contetdos fagam sentido e possam
ser assimilados por seus alunos”.

Para Freire (1996) "... quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado"”, confirmando a necessidade de uma
educacdo global, visando o completo desenvolvimento do individuo e a
compreensdo do docente de que o processo de ensino e aprendizagem ndo esti
centrado no conhecimento do professor, mas que deve ser construido e produzido a
partir da interagdo deste com o educando.

A crianga traz para o ambiente escolar toda a carga afetiva de seu
desenvolvimento com seus familiares, os problemas emocionais surgirdo nos
contatos que se estabelecera e, as criangas que tenham desenvolvido a inteligéncia
emocional saberdo lidar com as frustragdes que este ambiente e suas relagdes Ihes
proporcionardo. Cabe ao professor e aos profissionais envolvidos nesta relacéo
afetiva propiciar um ambiente estavel emocionalmente e de compreensao para que
as criangas possam criar um vinculo entre ela o educador, e as demais profissionais
da &rea fazendo assim com que o aluno se desenvolva desenvolver sua capacidade

de aprendizagem.



32

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Considera-se a realizagdo deste trabalho um condicionamento para
compreender, 0s aspectos importantes da afetividade no processo ensino-
aprendizado nos anos finais do ensino fundamental, que contribuem a uma carga
afetiva dos vinculos construidos entre educador e educando sustentando o0 processo
de aprendizagem a medida que possibilita a abertura muatua para as novas
descobertas através da empatia, total confianca e sentimentos de amizade.

A educagcdo ao longo de sua historia baseou-se no controle e
desenvolvimento cognitivo, ndo dando importancia necesséria para a questdo do
desenvolvimento afetivo.

Na pratica escolar a dificuldade de adaptagcdo e aprendizagem dos alunos
devido a transicdo do ensino fundamental para o 6° ano € notdria, assim a
necessidade de ter um olhar diferenciado, pois durante a escolarizagdo havera
vérias interagbes nas quais a afetividade esta presente, sendo o professor
fundamental para a aprendizagem dos alunos.

A afetividade se manifestada em sala de aula, num sentimento de ternura,
carinho, dedicagdo, formando uma interagdo entre professor e aluno, facilita a
evolugcdo do ensino, visando promover o desenvolvimento cognitivo e afetivo da
crianga.

Acredita-se que o0s aspectos afetivos e cognitivos formam um par
inseparavel na formacdo do individuo. Pode-se ressaltar também que o ensino visa
estimular e impulsionar o processo de aprendizagem dos alunos, pois tem um
carater eminentemente pedagdgico, ou seja, o de dar um rumo definido para o
processo educacional que se realiza no ambiente escolar.

Através desses estimulos que o professor passa a crianga no ambiente
escolar, que faz com que a crianga construa uma visdao de mundo, baseada nos
sentimentos, valores e significados que apreende do meio e especificamente na
escola.

Vygotsky diz que nenhuma forma de comportamento é tdo forte quanto
aquela ligada a emocéao. Portanto se quisermos suscitar no aluno as formas de
comportamento que necessitamos, teremos que NnoOs preocupar com que essas

reacdes deixem vestigio emocional. Uma experiéncia nesse sentido vivenciada na
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escola onde trabalho envolveu um aluno que n&do queria mais frequentar a escola,
foram convocados os responséaveis (mée e padrasto) onde ficamos inteirados de que
o aluno vivia em conflito familiar, vimos seu sofrimento e a s6s aconselhamos sobre
a necessidade de se frequentar as aulas participando ativamente das atividades. Ao
final da conversa nos agradeceu e se prop6s a néo faltar na escola.

Nota-se que a afetividade é uma arma para que se possa desenvolver uma
boa relagdo com os alunos em sala de aula. Os lagos afetivos séo necessérios para
qgue ocorra a aprendizagem. Percebe-se que quando o aluno gosta do professor ele
tem mais facilidade para aprender, sente prazer em estudar. Muitas vezes a escola
se limita a aprendizagem sem se dar importancia as relagbes humanas como forma
de enriquecimento no processo ensino-aprendizagem. O professor pode provocar o
interesse maior no conhecimento se usar a afetividade como ferramenta, pois ela
irrompe em lugares que muitas vezes estdo fechados por conflitos familiares
pessoais e até comportamentos agressivos na escola.

Lib&neo diz que é preciso educar o olhar para a observacdo do aluno com a
finalidade de conhecer um pouco mais dele além do que se permite em sala de aula,
como observar o comportamento no recreio, se brinca, se socializa com outras
criangas, se é timido ou agitado. Esses tracos do comportamento podem revelar
aspectos importantes a serem considerados pelo professor.

Bringuier afirma: para que a inteligéncia funcione é preciso um motor que é o
afetivo. O afeto pode ser entendido como a energia necessaria para que a estrutura
cognitiva passe a operar, pois quando se sentem seguros aprendem com mais
facilidade.

A afetividade tem um papel crucial no processo da aprendizagem porque
estd presente em todas as areas da vida, influenciando profundamente o
crescimento cognitivo. Porém ela ndo modifica o funcionamento da inteligéncia, mas
pode acelerar ou retardar o desenvolvimento do individuo.

Portanto é imprescindivel que o professor tenha amor e ternura em seus
ensinamentos, despertando no aluno o interesse de conhecer o desconhecido e que
adquira paixdo no aprender. E através do amor compartilhado que muitos problemas

podem ser solucionados resultando num futuro melhor.
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