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RESUMO

OLIVEIRA, Patricia Aguiar. Métodos e Técnicas de Ensino na Disciplina de Histéria:
Superando o Ensino Tradicional. 2013. 55 f. Monografia (Especializagdo em
Educacéo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana, Medianeira, 2013.

Este trabalho teve como temética pesquisar os metodos e técnicas de ensino
utilizadas pelos professores da area de Histéria, da Escola Estadual X. Foi abordado
discussado sobre a apropriacdo de instrumentos tecnoldgicos pelos professores em
sua pratica diaria, bem como dificuldades encontradas, e o clima motivacional
gerado pela juncdo entre aulas expositivas e auxiliadas por videos, filmes, imagens
e documentarios. O objetivo desta pesquisa também se estendeu em conhecer
sobre a consciéncia do professor de Histéria ao expor seus contetdos propiciando
momentos de didlogo, discussédo e construgdo do cidadao critico frente & sociedade,
que pode ser de fato, auxiliada pela tecnologia.

Palavras-chave: Métodos de Ensino.Tecnologia da Informag&o. Aprendizado.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Patricia Aguiar. Methods and Techniques of Teaching in the Discipline of
History: Overcoming Traditional Teaching. In 2013. 55 No. of Page Monograph
(Specialization in Education: Methods and Techniques of Teaching). Federal
Technological University of Parana, Mediatrix, 2013.

This work was thematic search methods and teaching techniques used by teachers
in the field of History, State School X. Was approached discussion of the
appropriation of technological tools by teachers in their daily practice, as well as
difficulties encountered, and the motivational climate generated by the junction
between lectures and aided by videos, movies, pictures and documentaries. This
research also extended to know about the teacher's consciousness of history to
expose its contents providing moments of dialogue, discussion and construction of
critical citizens before society, that can actually be aided by technology.

Keywords: Methods Ensino.Tecnologia Information. Learning.
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1 INTRODUCAO

Nos tempos atuais faz-se necessario um repensar imediato na forma de
ministrar as aulas na disciplina de Historia, discutir e analisar a metodologia a fim de
se obter uma qualidade de ensino em todos os niveis, onde o aluno possa
desenvolver seu raciocinio e sua capacidade critica imprescindiveis na formacao do
“cidadéo critico”, e no desenvolvimento intelectual do aluno, de modo que consiga
ampliar capacidades de observar, descrever, identificar semelhancas e diferencas
entre acontecimentos atuais e mais distantes no tempo, além de estabelecer
relacdes entre presente e passado. Muitas sdo as formas de se trabalhar os
conteddos escolares pelos professores, porém, mesmo com tantas tecnologias a
disposicéo dos profissionais da educagéo, observa-se que o ensinamento de tais
contetidos se limita em aulas expositivas, e ainda, em alguns casos, sem a intencéo
de proporcionar para o aluno uma forma critica de conhecer o passado histérico.

Observa-se que a perspectiva tradicional de ensino é ainda muita viva no
ambiente escolar, algumas caracteristicas desta pedagogia sdo importantes na
metodologia do ensino, como por exemplo, a exposi¢do do contetdo de forma oral
pelo profissional, que é indispensavel. O que o docente deve tomar cuidado no
ensino de histéria € de ndo cair no contexto desta perspectiva, desenvolvendo o ato
de repeticdo dos fatos, e somente canta-los, sem fazer referéncia de autores e de
que forma os relatos histéricos foram construidos ao longo do tempo.

Atualmente os Docentes podem contar com uso de tecnologias e objetos para
despertar o interesse dos alunos, a motivagdo como parte essencial para uma aula
produtiva, e transformar uma metodologia tradicional como as aulas expositivas em
algo realmente interessante e prazeroso, aliar as praticas de ensino tradicional a
elementos que promovam o desenvolvimento do pensamento critico reflexivo dos
alunos, permitindo através de uma visao real do mundo, detectar os problemas que
0 assolam e ao mesmo tempo, dot4-los de ferramentas capazes de compreender a
realidade historico-social.

Assim a presente pesquisa tem como objetivo realizar através de discussao
bibliogréfica, e questionério respondido pelos professores em nivel de Nucleo
Regional de Educagdo na cidade de Umuarama-Parana, ao qual possibilitard
conhecer de que forma atuam em sala de aula, e quais as dificuldades encontradas

por estes pI’OfESSOI’ES em suas aulas, face ao exposto, mostra-se necessario o
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desenvolvimento desta pesquisa, a qual se embasa em reflexdes, que permitam

conhecer e superar 0s aspectos peculiares que cercam essa tematica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1- ESCOLA TRADICIONAL NO BRASIL

No Brasil o processo tradicional no campo da educagdo surge com a
atuacdo dos jesuitas inspirados na escolastica e no espirito de obediéncia, com
base nos métodos e nos contetdos da Ratio Studiorum (Plano de Estudos), para a
formacdo do homem enciclopédico, humanista, cristdo e Universal. As ideias e os
pensamentos culturais foram trazidos no periodo colonial pelas familias patriarcais
de origem Européia, era fornecido pelos donos de terras e escravocratas que
pertenciam a nobreza portuguesa, o ensino de cultura geral era feito pelos jesuitas
totalmente voltados a realidade colonial, (ALTOE et al, 2012).

Sendo portadora dos costumes dos séculos passados, a pedagogia
tradicional, tem como caracteristica uma preocupacdo com a eficiéncia, define-se
como uma pratica de saber-fazer conservadora, prescritiva e ritualizada, uma
formula que acata e perpetua o método de ensino no século XVII, é levada ao
extremo no século XIX, no periodo dito de “ensino mutuo”, que corresponde a
revolugdo industrial. A pedagogia tradicional é inspirada no modelo econémico
dominante, e pelo impulso da educagédo popular com o aparecimento de grupos-
classes, implicando uma organizagdo global extremamente detalhada (GAUTHIER,;
TARDIF, 2010).

A pedagogia tradicional na constituicdo dos chamados “sistemas nacionais
de ensino” no periodo inicio do século passado, tendo como inspiragdo no principio
de que a educagéo é direito de todos e dever do Estado, tinha decorréncia do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da nova classe que se estabelecera no
poder, os “burgueses”, buscavam a constru¢cdo de uma sociedade democrética e de
fortacer consolidar a democracia burguesa para superar a opressao do antigo
“Regime”, algar-se numa sociedade livre onde era necessério vencer a ignorancia
para transformacdo dos suditos em cidaddos, individuos livres por serem
esclarecidos e cultos, tarefa realizada através do ensino sendo a escola instrumento
para converter os suditos em cidad&os. Nesse aspecto a origem da marginalidade é
identificada como a ignorancia. Na nova sociedade o individuo que néo € esclarecido
€ mal visto e titulado como marginalizado, a escola surge como antidoto a

ignorancia, portanto, uma ferramenta para reduzir o problema da marginalidade. Seu
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designio é de alastrar a instrugdo e transmitir os conhecimentos adquiridos pela
humanidade onde o professor o grande opifice, o qual transmite segundo uma
gradacdo ldgica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os

conhecimentos que lhes séo transmitidos, (SAVIANE, 1997).

A teoria pedagdgica acima indicada correspondia determinada maneira de
organizar a escola. Como as iniciativas cabiam ao professor, o essencial era
contar com um professor razoavelmente bem preparado. Assim, as escolas
eram organizadas na forma de classes, cada uma contando com um
professor que expunha as licbes que os alunos seguiam atentamente e
aplicava os exercicios que os alunos deveriam realizar disciplinadamente.
Ao entusiasmo dos primeiros tempos suscitado pelo tipo de escola acima
descrito de forma simplificada, sucedeu progressivamente uma crescente
decepcdao. A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato
de universalizacdo I(nem todos nela ingressavam e mesmo 0S que
ingressavam nem sempre eram bem sucedidos) ainda teve de curvar-se
ante o fato de que nem todos os bem sucedidos se ajustavam ao tipo de
sociedade que se queria consolidar. Comecaram, entdo, a se avolumar as
criticas a essa teoria da educacdo e a essa escola que passa a ser de
escola tradicional (SAVIANI, 1997, p.7).

Ledo (1999) as teorias norteadoras da escola tradicional confunde-se com
as proprias raizes da escola tal como a concebemos como instituicdo de ensino, o
paradigma de ensino tradicional influenciou a pratica educacional formal e serviu de
referencial para os modelos que o sucederam através do tempo. Apesar das
modificacdes ao longo de sua histéria no carater “tradicional atual” a escola
tradicional continua em destaque nos dias de hoje.

De acordo com Gohn (2011), a escola que necessitamos hoje € escola da
liberdade e da criatividade, onde buscamos uma articulagéo entre a educagéo formal
e a nado formal, essa nova escola deve reconhecer a existéncia de demandas
individuais e coletivas, uma escola que una a formagdo para a cidadania, a
transmissao competente de universo de saberes disponiveis, passado e presente,
no esfor¢co de pensar/elaborar/reelaborar sobre a realidade de cada um. Sistematizar
a metodologia contida nos processos de interagdo/aprendizagem dependera de

nossa capacidade.

2.2 - O ENSINO DE HISTORIA NA METODOLOGIA TRADICIONAL

O ensino de Historia no Brasil tem Carter de um ensino tradicional onde a
pratica didatico-pedagogica do professor persiste em escolas brasileiras, O uso da

z

memoria (memorizacdo) dos conteudos é compreendido como sendo uma
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caracteristica da chamada Pedagogia Tradicional presente nesse ensino, que na
pratica se utiliza um método de ensino baseado em aulas expositivas. O estudo da
Historia passa a ser entendido como uma memoriza¢cdo de nomes, datas, fatos e
lugares. Essa pratica de ensino € criticada porque a memorizagdo como perspectiva
de aprendizagem impedi a reflexdo da historia como movimento de continuidade e
rupturas além de cristalizar uma historia de herdis e fatos isolados. (TOLEDO).

Jacomel (2007) Historia como disciplina escolar no Brasil atualmente
percebeu que questdes consideradas bésicas, como as identitarias e aquelas
relacionadas a formacao dos cidadéos estiveram presentes desde o seu inicio e, por
isso, ldentidade, cidadania e Cultura fazem parte do esquema conceitual que
fundamenta a proposta de trabalho dos professores, pois, em todo mundo
“globalizado”, a vida cotidiana coletiva se constitui um dos principais eixos do ensino
de Historia. “pode-se levar o aluno progressivamente a reconhecer a existéncia da
Historia critica e da Historia interiorizada.

Para Altoé et al (2012), no processo tradicional o conteudo é baseado nas
grandes obras de literatura e arte, nos estudos cientificos das ciéncias naturais, da
matematica, nos classicos do conhecimento universal. Privilegia a atividade
intelectual e o conhecimento abstrato, afastando da realidade social, o objetivo era
valorizar o preceito como pensamento de verdade e transmitir as informagdes de
mundo e das culturas universais realizadas e produzidas pela humanidade, mas
reconhecidas pela comunidade cientifica. Atualmente, o processo tradicional é
rejeitado por quase todos os regentes da pedagogia, € um método totalmente
condenado por reproduzir o conhecimento dominante, por eternizar uma ideologia
de opressédo uma cultura silenciosa, por meio da “concep¢éo bancaria de educagéo”,
gue consiste no “ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos” (FREIRE, 1981, p. 67)

Por Bittencourt (2011), “no que se refere a disciplina escolar Historia,
qualidade de educacao” tende a estar associado a necessidade de um ensino mais
inovador, mais contextualizado, devendo as disciplinas escolares deixar de ser
lecionadas de forma “tradicional” e se voltarem mais aos interesses dos alunos.
Argumenta que, a partir do século XX, as varias propostas curriculares elaboradas
para o ensino Fundamental e Médio no Brasil tinham algumas caracteristicas em
comum, como por exemplo a fundamentacdo pedagdgica baseada no

construtivismo, tendo como principio a no¢cdo de que o aluno é sujeito ativo no
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processo de aprendizagem, a aceitacdo de conhecimento prévio sobre os objetos de
estudos historicos o qual deve ser integrado ao processo de aprendizagem, a
importancia da Historia na formagéo cidada dos dicentes.

Conforme Snyders (1974), apds ter feito um estudo sobre o “ensino
tradicional”’, defende que somente depois de uma avaliacdo minuciosa e critica sera
possivel ultrapassé-lo ou fazé-lo melhor, é necessario compreender esse tipo de
ensino. Para Snyders o ensino tradicional conduz o aluno até o contato com grandes
realizagbes da humanidade, obras da literatura e da arte, aquisicbes cientificas
atingidas pelos métodos mais seguros, onde em todos os campos do saber 0s
modelos sdo enfatizados, e privilegia o especialista, os modelos e o professor,
elemento indispensavel na transmissdo de conteudos. O adulto, na concepcéo
tradicional, € considerado como homem “pronto”, e o aluno como adulto em
“miniatura” que precisa ser atualizado. O professor é o centro desse ensino em
todas as formas e abordagens, esse ensino que é voltado para o externo, ao aluno:
0 programa, as disciplinas, o professor, o papel do aluno € de apenas executar as
prescricdes que Ihe séo fixadas por autoridades exteriores, (SNYDES 1974, apud;

p.8 MIZUKAMI, 2013).
Nessa abordagem, podem-se apenas fazer inferéncias quanto aos conceitos
de homem, mundo, sociedade/cultura, conhecimento, pois ndo ha nenhuma
teoria claramente explicitada, e a abordagem engloba aspectos diversos de
tendéncias caracterizadas como “ensino tradicional”( MIZUKAMI, 2013, p.8)
A escola tradicional é o lugar onde se efetiva a educacéo, a qual se limita em
sua maior parte, a um processo de transmissao de informagdes em sala de aula com
funcdo sistematizadora de uma cultura complexa. NO ensino-aprendizagem, a
énfase é dada as situacfes de sala de aula, onde os alunos séo “instruidos” e
“ensinados” pelo professor. Geralmente, pois, subordina-se a educacéo a instrucgao,
sendo considerada a aprendizagem do aluno como um fim em si mesmo: 0s
conteddos e as informagbes tém de serem adquiridos, os modelos, imitados

(MIZUKAMI, 2013).

A abordagem tradicional é caracterizada pela concepc¢éo de educagcdo como
um produto, ja que os modelos a serem alcancados estéo preestabelecidos,
dai a auséncia de énfase no processo. Trata-se, pois, da transmissédo de
ideias selecionadas e organizadas logicamente. Esse tipo de concepc¢éo de
educacdo é encontrado em varios momentos da historia, permanecendo
atualmente sob diferentes formas (MIZUKAMI, 2013, p.11)

Pensando especificamente nos conteddos, frequentemente encontramos

propostas de ensino de historia que objetivam apresentar os caminhos da
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humanidade da época dos homens das cavernas até os dias atuais, isso se tratando
de uma visao total de historia, de historia de todo mundo, segundo a autora isso é
um risco porque esse “conteudismo acaba por se expressar em uma sequéncia
meramente cronoldgica, fragmentada, em uma verséo factual, episddica ou mesmo

aneddtica” (CABRINI et al., 2005).

Queremos ressaltar que a questao nao é tdo-somente qual conteddo de
historia tratar, mas, sobretudo, como trabalhar esse contetido. E preciso que
figue claro que, quando dizemos que se deve abandonar as divisbes
tradicionais da dita historia geral (antiga, medieval, moderna e
contemporanea), ndo queremos dizer que nao se deva tratar como objeto
de estudo nada do que elas abordam. Obviamente, ndo é questdo de se
repudiar in totum, e assim tao tranquilamente, todo esse respeitavel cabedal
de conhecimento produzido em todos esses séculos — o qual é muito
importante para todos nds. O que estamos propondo é que vocé, professor,
de uma volta definitiva de 180° em relagdo a essa visdo de processo
histérico, que constitui o chamado “contetdo tradicional”, que essa visdo
seqliencial, que nao se preocupe em como esgota-la, pois ela implica uma
concepcao de historia que é preciso ultrapassar. Ndo queremos dizer que,
respeitamos os principios de trabalho que estamos discutindo, vocé néo
possa fazer, por exemplo, um produtivo exercicio de reflexao histérica com
seus alunos, em cima de temas como a educacdo em Esparta e Atenas, 0
chamado descobrimento do Brasil, etc, um deles aparentemente bem
distante no tempo de seus alunos, e outro, considerado mesmo dos mais
tradicionais. (CABRINI et all., 2005, p.41- 42)

Enfim, é preciso reconhecer a necessidade de atualizacdo. Para isto, é
preciso renovar o ensino, pensando na formagdo continuada como uma das
estratégias, que permita tirar o estatuido, substituindo-o por novas teorias e novas
praticas sustentadas em outra leitura de mundo no Ensino Superior. Ter sempre
como rotina das instituicbes, encontros de estudos e de discusséo sobre o fazer

pedagogico, envolvendo a comunidade escolar, sdo necessarios, pois trazem muitas
informagdes e novas teorias (CARVALHO, 2009).

2.3 CONSTRUINDO O CIDADAO CRITICO A PARTIR DOS CONCEITOS
HISTORICOS

Bittencourt (2011), considera que um dos objetivos centrais do ensino de
Historia, atualmente, relaciona-se a sua contribuicdo na constituicdo de identidades
como, a nacional, que associa a cidadania. Neste sentido as diversas propostas
curriculares encontram-se a afirmagdo de que a Historia deve encarregar-se da
formagéo do “cidadao critico”, e no desenvolvimento intelectual do aluno, de modo

gue consiga ampliar capacidades de observar, descrever, identificar semelhancas e
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diferengcas entre acontecimentos atuais e mais distantes no tempo, além de
estabelecer relagdes entre presente e passado.

Jacome (2007) Pode-se dizer que a historicidade do conhecimento € uma
acdo que se vincula ndo somente ao individual, mas também ao coletivo. Tendo a
epistemologia como teoria do conhecimento centrada no sujeito que conhece e no
objeto que é o conhecido, a historicidade e a racionalidade s&o categorias
essenciais para analise do conhecimento, pois, a historicidade e a racionalidade
estdo vinculadas ao homem que interage com o mundo para fazer historia
resgatando-a dos antepassados para construir o presente e consequentemente
fazer a sua propria historia. Entendemos que historia deve ser trabalhada dentro de
uma realidade de um anglo na qual o individuo possa fazer parte, que o leve a se
sentir agente da historia como produto e produtor e compreendé-la com outra
realidade através do espirito critico. Ao revolucionar o Ensino de Historia os
individuos terdo capacidade de pensar de uma maneira diferente do modo
tradicional, desse modo, historiadores formarao cidadaos pensantes e criticos dentro
da realidade do mundo em que vivemos.

Para Fonseca (2003), no mundo contemporaneo € impossivel continuar
vendo a escola como um simples veiculo ou reflexo de uma cultura dominante e
Unica, pois, a transformagéo do ensino de historia € estratégica ndo so na luta pelo
rompimento com as praticas homogeneizadoras e acriticas, mas também na criacao
de novas préticas escolares. Compreendemos historia como o estudo da experiéncia
humana no passado e no presente, pois, a histéria busca compreender as diversas
maneiras como homem e mulheres viveu e pensou suas vidas e de suas sociedades
através do tempo e do espaco, permitindo que experiéncias sociais sejam vistas
como um constante processo de transformacédo assumindo formas diferenciadas, e
que € produto das ac¢fes dos préprios homens, estudar historia é fundamental para
perceber o movimento e a diversidade possibilitando comparac¢des. “O bjetivo do
saber historico escolar é constituido de tradi¢des, ideias, simbolos e siguinificados

que dao sentido as diferentes experiéncias historicas” (FONSECA, 2003p. 34).

2.4 A IMPORTANCIA DA INFORMACAO NA EDUCACAO

Conforme Wurman (1991) o canal vital da era da informacdo € a

comunicagdo, que requer um transmissor e um receptor e um canal de
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comunicagao, com tecnologias cada vez mais sofisticadas e revolucionarias esse
processo esta cada vez mais simples e a informagéo flui mais rapidamente. Com
algumas combinacdes as tecnologias do telefone do computador e da televiséo,
incorporados num s sistema integrado de informacdo e comunicagdo, que
transmitem dados e permite interagdes instantdneas entre as pessoas e 0S
computadores. “A mudanga para uma sociedade baseada na informagdo vem sendo
tdo rapida que ainda ndo nos adaptamos as implicagfes que isso gera” (WURMAN,
1991, p. 43).

Para Oliveira Netto (2010) através da tecnologia temos toda a informagéo
existente no mundo nas pontas dos dedos, literalmente, os individuos ja ndo tem
que desprender longos periodos de tempo em busca de uma informacdo, estas
podem ser acessadas num abrir e fechar de olhos, basta digitarem uma instrugdo do
que quer saber independente da distancia a resposta poderd surgir impressa ou

falada pelo computador, obtendo assim a instru¢ao instantanea.

“Tudo é educativo. Todos educam. A sociedade € uma grande agencia
educadora.” A partir destes pressupostos e em nome do espirito educativo
de cada um, a educacao escolar vé-se invadida por milhdes de mestres-
educadores, planejadores educacionais, instrumentos pedagdgicos e
linguagens computacionais com propostas educativas. Por isso € primordial
gue a sociedade participe dos debates sobre informatica aplicada a
educacao (ALMEIDA, 2012, p. 73).

De acordo Mizukami (2013), o homem sé serd considerado inserido num
mundo se conhecer através de informagdes fornecidas decididas como importantes
e (teis para ele, assim se tornam um receptor passivo com informacdes necessarias
e eficientes em sua profisséo, quando privilegiado dessas informagdes e contetudos
pode repeti-las a outro que ainda ndo as possuam. O homem, no inicio de sua vida é
considerado uma espécie de tabua rasa, na qual séo impressas, progressivamente,
imagens e informagdes fornecidas pelo ambiente. Para alguns autores a educacao é
considerada um processo amplo, mas na maioria das vezes € entendida como
instrugdo, caracterizada como transmissdo de conhecimento e limitada & acdo da
escola, Durkhein defende a posi¢éo, por exemplo, de que no processo da educagéo,
durante o periodo em que o aluno freqlienta a escola, ele acumula experiéncias que
lhe poderéo ser util no decorrer de sua vida durante e pos-escola.

Para Bonbassaro (1992) ao tratar da questdo “conhecimento “deve se

z

atentar a principio, que é uma atividade intectual na qual o homem procura
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compreender e explicar o mundo que o integra e o rodeia, o conhecimento enquanto
atividade intectual consiste num processo efetivo de radicagdo do homem no mundo.

Por conseguinte, o conhecimento é imprescindivel para haver mundo.

2.5 UTILIZANDO OS MEIOS TECNOLOGICOS NA DISCIPLINA DE HISTORIA

Para Marques, as tecnologias estdo impactando cada vez mais a vida
moderna com seus reflexos na educacéo, diante de mudancas, h& necessidade de
repensar o papel da escola, pois se percebe que o modelo tradicional j& ndo atende
as demandas, no ensino de historia como outras disciplinas requerem que o
professor tenha conhecimento e saiba utilizar as ferramentas tecnolégicas em sua
pratica docente.

Paranéa (2005), para a construcdo do conhecimento histérico o professor
deve organizar seu trabalho pedagdgico baseando-se em fontes histéricas diversas
como documentos escritos, iconogréficos, registros orais, testemunhos de historias
local, fotografia, cinema, quadrinhos, literatura e informética, esses materiais séo de
grande valia na constituicdo do conhecimento historico e podem ser aproveitados de
diferentes maneiras em aula.

Bastos (1997) é preciso pensar no ensino de Historia integrando com a
tecnologia, para conciliar o desenvolvimento social, visando a formacéo histérica do
aluno, pois essas maquinas ndo podem ser vistas na concepgao tecnicista, na qual
se resume a técnica pela técnica , uma vez que o mundo tecnolégico de hoje néo é
uma maquina absurda, que esta ai para escravizar a mente . Este mundo precisa
ser entendido e interpretado de acordo com as visdes extraidas do homem para ler a
historia.

Franca e SIMON (2005), apesar da resisténcia de alguns professores, em
dispor do convencional (como livros didaticos), a utilizacdo de novas tecnologias no
ensino cresce tanto em quantidade quanto em qualidade, entre as varias
metodologias que o professor dispde, o computador é uma ferramenta dentre as que
podem contribuir para o processo do como fazer, e para construgdo do
conhecimento histérico. Ainda que questionado em que medida os professores
fazem uso, e se buscam verificar as possibilidades e os limites de sua utilizac&o
quando se pensa na producdo do conhecimento através do computador. O professor

deve estar pronto para desenvolver a pesquisa em um contexto que o ensino de
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historia deve ser aquele local que se preocupa com aprendizagem realizada pelo
sujeito.

S&o inevitiveis mudancas pedagdgicas para o desenvolvimento de novas
competéncias na escola, como o0 uso de novas ferramentas, por exemplo, 0
computador. No entanto, hd conforme (Libaneo, 1998, p.68) “o: [...] temor pela
maquina e equipamentos eletronicos, medo da despersonalizagdo e de ser
substituida pelo computador, ameaga ao emprego, precaria formacdo cultural e
cientifica ou formagd@o que inclui a tecnologia”. Para Reis, (2006) esta postura &
questionavel, pois o computador € apenas um meio, que precisa dos comandos dos

professores para ser iniciado para fornecer dados.

A inteligéncia artificial e a realidade virtual sdo duas tecnologias
relacionadas com o computador que podem projetar uma vasta sombra
sobre a educacao. Grandes partes do planejamento escolares podem ser
efetuadas, ndo por agentes humanos, mas por programas criados por
agentes humanos; e muito do que era cumprido antes por compéndios e
ocasionais passeios ao campo serdo agora desempenhados em cenarios
de realidade virtual. Pode-se perguntar: qual é o valor de “verdade” de
matérias preparadas inteiramente por entidades nao-humanas? (OLIVEIRA
NETTO (2010, p.55)

De acordo com Sant’ Anna e Sant’ Anna (2004), a utilizag&o de recursos de
ensino é necesséria e independente de qual seja a op¢édo pedagdgica, porém, deve
ser utilizado com cautela pelo professor tradicional, porque somente o uso desses
recursos nao é suficiente para se considerar atualizado pedagogicamente, pois
permanecera subordinado a pedagogia da transmisséao.

Segundo Pouts-Lajus (1999), é preciso caminhar no sentido de uma escola
do sucesso, que exige tempo e que deverd, notadamente, apoiar-se em métodos
pedagogicos ativos, “potencialmente geradores de mais prazer do que métodos
tradicionais” para que a integragdo pedagdgica das tecnologias da informacéo e da
comunicacdo seja um sucesso, é preciso conceber a escola como uma instituicdo
“do prazer de aprender, e € na conquista ou na reconquista desse prazer que a
internet e a multimidia sdo chamadas a desempenhar um papel de primeiro plano”,
(Pouts-Lajus,1999 apud Gauthier ; Tardif, 2010, p. 339).

Gauthier e Tardif (2010), a misséo da escola é de preparar melhor os futuros
cidadéos para os desafios do milénio, ela tem a obrigacéo de favorecer a associagao
entre as tecnologias da informagéo e da comunicagdo e a pedagogia, e aproveitar

esse gosto suscitado por essas novas tecnologias. A escola ndo pode ignorar as
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tecnologias, sob pena de ser desacreditada, ndo pode mais ignorar o que acontece
no mundo, pois as novas tecnologias transformam as maneiras de comunicac¢ao, do
trabalho, de deciséo e de pensar, (PERRENOUD, 1998 apud GAUTHIER, TARDIF,
2010).

Enfim, & primordial que a escola esteja sempre a frente numa sociedade
onde os conhecimentos cientificos ficam ultrapassados num curto espago de tempo,
é inadmissivel que justamente a escola, local onde se deveria produz conhecimento,
figue a margem da maior fonte de informagdes e ndo seja capaz de orientar sua

utilizacéo, (Ferreira, 1997).

2.6 A CONTRIBUICAO DA TECNOLOGIA PARA A FORMACAO DOS INDIVIDUOS
CRITICOS EM MEIO A SOCIEDADE

Para Delors (2012) as novas tecnologias fizeram a humanidade entrar na era
da comunicagdo universal; abolindo as distancias é determinante para adequar a
sociedade do futuro, que ndo corresponderd a nenhum modelo do passado. As
informagbes mais rigorosas e mais atualizadas podem ser colocadas ao dispor de
guem quer que seja, em qualquer parte do mundo, muitas vezes em tempo real, e
atingem as regides mais reconditas. Em breve, a interatividade permitira ndo so
emitir e receber informagdes, mas também dialogar, discutir e transmitir informacdes
e conhecimentos, sem limite de distancia ou de tempo. Nao podemos nos esquecer,
contudo, de que numerosas populagcdes carentes vivem ainda afastadas dessa
evolucdo, principalmente em zonas desprovidas de eletricidade. Essa livre
circulagdo de imagens e de palavra que prefigura o0 mundo de amanhé, até no que
ele possa ter de perturbador, e que transformou tanto as relagfes internacionais
quanto a compreensdo do mundo pelas pessoas, € um dos grandes aceleradores da
mundializagdo. Esse processo tem, contudo, contrapartidas negativas, os sistemas
de informacédo sé&o ainda relativamente caros e de dificil acesso para muitos paises.
O seu dominio confere as grandes poténcias, ou aos interesses particulares que os
detém, verdadeiro poder cultural e politico, principalmente sobre as populacdes que
ndo foram preparadas, por meio de uma educagédo adequada, a hierarquizar, a

interpretar e a criticar as informagdes recebidas.
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Sem duvida, a educagdo tem um papel importante a executar, se quiser
dominar o desenvolvimento do entrecruzar de redes de comunicag&o que, colocando
0s homens a escutar uns aos outros, faz deles verdadeiros vizinhos.

Conforme Demo (1995): A competéncia mais importante do cidadao
constitui-se na capacidade de intervir eticamente com base no conhecimento mais
inovador possivel. “De um lado, é preciso educar o conhecimento, do outro, inovar a
educagéo” (DEMO, 1995, p. 119).

Tecnologia educacional, mais do que estratégia na busca de solu¢fes para
os dificeis problemas de educacgdo, reveste-se, hoje, em situacao
inteiramente dicotdmica, de caracteristicas neo-humanisticas. E o pensar
filosofico do educador do futuro, preocupado em saber que resultados
alcancgar; como acelerar o processo de ensino sem perda da realidade;
como submeter a tirania dos meios tecnol6gicos de forma nao mecanicista,
respeitando o homem em sua esséncia e em seus anseios. (EUGENIA apud
NISKIER, 1993, p.67).

Oliveira Netto (2010), o mundo se transforma e os desafios surgem em todas
as areas e de novas diretrizes para a educacéo. E nesse contexto o cidad&o precisa
ter criatividade, ser participativo, estar preparado para encarar essas mudancas que
estdo ocorrendo em nossa sociedade. A utilizagdo de novas tecnologias de
informacéo nesse processo € um dos desafios para os professores, com tudo para
utilizar esse recurso pedagdgico “computadores’ ndo basta ter um simples
treinamento operacional, € preciso reflexdo sobre como, quando e por que utiliza-lo,
j& que a meta da formacao é de um professor critico e criativo, que favoreca reflexao
sobre a relagdo entre teoria e pratica e possibilite a experimentagédo dessas novas

técnicas pedagogicas adaptando-as para promover a transformacao necessaria.

O maior problema ndo diz respeito a falta de acesso a informacdo ou as
proprias tecnologias que permitem o acesso, e sim a poca capacidade
critica e procedimental para lidar com a variedade e quantidade de
informacOes e recursos tecnolégicos. Conhecer e saber usar estas
tecnologias implica na aprendizagem de procedimentos para utiliza-las e,
principalmente, habilidades relacionadas ao tratamento da informacao.

(OLIVEIRA NETTO, 2010, p. 43,44).

Paula (2005) As tecnologias da comunicagéo e informacao séo fatores que
contribuiram para a formagao da chamada sociedade planetéria e interferem de

forma significativa na educagéo.
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O crescimento acelerado do chamado ciberespaco é um fator importante no
sentido de democratizar as comunicacdes. Ele privilegia uma forma de
comunicacao reciproca, onde se pode partilhar um contexto, diferentemente
de outros meios de comunicacdo onde as informacdes sdo passadas de
forma unilateral, (Paula, 2005, p.2).

Hoje com a internet e outros meios de comunicagédo (TV, telefone, satélites
etc.) facilitam que pessoas de diferentes culturas troquem informagdes em tempo
real provocando mudangas nas sociedades, muitas vezes se tornando fontes de
conflito e disputa de poder ao invés de solidarias e cooperativas, pois com tanta
proximidade facilita a midiatizacdo dos acontecimentos em beneficio préprio, ainda
h& grupos excluidos que ndo tem acesso as tecnologias ou ndo utilizam (LEVY,

2000, apud Paula, 2005).

2.7 APOSTURA DO PROFESSOR NA DISCIPLINA DE HISTORIA

A relacdo professor-aluno é vertical, onde o professor detém o poder
decisério quanto a metodologia, contetdo, avaliagdo e de como interagir em sala de
aula etc. Ao professor compete informar e conduzir seus alunos e direciona-los a
objetivos externos, as relacbes exercidas na sala de aula séo feitas
longitudinalmente, em fungcédo do mestre do seu comando, exerce o papel de
mediador entre cada aluno e os modelos culturais. A metodologia utilizada €
caracterizada o ensino pela transmissdo do patrimonio cultural, pela confrontagcéo
com modelos e raciocinios elaborados, baseada frequentemente na aula expositiva
e nas demonstracdes do professor & classe que ja traz o contetdo pronto, o aluno
recebe as informagbes passivamente. O produto da aprendizagem é ponto
fundamental desse processo. A reproducado dos conteudos feita pelo aluno, de forma
automética e sem variagfes, muitas vezes considerada suficiente indicador de que
houve aprendizagem num processo de “dar licdo” e em “tomar ligdo”, com isso séo
reprimidos com os elementos da vida emocional ou afetiva por se julgarem
impeditivos de uma boa e util diregcdo do trabalho de ensino. A avaliacdo é realizada
predominantemente visando a exatiddo da reproducdo do conteudo recebido em
sala de aula através de prova, exames, chamadas orais, exercicios etc., assim o

exame passa a ter um fim em si mesmo e o ritual € mantido (MIZUKAMI, 2013).
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Na pedagogia tradicional, o professor assume uma postura autoritaria. O

saber escolar é algo que se possui. Os alunos, que nao possuem esse
saber, vao recebé-lo, numa atitude passiva de assimilagdo de tudo que o
professor ensina em sala de aula. Nesse sentido, os alunos aprendem na
medida em que sdo capazes de reproduzir o saber transmitido pelo
professor. Os conteddos que o professor nao trabalha em sala de aula
estdo além das possibilidades dos alunos, e aquilo que o professor ensina
deve ser tomado como verdade absoluta e inquestionavel. (MOREIRA;
VASCONCELOS, P.38)

Para Masetto (2012), o professor € formado para valorizar contetdos e
ensinamentos acima de tudo, privilegiando a técnica de aula expositiva para
transmitir ensinamentos, as avaliagdes sao feitas em forma de provas para verificar
0 grau de assimilacdo do aluno, pois nos préprios cursos de formacdo de
professores (cursos de licenciatura) afirmam, sem constrangimento, que o
importante para se formar um professor é o dominio dos contetidos, o pensamento é
de que cursar disciplinas pedagdgicas, a obrigacdo € de conseguir o diploma de
licenciatura poder exercer o magistério sem agregar valor & competéncia para
docéncia.

Para Freire (1996), ao educador democratico na sua pratica de ensinar cabe
reforcar a capacidade critica do aluno. Uma das tarefas primordiais do educador é
de que precisa trabalhar a rigorosidade metddica com que devem se aproximar dos
objetos cognosciveis, porque ensinar ndo se esgota no tratamento do objeto ou do
conteudo, pouco fundamentado, mas se alonga a producdo das condicbes em que
aprender criticamente € possivel. Para Freire, (1996, p. 14) “essas condi¢des
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores,
instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”.

Conforme Mantoan (2006), a grande maioria dos professores ainda com
visdo funcional do ensino, “tem o falar, o copiar e o ditar como recursos didaticos
pedagdgicos basicos. E um professor palestrante, identificado com a ldgica de
distribuic&o de ensino e que pratica a pedagogia unidirecional do. A para B e do A
sobre B”, nos idos de 1978 (FREIRE, apud, MANTOAN, 2006, p.52). E com esse
esquema de trabalho pratico aplicado em suas aulas, se sentem ameagados com a
ruptura desse antigo método, rejeitando-o inicialmente.

Portanto, Vitaliano (2007) conclui que a formacdo pedagodgica dos
professores universitarios, deve ser sempre pensada de modo a, colaborar com os
mesmos para que estes desenvolvam uma pratica pedagogica mais ponderada e

comprometida com os requisitos do ambito atual.
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Jacomel (2007) se faz necessério problematizar o conhecimento histérico
em sala de aula na formacdo intelectual do aluno, proporcionando o
desenvolvimento na compreensdo da realidade historico-social. Entendemos como
um grande desafio para o professor de Histéria para construir uma praxis reflexiva e
dindmica que alcance os objetivos propostos pelas diretrizes educacionais. E no
espaco da sala de aula que o professores e alunos de Histoéria transpdem limites
objetivando a construgdo do conhecimento. O professor de Histéria deve ensinar
com uma Visao critica, e com isso atingir um novo modelo de ensino modificando os
velhos paradigmas que constituia a antiga forma de ensinar.

H& uma ampliagdo do campo da histdria ensinada por meio da busca de
tematicas novas, da pluralizacdo das fontes utilizadas. A multiplicidade de leituras e
concepcgdes historiograficas presentes na bibliografia académica tem sido mais
incorporada ao ensino de historia, por meio de livros paradidaticos e materiais de
ampla divulgac&o. A historia Unica e globalizante que privilegia os vieses herdicos e
0S mitos nacionais passa a ser combatida, a tendéncia € de ocorrer um
redimensionamento nas relacbes passado/presente na historia ensinada. Hoje o
objetivo de professores e alunos é discutir em diferentes realidades o estudo da
historia a partir das probleméticas do presente como forma de resgatar o passado e
0 proprio sentido da histéria. Com a utilizagdo e incorporagdo de diferentes
linguagens como: a discussdo e interpretagdo dos acontecimentos/noticias e,
sobretudo o significado da industria cultural na nossa sociedade, alunos e
professores mergulham num nivel de informagdo de elevadas proporcdes
imprescindivel no trabalho cotidiano de sala de aula, (GUIMARAES, 2013)

2.8 EDUCACAO, INTERACAO E INFORMATICA

Oliveira (2012), a internet nos dias de atuais se tornou uma ferramenta
essencial na promocao de préticas de literacia e comunicagéo, pois possibilitam um
novo relacionamento pedagogico potenciando novas aproximacdes a novos
conteddos e sua exploragdo bem como criagdo de comunidades préticas, auto
reflexivas e reformadoras de processos, essa integracao tecnoldgica na educacéo
torna essencial, o desenvolvimento integral da formagdo dos alunos de hoje,

principalmente com um mercado de trabalho em constante mudanga e



27

transformacéo, sendo, pois, prioritario trabalhar as competéncias, mas também
desenvolver um espirito aberto, flexivel e capaz de se adaptar para evoluir.

Para Oliveira Netto (2010), nos ultimos tempos, o avango da tecnologia e
sua absolescéncia foram tais o que hoje € de Ultima geracdo avangado amanha ja
se torna obsoleto. No entanto apesar dessa velocidade que se ddo as mudangas na
tecnologia e na ciéncia, na pratica pedagdgica ndo ocorre da mesma maneira.
Podemos observar que ha uma grande dificuldade de “professores e mestres” de
alguns setores académicos em introduzir essas novas tecnologias como ferramentas
e instrumentos de ensino e desenvolvimento do aluno. Observamos que ainda hoje
se nota por parte de professores certo saudosismo dos tempos em que a “avaliagéo”
do aluno era feita com repressao, terrorismo, castigos e com uso da palmatdria etc.
A despeito de, hd escolas que se dizem informatizadas, mas n&o dispde o0s
computadores aos alunos, de certa maneira acabam por afastar os curiosos de se
aproximar da ferramenta, com atitudes errbneas ao instalar na secretaria com o
olhar vigilante de um funcionéario que faz o papel de zelar pela conservacéo, limpeza
da maquina em exposicdo, servindo apenas para promover a escola como
“moderna”. Este lapso tem contribuido para formar uma imagem errada e destorcida
do sentido correto de educar com tecnologia.

Na escola, a tecnologia assumira um papel duplo, primeiro sendo uma
ferramenta para facilitar a comunicagcdo entre profissionais dentro do ambiente
escolar e aos pesquisadores ou consultores externos, segundo, com a tecnologia
permitir a realizagdo de uma pedagogia que proporcione a formacao dos alunos,
capacitando o desenvolvimento de habilidades imprescindivel na sociedade do

conhecimento.

Uma nova abordagem da geréncia da informatica na sala de aula pressupde
a integracdo dos sistemas de informagdo, a tecnologia e a organizacao,
bem como um estilo gerencial e pedagdgico mais participativo, com o
envolvimento adequado de funcionarios, usuarios, professores e alunos,
(OLIVEIRA NETTO, 2010, p.25; 26)

Conforme Masetto (2012), em educagéo escolar por muito tempo podemos
dizer que até nos dias atuais, o uso da tecnologia ndo é valorizado adequadamente
como mediagdo pedagdgica que visa tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais eficiente e mais eficaz, esse fato acontece porque em algumas situagdes, a

convicgao de que o papel da escola em todos os niveis é o de “educar” seus alunos,



28

pois se entende que “educag¢do” é transmitir um conjunto organizado e sistematizado
de conhecimento de diversas areas. Com o surgimento da informética e da temética
proporcionando a seus usudrios, entre eles obviamente alunos e professores, surge
a oportunidade de desenvolver recentes e novas informacdes como pesquisa e
produgdes cientificas que ira favorecer a autoaprendizagem e a interaprendizagem a
distancia, a integragcéo através de som, luz, filmes, videos em novas apresentacdes
de resultado de pesquisa, assuntos e temas para as aula, possibilitando a orientagéo
dos alunos em suas aulas atividades e também nos periodos entre aulas, podendo
desenvolver a criticidade para expressar e refletir, se situar de tudo que vivenciou
por meio dessa tecnologia, e da curiosidade de buscar coisas novas, da ética para
discutir os valores contemporéaneos e 0S emergentes em nossa sociedade e
profissdo. Com essas novas tecnologias também se desenvolvem processos de
aprendizagem a distancia nos cursos a distancia, privilegiando a transmissdo de
informagdes, 0 acesso a elas e sua reprodugéo. As teleconferéncias ao mesmo
tempo em que colocam um professor especialista em contato com pessoas a
distancia tende a favorecer mais o ensino que a aprendizagem, {...} € impossivel
dialogarmos sobre tecnologia e educagdo, inclusive educagdo escolar, sem
abordarmos a questdo do processo de aprendizagem. Com efeito, a tecnologia
apresenta-se de um valor relativo e dependente desse processo. (MASETTO, 2012,
p. 139).

Para Masetto (2012) o uso da tecnologia ndo vai resolver ou solucionar o
problema da Educacdo no Brasil, € importante apenas como instrumento
significativo na aprendizagem e se usado adequadamente podera colaborar para o
desenvolvimento educacional dos estudantes.

E importante deixar claro que somente a inclusdo da tecnologia na escola
nao é indicacdo de mudanca. O aluno, ao usar o computador para realizar
tarefas (agora bem apresentadas, coloridas, animadas, etc.), ndo é
indicacdo de que ele compreendeu o que fez. A qualidade da interacédo
aprendiz-objeto, descrita por Piaget, é particularmente pertinente no caso do
uso da informética e de diferentes softwares educacionais, (OLIVEIRA
NETTO, 2010, p.53,54)

Umas das &reas prioritarias de investimentos é a implantacao de tecnologias
teleméticas de alta velocidade, para conectar alunos, professores e administragéo. O
objetivo é ter cada classe conectada a internet e cada aluno com um notebook.

Comegam a investir significativamente no mercado ainda pouco explorado da
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educacgéo a distancia, da educagdo continua, principalmente dos cursos de curta
duragdo. Com certeza essas tecnologias permitirdo ampliar o conceito de aula, de
espaco e tempo, de comunicagdo audiovisual, elas sdo importantes, mas ensinar
ndo depende sé de tecnologias, os desafios maiores séo ensinar e educar com
qualidade, o foco na educacdo hoje é de ajudar a integrar ensino e vida,
conhecimento e ética, reflexdo e acdo, a ter uma visdo de totalidade, para
transformar suas vidas em processos permanentes de aprendizagem, (MORAN,
2012.).

Ciampi (2005, p. 123) [...] com grande quantidade de informag0des, faz se
pensar em novas praticas pedagogicas, “ndo apenas nos conceitos disciplinares,
mas a pesquisa e selecdo dessas informagdes adquiridas, para resolver problema e
analisar as possiveis solu¢des, as mais adequadas ao seu contexto” e também pelo
fato de que as novas linguagens estéo imersas na sociedade e, com isso, possibilita
novas formas de leitura.

Para Almeida (2012) o computador tem sido usado em educagdo como
instrumento de avaliagdo, como uma garantia de qualidade de eficiéncia e de
moderniza¢do, por isso, € preciso que o professor seja um articulador um usuario
critico e também um projetista “é de fundamental importancia, no caminho da
formacdo da competéncia do educador, a busca do conhecimento do que ja se
produz em outros paises nesta area para se analisar criticamente seus resultados,

nao incorrendo em erros e aproveitando seus acertos” (Almeida 2012, pg. 31).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida através da leitura de referéncias bibliogréaficas,
realizando um dialogo com autores relacionados com o tema discutido neste
trabalho. Com a finalidade de buscar informacOes sobre a atuac&o profissional de
professores no ensino de histéria e quais séo as dificuldades encontradas por eles,
foi realizado um questionéario e respondido por estes, via e-mail. O questionério foi
direcionado ha dez professores da area da disciplina de Histéria, na Escola Estadual
X da rede publica de ensino, no ensino fundamental e médio.

Este trabalho foi realizado através de pesquisa bibliogréfica e levantou as
seguintes discussdes:

- Introducédo do ensino tradicional no Brasil e seus reflexos na metodologia
do professor de Histéria;

- Préticas tradicionais de professores em sala de aula;

- Necessidade de inovar, utilizando-se de ferramentas tecnolégicas;

- A importancia do ambiente sala de aula motivado e propicio para debates,
discussoes, reflexéo e pesquisa;

- A formacéo do sujeito critico sobre os contetddos histéricos;

- Pesquisa nas escolas com a finalidade de verificar as préaticas docentes
dos profissionais de historia;

- Dificuldades encontradas pelos professores na utilizagdo dos meios
tecnoldgicos;

- De posse dos questionarios respondidos, realizagdo de analise e

interpretacéo dos dados e explicitados no trabalho.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta trabalho foi exploratério de carater bibliografico e de campo. Para isso, foi
necessario realizar uma pesquisa através de discusséo bibliografica, pois tal pratica
trouxe uma fundamentagdo tedrica necesséaria para o entendimento do tema em
discussdo, e ainda resultou de um dialogo entre os varios autores, fazendo com que
a pesquisa nao se limite em apenas um autor. A pesquisa de campo proporcionou

conhecimento da realidade do docente na disciplina de histéria.
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3.2 POPULACAO E AMOSTRA

Esta pesquisa foi desenvolvida no espago escolar, tendo como publico alvo
professores da area da disciplina de Historia, sendo da rede regular de ensino de
uma escola publica estaduais pertencente do Nucleo Regional de Educacédo da
cidade de Umuarama-Parana.

Este publico foi selecionado com base na problematica levantada nesta
pesquisa, que buscou encontrar respostas para uma moderna atuacao profissional

destes professores.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

As informagfes necessarias para a realizagdo da pesquisa foram buscadas
em livros, e artigos divulgados pela internet para a fundamentagéo tedrica do tema
em estudo.

O questionario foi realizado pelo pesquisador, e aplicado na Escola Estadual
X pertencente ao Nucleo de Educacédo da cidade de Umuarama-Parand, onde tal
escola foi visitada e encaminhado formulario de questionario via e-mail respondidos
posteriormente pelos professores que atuam na é&rea de historia, no ensino

fundamental e médio, periodo diurno e noturno.
3.4 ANALISE DOS DADOS
De posso dos questionarios respondidos e com os dados em maos, estes

foram agrupados em gréficos e analisados de forma criteriosa e analitica. Apos a

analise, foi exposto aquilo que se observou das respostas desse professores.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira analise acerca desta pesquisa foi conhecer qual € a metodologia
de aula mais utilizada pelo professor de Histéria, sendo apresentada através do
grafico abaixo:

Gréfico 1 — Metodologia de ensino utilizada pelo professor

O Aulas explicativas/expositivas e discussdo em sala de aula.

M Aulas explicativas/expositivas com auxilio de filmes, videos, documentarios e etc.
B Aulas explicativas/expositivas com o auxilio do livro didatico.
O Aulas explicativas/expositivas.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Diante do exposto, verifica-se que 60% dos docentes se apropriam de aulas
explicativas/expositivas com o auxilio das ferramentas tecnoldgicas, isso por que em
nossa atualidade a administracdo publica compra para as escolas alguns desses
equipamentos, o0 que possibilita ao docente aplicar aulas mais dinamicas e
enriquecida com imagens. Neste mesmo ponto de reflexdo, 40% dos professores
ainda preferem trabalhar apenas com aulas/expositivas sendo auxiliados apenas

com o livro didatico, mais adiante mostraremos o fato motivador desta préatica.
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Gréfico 2- Reconhecimento da importancia de utilizagdo das ferramentas tecnolégicas como
metodologia de ensino

0% 20% 40% 60% 80% 100%

ENio HMAs vezes B Sim, porém nem sempre é possivel utiliza-las

Fonte: Questionédrio respondido pelos professores da area de Histdria da Escola Estadual X

Observa-se no Gréafico 2 que, mesmo alguns dos professores responderem
que ndo utilizam as ferramentas tecnoldgicas, 100% destes reconhecem a
importancias de utiliza-las em sala de aula, e sinalizam que nem sempre € possivel
fazer uso destas. O que nos implica refletir, € de que tais professores enfrentam
dificuldades diarias para fazer uso das tecnologias de informacgdo, sendo assim, a
falta desta pratica ndo pode ser apenas atribuida a falta de comodismo ou interesse
do professor, que muitas vezes ainda esta intimamente ligada a escola tradicional
de ensino, cuja, a pratica metodoldgica insiste nas aulas expositivas e explicativas.
Adiante investigaremos sobre outros aspectos que ird nos possibilitar conhecimento
sobre a problematica levantada.
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Gréfico 3- Apropriagao das tecnologias como metodologia para ministrar aulas

Vocé se apropria das tecnologias como metodologia para

Frequentemente

% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

B Sim O As vezes B Frequentemente

Fonte: Questionario respondido pelos professores da area de Histéria da Escola Estadual X

O Grafico 3 nos mostra que dos dez professores que responderam o
questionario, 40% afirmam que com frequéncia utilizam a tecnologia para ministrar
suas aulas, outros 40% afirmam apenas que sim, e a minoria representada por 20%
dos pesquisados responderam que as vezes. No Grafico 4 descrito abaixo, podemos
visualizar as tecnologias mais utilizadas por estes profissionais no dia-a-dia de sua
pratica docente, que s&o: Arthur, Data-show e TV Pen-drive. O Arthur é um
equipamento enviado pela SEED (Secretaria de Estado e Educacgdo) para as
escolas, é de facil manuseio e portétil, pode ser levado pelo professor até a sala de
aula, € uma ferramenta que possibilita exposicdo de aulas através de slides,
imagens e videos, a Unica dificuldade encontrada na utlizacdo deste é a
configuracdo do programa que é o Linox, onde muitas vezes acaba por
desconfigurar o arquivo. Neste item, 40% dos pesquisados responderam fazer uso
do equipamento. O Data-show, ferramenta com as mesmas caracteristicas
funcionais do Arthur também aparece como uma das mais utilizadas pelos docentes,

pois € representada por 40% das respostas. E por fim, 20% das respostas afirmam
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se apropriar da TV Pen-Drive como auxilio tecnolégico em suas aulas. Este
equipamento é um televisor de 29 polegadas, de cor laranja, que fica fixado na
propria sala de aula, possibilita a funcdo de assistir filmes, videos, e documentarios
com o auxilio do pen-drive ou DVD. Verifica-se que esta ferramenta esta bastante
sucateada nas escolas, ndo existe assisténcia técnica, e sao poucas que ainda
estdo em funcionamento. As ferramentas utilizadas com maior frequiiéncia podem ser

visualizadas abaixo:

Grafico 4- Instrumentos tecnolégicos mais utilizados

Quais instrumentos tecnolégicos vocé utiliza em suas

Computador
Arthur

Réadio

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

ﬁl TV Pen-drive O Data-Show B Radio B Arthur @ Computador ﬁ

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Os itens computador e radio, ndo foram citados como instrumentos utilizados,
sendo assim, podemos entender que a preferéncia dos professores é de se
apropriar dos meios que facilite sua aplicagdo, e ndo comprometa o tempo da aula,
pois no caso de utilizacdo dos computadores, é necessario a migracdo da sala de
aula para o laboratério de informatica e esta acdo exige tempo. Ja os radios, pouco
contribui ao ensino, pois é considerado um meio tecnolégico ultrapassado, além de

ter sua funcionalidade limitada apenas ao som. Lembramos que por nossa pesquisa
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se tratar da area de Historia, a imagem refletida para o aluno o ajuda a visualizar o

tempo e o espago.

Gréfico 5 — Dificuldades diarias encontradas para a utilizagcao dos instrumentos tecnolégicos

: ificuldades diari ! ilizaca

B N&o ha dificuldades encontradas

H Falta de habilidade ou conhecimento para operar os equipamentos, e ndo ha profissionais da
area de informatica para auxiliar os professores.

O Equipamentos disponiveis na escola quebrados ou com necessidades de reparo.

O Falta de Equipamentos disponiveis na escola

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Com face nas respostas demonstradas no Grafico 5, conclui-se que existem
dificuldades enfrentadas diariamente pelos professores em suas praticas docentes,
desta forma, considera-se como impedimentos para que a metodologia de ensino se
aproprie de ferramentas tecnoldgicas na efetivacdo do ensino na escola. Sendo
assim, a pesquisa informa que 40% atribuem as dificuldades h& falta de
equipamentos disponiveis na escola, ou seja, 0 numero de equipamentos €é limitado
e nao atende a proporcdo do nimero de salas de aulas e de professores atuantes
na Escola Estadual X. Os outros 40% responderam que muitos dos equipamentos
disponiveis estdo quebrados ou com necessidades de reparo, 0 que limita ainda
mais o0 uso por parte destes. Por fim, apenas 20% informam haver necessidade de
se ter na escola profissionais habilitados na area de informatica para oferecer

suporte, pois 0s mesmos apontam este item como dificuldades que os limitam.
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Gréfico 6 — O aluno aprende o conteddo com mais facilidade de que forma

Par

l Através de pesquisas na internet.

l Através de filmes, videos, imagens e documentarios que complementam o contetido tedrico.
O Através do livro didatico.

H Através de aulas expositivas/explicativas

Fonte: Questionario respondido pelos professores da area de Historia da Escola Estadual X

O Grafico 6 alimenta a afirmativa de que € importante a utilizacao de recursos
provenientes da tecnologia para proporcionar o conhecimento ao aluno. Isto se
evidencia, pois, 100% dos questionados frente a este item, responderam que o
discente aprende com mais facilidade a partir da exploracdo de filmes, videos,
imagens e documentérios complementando o contetdo teédrico. Diante disso,
podemos entender que estes instrumentos proporcionam uma reflexdo maior sobre
0 conteudo, pois a imagem e diferentes pontos de vista possibilitam a construcéo do

pensamento sobre varios vertentes, desenvolvendo assim a critica.
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GréficO 7- Importéncia de associar o conteddo tedrico com a juncdo de videos, filmes

documentarios e imagens

E A P ! ;s - -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

B Sim ON&o OSim, porém nem sempre € possivel. B Depende do contetdo a ser trabalhado.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

O questionamento levantado pelo Grafico 7, nos assegura afirmar, mais uma
vez, a importancia de se utilizar na metodologia do professor os instrumentos
tecnoldgicos, pois 80% das respostas, afirmam ser de grande relevancia a
associacdo do conteudo tedrico juntamente com videos, filmes, documentéarios e
imagens. Neste item, apenas 20% afirmam que tal préatica vai depender do contetdo
a ser trabalhado, ou seja, segundo esta minoria, nem todos os conteddos precisam
utilizar estes componentes para garantir que os alunos aprendam. Pode-se dizer que
nesta Ultima, a importancia maior € direcionada para as aulas expositivas e
explicativas, centralizando no professor a responsabilidade de direcionar o ensino ao

aluno.
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Gréfico 8 - Com qual frequéncia o professor faz a jungdo de metodologia expositiva e
tecnoldgica

Com qual freqliéncia vocé faz esta juncdo em sua

B Quando os aparelhos tecnoldgicos estdo disponiveis na escola para meu uso.
O Nos contetidos que julgo serem mais importantes.

O Em todas as aulas, ou sempre que € possivel.

B Nunca

Fonte: Questionario respondido pelos professores da area de Historia da Escola Estadual X

O Gréfico 8 nos permite visualizar de que 60% dos professores fazem uso
dos aparelhos tecnolégicos quando estes estdo disponiveis para uso na escola,
enquanto que 40% s6 os utilizam nos conteddos que julgam ser mais importantes,
fazendo distingdo da prética, e aplicando-os nos contetidos mais relevantes.

Com este questionamento podemos dizer que a pratica metodoldgica que
inclui os meios tecnoldgicos, muitas vezes ndo é efetivada devido ao fato de que
realmente faltam mais instrumentos, onde 0s poucos que a escola pode ser que
estejam necessitando de manutencdo e reparos, e ainda podem estar sendo
utilizados por outros profissionais. O que nos indaga a dizer é de que faltam mais
recursos disponibilizados na educacédo para investimento na tecnologia como
ferramenta metodoldgica para o professor.

Outro ponto interessante a ressaltar € sobre com qual conhecimento e sobre

gual aspecto os professores julgam utilizar ou ndo os instrumentos de tecnologia,
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visto que esta ferramenta tem a funcdo de somar e trazer momentos dindmicos que

possibilitem o aprendizado.

Gréfico 9 — Observacdo do grau de motivagdo do aluno com a juncdo de metodologia de

ensino

0% 20% 40% 60% 80% 100%

_ ENunca OSim ON&do BAs vezes @ Sempre observo _

Fonte: Questionario respondido pelos professores da area de Histéria da Escola Estadual X

Todos o0s questionados nesta pesquisa, informam que ja observaram o
comportamento do aluno aos assistir suas aulas ministradas com a juncédo da
metodologia expositiva auxiliada pelas tecnologias. O Grafico 10 abaixo, representa
a posicao do aluno frente a esta questdo, onde provoca a motivagéo, curiosidade, e
espirito critico frente aos conteddos histéricos. Conseqlientemente os alunos
aprendem mais, e tiram melhores notas nas avaliagoes.

Podemos destacar, que ao dinamizar suas aulas os professores recebem
mais contribuicbes e participacbes dos alunos, pois aumenta o0 contexto a ser
explorado e discutido em relacdo a gama de conceitos, caracteristicas, fatos

relevantes, ponto de vista de um determinado assunto ou contetido estudado.
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Gréfico 10 — Avaliacao do grau de motivagdo e aprendizado do aluno

Como vocé avalia o grau de motivacao e aprendizado do seu

i
B
2
B A utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas propicia maiores discuss@es acer do conteddo em sala

de aula.

O As ferramentas tecnolédgicas sédo apenas um auxilio para facilitar o trabalho do professor, a
motivacao depende internamento do aluno.

O Os alunos demonstram mais participagdo nas aulas, pois eleva seu grau de motivacao,
consequentemente nas avaliagdes tiram melhores notas.

B Muitas vezes ndo ha motivagdo e nem interesse por parte do aluno em aprender, as ferramentas
tecnoldgicas néo influenciam no aprendizado.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Neste aspecto questionado, 60% dos docentes afirmam que os alunos
demonstram comportamento mais motivado, quando suas aulas sdo apresentadas
sobre metodologia explicativa com a introducédo de videos, filmes, documentérios e
imagens. Isto se deve a um cenario propicio de argumentos e que pode provocar
discussdo sobre o tema no grupo, onde cada membro tira suas duvidas, contribui
com seu entendimento ou conhecimento, questiona o professor e reflete sobre os
autores evidenciados, este contexto é reconhecido por 20% dos questionados. A
imagem é importante, pois enaltece a mente humana para o aprendizado, quando
visualizamos uma imagem acabamos por reviver aguele momento.

Outros 20% responderam que as ferramentas tecnoldgicas apenas facilitam o
trabalho do professor, e que a motivacdo depende do aluno. Ao optar por este
posicionamento, o professor acaba por transferir a responsabilidade do aprendizado
para o aluno, e que sua atuagdo pouco importa, visto que se o0 aluno nao tiver
interesse e motivo ndo ira aprender. Julgando esta alternativa, devemos pensar que
o detentor do conhecimento é o professor e sua forma de repassar os contetudo

também implicar4 no comportamento do aluno.
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Gréfico 11 — Uso em demasia das ferramentas tecnolégicas como fator de desmotivacdo no

aluno

Para vocé, o uso em demasia em aulas com o auxilio de

B Depende da associacao que o professor faz em relagéo ao contetdo trabalhado.
O As vezes, depende do contetdo a ser trabalhado em sala de aula.

O N&o, pois os alunos gostam de assistir filmes, videos ou documentérios.

B Sim, pois as aulas podem se tornar cansativas.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Uma reflexdo que é necessaria tratarmos nesta pesquisa € a utilizacdo dos
filmes, videos, imagens, documentarios em demasia. Esta acao pode desmotivar o
aluno caso nao seja aplicada de forma associativa com o conteddo que se deseja
desenvolver. Conforme mencionado por 60% dos docentes, e que aqui representam
a maioria, esta pratica com bastante freqiiéncia, pode tornar as aulas cansativas e
desinteressantes aos olhos do publico alunado, outros dos 20% pesquisados,
responderam que depende da associacdo que o docente faz entorno do contetudo
explorado, sendo assim, concluimos que o uso dessas ferramentas devem ser
tratadas de forma a complementar as aulas, e ndo substitui-las, e que a associacéo
€ necessaria com a finalidade de promover mais o conhecimento. Ainda em
complemento a esta questdo, 20% dos docentes afirmaram que a utilizacdo dos
meios tecnoldgicos em demasia as vezes pode comprometer o interesse do aluno,
onde vai depender do conteddo a ser trabalhado. Nesta perspectiva, para 0s
professores, existem conteldos que podem ser expostos apenas com a utilizacdo

dos videos, filmes, imagens, documentarios e etc...
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Grafico 12 — Ao expor filma, imagem, video ou documentario, a atitude do professor devera ser

Em sua opinido, ao expor um filme, imagem, video ou

B A partir do exposto, complementar com aula expositiva/explicativa sobre o tema.
OIndagar o aluno sobre possiveis duvidas e procurar sana-las.

O Mudar para outro contetido, pois o filme, imagem, video, ou documentario ja relatou sobre o
tema.

M Discutir com os alunos sobre o contexto relatado no filme, imagem, video ou documentario.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

O Gréfico 12, nos mostra que os professores reconhecem a importancia da
juncdo da metodologia de ensino de aulas expositivas e instrumentos tecnoldgicos,
pois 50% dos questionados responderam que a partir de um filme, imagem ou video
devera ser complementado com aula explicativa. Outros 50% responderam haver
necessidade de discutir com o publico docente acerca do conteudo, apés o uso de

uma ferramenta de comunicacao.
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Gréfico 13 — Importancia das tecnologias como ferramenta de auxilio na formacé&o do cidad&o
critico frente a sociedade

0% 20% 40% 60% 80% 100%

B Sim ON&o OPouca influéncia B Muita influéncia

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Esta questéo levantada e exposta através do Grafico 13, apresenta uma forte
e positiva consciéncia do professor em promover espacos em sala de aula para
discussdes com a finalidade de formar cidad&@os criticos frente aos contetdos e
conseqientemente atuantes em nossa sociedade. Isto por que, 100% dos
professores responderam que consideram importante o uso das ferramentas
tecnoldgicas, ndo apenas pela facilidade que ela pode promover a estes em sua
metodologia de ensino, mas como fonte promissora de discussdes, tira davidas,

reflex6es, busca de conhecimento, como j& citamos nesta monografia.
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Gréfico 14 — Frequéncia de utilizag8o do laboratério de informatica na escola em que atua

E - con
aDOIatorio ae Informa

B Sem frequéncia

O Sempre que possivel

O Com pouca frequéncia, devido a disponibilidade do laboratério ser restrita
B Em todas as aulas.

Fonte: Questionario respondido pelos professores da &rea de Histéria da Escola Estadual X

Podemos destacar neste questionamento uma problematica que nos remete a
reflexdo. Ao perguntar aos docentes com qual freqiéncia estes utilizam o laboratorio
de informatica, 100% dos participantes desta pesquisa foram unanimes em
responder que com pouca frequéncia, devido a disponibilidade do laboratorio ser
restrita.

Deste modo, verifica-se que o0s recursos tecnoldgicos tém pouca
disponibilidade nas escolas, principalmente em se tratando de laboratérios de
informatica, o que compromete a metodologia de aula do professor. Esta situacdo
esta atrelada a falta de recursos financeiros e investimentos na educacao, fator este,
fora do objetivo deste trabalho, porém, titulo que merece ser pesquisado em outras

oportunidades.
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Gréfico 15 — Utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas com a finalidade de superar o ensino
tradicional

B O ensino tradicional nas escolas nunca serdo superados.

OAs vezes, depende do contetido em exposicéo.

OSim, pois as ferramentas tecnol6gicas podem auxiliar no trabalho do professor.
EN&o

Fonte: Questionario respondido pelos professores da area de Historia da Escola Estadual X

Para finalizar esta pesquisa, foi perguntado aos professores se as
ferramentas tecnolégicas servem como auxilio didatico proporcionando a superacao
do ensino tradicional nas escolas, 100% dos questionados afirmaram que sim.
Diante deste exposto, concluimos que existe bastante iniciativa por parte do
professor em utilizar nas suas aulas tecnologias da informag&o, pois estes
reconhecem seu valor e objetivo na pratica docente, como também sabem da
importancia de associar a pratica expositiva de conteaddos com uma ferramenta que
fard a diferenca em suas aulas, pois terd& um publico bastante interessado no
conteudo.

Em nossa atualidade, o que resta ao professor nao é apenas superar 0 ensino
tradicional dos conteudos, e praticas de repeticdo ou leitura da teoria muito presente
na disciplina de Historia, € necessario superar também as dificuldades diarias
encontradas nas escolas, como a falta de equipamentos tecnolégicos e falta de

reparo e conservacgao destes.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, manifestou-se uma expectativa que ao longo do seu
desenvolvimento se apresentou totalmente contrario sob o aspecto que se julgava
ser a problematica dos métodos e técnicas de ensino utilizado pelos professores ao
ministrar suas aulas. O julgamento inicial dava-se a considerar de que eram 0sS
proprios docentes os principais responsaveis por praticas de ensino sem motivacao,
dindmica, entusiasmo, iniciativas e até a falta de habilidade com o0s meios
tecnoldgicos, considerados ferramentas essenciais para proporcionar um ambiente
favoravel ao aprendizado.

O estudo de caso na Escola Estadual X, nos proporcionou conhecer as
dificuldades enfrentadas pelos docentes, fator este, considerado por nés a maior
problematica em relacdo aos métodos e praticas de ensino a ser utilizado. Tais
dificuldades foram atribuidas aos seguintes fatores: falta de equipamentos como
Arthur e Data-show suficientes para atender todas as salas de aulas, existéncia de
computadores e TV Pen-Drive sucateados ou sem manutencdo, falta de
profissionais da érea de informatica para dar suporte técnico aos professores no
manuseio de tais equipamentos.

A pesquisa bibliografica nos mostrou que a educacdo, o conhecimento e a
metodologia de ensino seguem a evolugdo do tempo, onde em nossa atualidade n&o
€ mais possivel tolerar praticas de ensino, principalmente na disciplina de Historia,
com postura do profissional da educagdo como reprodutor de saberes, se
apropriando apenas de aulas explicativas, atividades de perguntas e respostas e
ainda, cépia do livro didatico sem maiores indagacdes e questionamentos.

Frente & evolugcdo temos o aperfeicoamento constante das tecnologias da
informag&o que deve ser utilizada como metodologia de ensino, com a finalidade de
contribuir e proporcionar aulas dinamicas, motivadas, e espagos de discussao,
guestionamentos, tira-dividas para o publico alunado. Ao se apropriar dos meios
tecnoldgicos como pratica de ensino, o professor tem a oportunidade de apresentar
diferentes pensamentos e idéias acerca do conteddo estudado, e com o apoio de
filmes, videos, imagens e documentarios pode fazer com que o aluno consiga similar
a teoria com a realidade de um determinado pais, época, ou cultura, originando

consequentemente um cidad&o critico frente a sociedade.
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Nos questionarios os professores se mostraram conscientes da importancia
desta prética, e atribuem a dificuldade de ndo se apropriar constantemente desta
metodologia pelas dificuldades encontradas no espaco escolar.Com esta pesquisa
conclui-se que falta disponibilidade de recursos a ser investido na educacéo, para
que haja mudanca no cenario atual.
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APENDICE(S)

APENDICE A - Questionario para os professores

Objetivo: Conhecer as ferramentas tecnoldgicas utilizadas como metodologia de
ensino pelos professores atuantes no ensino publico da area de Historia na Escola
X, bem como, verificar dificuldades encontradas por tais profissionais na pratica
diaria da metodologia de ensino. Analisar se h&a possibilidade de superar o ensino
tradicional a partir da utilizag@o de ferramentas tecnoldgicas.

Metodologia de Ensino
1)- Qual é a Metodologia de Ensino mais utilizada pelo professor:

() Aulas explicativas/expositivas.

() Aulas explicativas/expositivas com o auxilio de livro didatico.

() Aulas explicativas/expositivas com auxilio de filmes, videos, documentarios e
etc...

() Aulas explicativas/expositivas e discussao em sala de aulas.

2)- Vocé reconhece a importancia da utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas como
metodologia de ensino?

( )Sim

() Nao

() Asvezes

() Sim, porém nem sempre € possivel utiliza-las.

3)- Vocé se apropria das tecnologias como metodologia para ministrar suas aulas?

( )Sim

() Naéo

() Asvezes

() Frequentemente

4)- Quais instrumentos tecnoldgicos vocé utiliza em suas aulas?

) Computador
) TV Pen-drive
) Data-Show

) Radio

) Arthur

AN AN AN
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( )DVD

5)- Quais as dificuldades didrias encontradas na utilizacdo desses instrumentos
tecnoldgicos?

() N&o ha dificuldades encontradas.

() Falta de equipamentos disponiveis na escola.

() Equipamentos disponiveis na escola quebrados ou com necessidades de
reparo.

( ) Falta de habilidade ou conhecimento para operar os equipamentos, e ndo ha
profissionais da area de informética para auxiliar os professores.

6)- Para vocé o aluno aprende o contetdo teérico com mais facilidade de que
forma?

() Através de aulas expositivas/explicativas.

() Através do livro didatico.

() Através de filmes, videos, imagens e documentarios que complementam o
conteudo tedrico.

() Através de pesquisas na internet.

7)- Para vocé, em sua prética docente, é importante associar o conteddo tedrico
expresso atraves de aulas explicativas, juntamente com videos filmes,
documentarios ou imagens?

) Sim

) Nao

) Sim, porém nem sempre € possivel

) Depende do conteudo a ser trabalhado.

(
(
(
(

8)- Com qual freqiiéncia vocé faz esta jungéo em sua metodologia de ensino?

() Nunca

() Emtodas as aulas, ou sempre que é possivel.

() Nos conteudos que julgo serem mais importantes.

() Quando os aparelhos tecnoldgicos estdo disponiveis na escola para meu uso.
9)- Vocé j& observou o grau de motivagdo do aluno ao assistir suas aulas com
metodologia explicativa/expositiva com o auxilio das ferramentas tecnologicas?

( )Sim

() Nao

() Asvezes

() Sempre observo.
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10)- Como vocé avalia o grau de motivagao e aprendizado do seu aluno?

( ) Muitas vezes ndo ha motivacdo e nem interesse por parte do aluno em
aprender, as ferramentas tecnoldgicas ndo influenciam no aprendizado.

( ) Os alunos demonstram mais participagdo nas aulas, pois eleva seu grau de
motivagéo, consequentemente nas avaliagcdes tiram melhores notas.

( ) As ferramentas tecnoldgicas sdo apenas um auxilio para facilitar o trabalho do
professor, a motivagdo depende internamente do aluno.

() A utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas propicia maiores discussdes acerca do
conteddo em sala de aula.

11)- Para vocé, o uso em demasia em aulas com o auxilio de filmes, videos,
imagens ou documentérios pode desmotivar o aluno?

() Sim, pois as aulas podem se tornar cansativas.

() Nao, pois os alunos gostam de assistir filmes, videos ou documentarios.

() Asvezes, depende do contetido a ser trabalhado em sala de aula.

( ) Depende da associacdo que o professor faz em relagdo ao contetdo
trabalhado.

12)- Em sua opinido, ao expor um filme, imagem, video ou documentario em aula, o
professor em seguida devera:

() Discutir com os alunos sobre o contexto relatado no filme, imagem, video ou
documentério.

() Mudar para outro contetdo, pois o filme, imagem, video, ou documentario j&
relatou sobre o tema.

() Indagar o aluno sobre possiveis dividas e procurar sana-las.

( ) A partir do exposto, complementar com aula expositiva/explicativa sobre o
tema.

13)- Vocé considera importante a utlizacdo de ferramentas tecnoldgicas como
metodologia de ensino, objetivando formar cidadaos criticos frente a sociedade?

( )Sim.
() Néo.
() Pouco influéncia.
() Muito influéncia.

14)- Com qual freqiiéncia vocé utiliza o laboratério de informatica como metodologia
de ensino na escola em que atua?

) Em todas as aulas.

) Com pouca freqiiéncia, devido a disponibilidade do laboratério ser restrita.
) Sempre que possivel.

) Sem frequiéncia.

A~ AN~~~
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15)- Para vocé as ferramentas tecnoldgicas servem como auxilio didatico com a
finalidade de superar o ensino tradicional dos contetdos?

) N&o.

) Sim, pois as ferramentas tecnoldgicas podem auxiliar o trabalho do professor.
) As vezes, depende do conteldo em exposicao.

) O ensino tradicional nas escolas nunca seréo superados.
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