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“Sonhem, ainda que o sonho parecga impossivel
Suportem a dor, ainda que esta pareca
insuportavel

Lutem, ainda que o inimigo pareca invencivel
Corram para onde o bravo ndo ousa ir
Transformem o mal em bem,

Ainda que seja necessério caminhar mil milhas
Amem o puro e inocente,

Ainda que seja inexistente

E no final alcangaréo aquela estrela,

Embora esta pareca inalcancavel.”

(DAISAKU IKEDA)



RESUMO

CAETANO, Leandra de Aguiar. A Importancia da Afetividade Docente, para o
Desenvolvimento Cognitivo de Educandos das Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. 2013. Trinta e sete folhas. Monografia (Especializagdo em Educagéo:
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parand,
Medianeira, 2013.

Este trabalho teve como tematica a afetividade. Investiga a influéncia da afetividade
docente no desenvolvimento cognitivo de educandos das séries iniciais do ensino
fundamental, compreendendo a relacéo afetiva estabelecida entre professor e aluno
no processo de ensino e aprendizagem, observando assim os beneficios dessa
relagdo. Para elucidar essas questdes buscou-se o referencial teérico de varios
autores, dentre eles Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon. Os principais
objetivos da pesquisa foram analisar a importancia da afetividade docente para o
desenvolvimento cognitivo do educando das séries iniciais; investigar a influéncia da
relacéo afetiva estabelecida entre educador e educando no desempenho profissional
do professor; determinar as consequéncias para o desenvolvimento infantil quando
privado de afetividade docente na escola e averiguar os beneficios da afetividade
docente para o desenvolvimento integral do aluno. A pesquisa ancora-se na
contextualizac&o do referencial bibliogréfico constante em livros, revistas cientificas,
artigos, sites, entre outros, buscando as contribui¢ées da historia cultural, referencial
que permite um novo modo de olhar a relagdo entre professor e aluno e seus
resultados no processo de ensino e aprendizagem. Com este estudo pode-se
afirmar que a afetividade € de extrema importancia para a saide mental de todos os
seres humanos. Pessoas com doengas emocionais podem desenvolver doencas
fisicas, além disso, este estado psicolégico afeta o desenvolvimento e a
aprendizagem do individuo, pois este € um todo composto de matéria fisica e
emocional. Sendo assim, a escola deve proporcionar ao educando o
desenvolvimento da sua afetividade integralmente, considerando todas as suas
emocdes e reagodes, incentivando a troca de sentimentos, para que este se torne um
adulto com autoestima e segurangca emocional. O professor exerce um papel
fundamental nesse processo, tornando a relagéo afetiva entre professor e aluno algo
de suma importancia para sua aprendizagem.

Palavras-chave: Professor. Aluno. Aprendizagem.



ABSTRACT

CAETANO, Leandra de Aguiar. The Importance of Affection Lecturer, Development
Cognitive teachers early grades of elementary school. 2013. Trinta e sete folhas.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2013.

This work was themed affectivity. Investigates the influence of affective teaching
cognitive development of students of the lower grades of elementary school,
understanding the emotional relationship established between teacher and student in
the process of teaching and learning , thus obeying the benefits of this relationship .
To elucidate these issues we sought the theoretical framework of various authors ,
including Jean Piaget , Lev Vygotsky and Henri Wallon . The main objectives of the
study were to analyze the importance of affective teaching for cognitive development
of the student of the initial series ; investigate the influence of affective relationship
established between teacher and student in the teacher's professional performance
and determine the consequences for child development when deprived of affection
teaching in the school and find out the benefits of affective teaching for the
development of the student . The research is anchored in the context of bibliographic
references contained in books , journals , articles , websites , among others , seeking
the contributions of cultural, framework that enables a new way of looking at the
relationship between teacher and student and their results in the process of teaching
and learning. With this study we can affirm that the affection is of extreme importance
to the mental health of all human beings. People with emotional illnesses can
develop physical diseases, moreover, this psychological state affects the
development and learning of the individual, because this is a whole composed of
physical and emotional matter. Thus, the school must provide to educating the
development of his affection, considering all your emotions and reactions,
encouraging the exchange of feelings, so that this becomes an adult with self-esteem
and emotional security. The teacher plays a key role in this process, making the
affective relationship between teacher and student something of paramount
importance to their learning.

Keywords: Teacher. Student. Learning.
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1 INTRODUCAO

O despertar para essa pesquisa decorreu da constatagao de que o trabalho
docente é permeado por Vvarias interacdes nas quais a afetividade esta presente, e é
isso que sera focado como aspecto facilitador para o desenvolvimento cognitivo dos
educandos.

Atualmente a afetividade e a cogni¢cédo tém ganhado destaque nos estudos
desenvolvidos por diversos estudiosos, devido ao seu grau de importancia. Se
considerarmos a imensa quantidade de relagdes interpessoais que o individuo
passara durante o processo de ensino e aprendizagem, € coerente afirmar que a
escola € um ambiente capaz de agregar valor a uma crianga, marcando sua vida em
todos os aspectos e o0 docente exerce um papel fundamental nesse processo.

Esses aspectos sejam eles positivos ou negativos podem ser levados no
decorrer do tempo, influenciando o aprendizado do aluno ao longo de sua vida
académica. A escola deve oferecer um ambiente que favorega a formagéao intelectual
e pessoal do discente. Além de oferecer um campo de atuacdo para o docente que
favoreca sua plena realizacdo profissional.

A problematica abordada nesta pesquisa sera: como a afetividade docente
pode contribuir para o desenvolvimento cognitivo das criancas das seéries iniciais?
Delimitando-se por esta questdo, o estudo pretende contribuir com a educagéo
identificando o emprego da afetividade docente na relagcdo educacional dentro do
ambiente escolar, bem como seus beneficios para o desenvolvimento integral da
crianga.

Pode-se dizer que a afetividade € capaz de estabelecer um clima de
confianga entre o professor e o aluno. Tornando o educador o mediador da
aprendizagem do educando. Além disso, este vinculo é uma das fontes
motivacionais do ensino e da aprendizagem o qual fortalece o desenvolvimento
cognitivo da criancga.

Tanto professor quanto aluno precisam sentir-se valorizado. Durante o
processo de ensino e aprendizagem, ambos apresentam comportamentos que
traduzem seus sentimentos e emogdes. Assim, essa relagdo afetiva torna-se

fundamental para o desenvolvimento de uma educagéo eficaz.
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Pretende-se elencar elementos tedricos de relevancia que envolve
afetividade e cognigcéo, a fim de contribuir para a reflexdo sobre a importancia e a
influéncia da afetividade docente na construcdo de uma aprendizagem eficaz.

Os principais beneficiados por esta pesquisa serdo o professor e o aluno. O
professor ter4 condicbes de avaliar sua atuagdo enquanto agente facilitador e
determinante do aprendizado do aluno. O educando enquanto aprendiz, tera seu
aprendizado otimizado pela atuagdo do professor.

Sendo assim, a presente pesquisa propOe estudar a importancia da
afetividade docente, para o desenvolvimento cognitivo de educandos das séries
iniciais do ensino fundamental.

O objetivo principal € investigar a influéncia da afetividade docente no
desenvolvimento cognitivo de educandos das séries iniciais do ensino fundamental,
compreendendo a relagdo afetiva estabelecida entre professor e aluno no processo
de aprendizagem, observando assim os beneficios dessa relagéo.

Portanto, essa reflexdo é fundamental para que se evidencie que a
afetividade docente pode contribuir amplamente para o desenvolvimento cognitivo
do discente, estreitando suas relagdes interpessoais e tornando o processo de

ensino e aprendizagem completo, em todas as suas vertentes.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A presente pesquisa objetiva, por meio de uma investigagdo qualitativa,
ancorada nos pressupostos tedrico-metodolégicos da Historia Cultural e da
Perspectiva da Reflexdo, investigar a influéncia da afetividade docente no
desenvolvimento cognitivo de educandos das séries iniciais do ensino fundamental,
compreendendo a relagdo afetiva estabelecida entre professor e aluno no processo

de aprendizagem, observando assim os beneficios dessa relacéo.

Para tanto, buscamos conhecer por meio de pesquisa bibliografica as
representacdes e aspectos de aprendizagem de educandos, bem como, as
estratégias de ensino e de apropriagdo do conhecimento. Este estudo pretende
apontar, os diferentes aspectos da influéncia da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem e os tipos de intervengdes afetivas que favoregcam esse processo.

Para dar conta da investigagdo proposta pela presente pesquisa
bibliogréfica procuramos nos basear nos trabalhos mais recentes em torno do tema,
considerando as classicas contribuicdes de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri
Wallon. Para uma analise mais profunda do tema procuramos contextualizar o
referencial bibliografico constante em livros, revistas cientificas, artigos, sites, entre
outros, visando olhar a relagéo entre professor e aluno sob uma nova perspectiva,
apresentando assim os beneficios da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem.

Para um maior entendimento trataremos deste tema compartimentado em
quatro vertentes: Afetividade no Ambiente Escolar; Afetividade e a Aprendizagem;

Afetividade Docente; Afetividade no Desenvolvimento Cognitivo Infantil.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 AFETIVIDADE NO AMBIENTE ESCOLAR

A afetividade pode ser definida segundo diferentes perspectivas, dentre
outras, a filoséfica, a psicologica e a pedagodgica. Neste estudo a afetividade é
abordada na perspectiva pedagdgica, tendo em vista a relagdo educativa que se
estabelece entre professor e aluno em sala de aula.

Rousseau (1994) aponta a importancia do educador, chamado mestre,
como o primeiro passo rumo a educagdo adequada, promovendo assim o pleno
desenvolvimento da dimens&o humana do individuo.

Para este autor, a formacdo do coragdo caminha paralelamente com a
educagdo. Ele afirma que, “o objetivo que devemos nos propor na educagao de
um jovem é o de formar-lhe o coracdo, o juizo e o espirito”. (ROUSSEAU 1994,
p.45). Sendo assim, a afetividade se apresenta como o fio condutor do
aprendizado.

No Dicionario Aurélio (1994), o verbete afetividade estéa assim definido:

“Psicol. Conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a forma
de emocgdes, sentimentos e paixdes, acompanhados sempre da impressao
de dor ou prazer, de satisfacéo ou insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de
alegria ou tristeza”.

A afetividade exerce um papel fundamental nas correla¢des psicossoméaticas
béasicas, além de influenciar decisivamente a percep¢do, a memoria, o pensamento,
a vontade e as agdes, sendo um componente importante para a aprendizagem.

Este estado psicolégico do ser humano deve ser cultivado em todas as
relagBes estabelecidas durante a vida, incluindo também a afetividade docente no
ambiente escolar.

A teoria Walloniana considera a pessoa como um todo. Nesse sentido, a
afetividade, as emocdes, os movimento e espaco fisico se encontram num mesmo
plano na escola, mostrando que é necessario humanizar a inteligéncia.

Para Wallon (2007), a cognicdo e a afetividade, surgem das funcdes

organicas e vai adquirindo complexidade e diferenciac@o na relacdo dialética com o
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social. Em A evolugéo psicoldgica da crianca, ele aponta a aquisicdo da linguagem

como um fator primordial para o desenvolvimento da cognigéo.

Segundo a teoria Walloniana, o dominio funcional cognitivo oferece um
conjunto de funcdes que permite: "[...] identificar e definir [...] significagdes,
classifica-las, dissocia-las, reuni-las, confrontar suas relacbes lbégicas e
experimentais, tentar reconstruir por meio delas qual pode ser a estrutura das
coisas" (WALLON, 2007, p. 117).

No ambiente escolar o professor exerce um papel fundamental na
construgcdo do conhecimento do educando. A escola, assim como a familia, exerce
um papel essencial na formacao dos individuos de uma sociedade, cabe a esta
instituicdo contribuir ndo s6 na aquisi¢cdo de conhecimento no campo cognitivo, mas
também na construgcdo da personalidade do individuo. Libaneo (1994 p.56), explica

que:

“0 ato pedagogico pode ser, entdo definido como uma atividade sistematica
de interagdo entre seres sociais tanto no nivel do intrapessoal como no nivel
de influéncia do meio, interacdo esta que se configura numa acéo exercida
sobre 0s sujeitos ou grupos de sujeitos visando provocar neles mudancas
tédo eficazes que os tornem elementos ativos desta propria acdo exercida.
Presume-se ai, a interligacdo de trés elementos: um agente (alguém, um
grupo, etc.), uma mensagem transmitida (conteddos, métodos, habilidades)
e um educando (aluno, grupo de alunos, uma geracao) (...)"

Na relagdo professor-aluno, o professor por meio da afetividade, pode
compreender melhor seus alunos, e se apropriar de elementos que contribuirdo para
gue os objetivos sejam alcangados.

De acordo com Piaget, a afetividade influencia no comportamento, no
aprendizado, bem como no desenvolvimento cognitivo do educando, e esta presente

em todos os campos da vida.

A afetividade, a principio centrada nos complexos familiais, amplia sua
escala a propor¢cao da multiplicagcao das relagdes sociais, e 0s sentimentos
morais [...] evoluem no sentido de um respeito muatuo e de sua
reciprocidade, cujos efeitos de descentragdo em nossa sociedade sédo mais
profundos e duraveis (PIAGET; INHELDER, 1990, p. 109).

A afetividade esta diretamente ligada & emocao, determinando o modo como
0 ser humano visualiza o0 mundo ao seu redor. Todas as experiéncias vividas pelo

individuo ficam gravadas no seu inconsciente, mediante certas situagfes essas
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recordacbes se manifestam durante sua trajetéria. Deste modo, a presenca ou
auséncia da afetividade determina o seu desenvolvimento cognitivo.
Nesse momento é importante distinguir emogéo e afetividade. Wallon (apud

GALVAO, 2003, p. 61) diferencia emoc&o e afetividade:

As emocbes, assim como 0s sentimentos e 0s desejos, sdo manifestacbes
da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se substituir emogéo por
afetividade, tratando os termos como sindnimos. Todavia, ndo o sdo. A

afetividade € um conceito mais abrangente no qual se inserem varias
manifestacdes.

z

A crianga passa um tempo consideravel na escola e € la que fazem
inOmeras descobertas, estabelecem relagcdes emocionais que levardo para a vida
toda. Por essa razdo, a educacao escolar deve ir além da transmissdo de conteddos.

Nessa perspectiva, (VYGOTSKY, 2003, p. 121) aponta que:

A emocdo ndo é uma ferramenta menos importante que o pensamento. A
preocupacédo do professor ndo deve se limitar ao fato de que seus alunos
pensem profundamente e assimilem a geografia, mas também que a sintam.
[...] as reagBes emocionais devem constituir o fundamento do processo
educativo.

Este aspecto também é comentado por Saltini (1997,p.31) que aponta que,
“em primeiro lugar a educagdo ndo € uma transmissdo do conhecimento, de um
saber ou até mesmo de uma conduta, mas, sobretudo uma iniciagéo a vida.”

Para que e escola exerca sua funcéo, é importante destacar que o ponto

fundamental é a relacdo que o professor deve ter com o aluno:

O aluno deve sobretudo ser amado, e que meios tem um governante de se
fazer amar por uma crianca a quem ele nunca tem a propor sendo
ocupacgOes contrarias ao seu gosto, se nao tiver, por outro, poder para
conceder-lhe esporadicamente pequenos agrados que quase nada custam
em despesas ou perda de tempo, e que ndo deixam, se oportunamente
proporcionados, de causar profunda impressao numa crianca, e de liga-la
bastante ao seu mestre. (ROUSSEAU, 1994, p.23-24).

A crianca que recebe afeto cresce e se desenvolve de forma saudavel, tanto
fisica como emocionalmente, demonstrando seguranga e determinagédo. O processo
de aprendizagem ocorre sem tropegos, sua cogni¢ao se desenvolve plenamente.

A escola tem a fungdo de auxiliar no processo de absorcdo de
conhecimentos intelectuais, mas também proporcionar o desenvolvimento afetivo
entre os individuos, visto que uma civilizagdo composta por pessoas desprovidas de
afetividade é um campo minado, propicio a autodestruicdo. Neste contexto cabe citar

o trabalho de Saltini (1997, p.15) que enfatiza que,
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As escolas deveriam entender mais de seres humanos e de amor do que de
conteldos e técnicas educativas . Elas tém contribuido em demasia para a
construcdo de neurdticos por ndo entenderem de amor, de sonhos, de
fantasias, de simbolos e de dores.

Para Rousseau (1994) um bom professor ndo deve sobrecarregar seus
alunos com trabalhos dificeis, mostrando-se apenas severo e zangado, construindo
assim a reputagdo de um homem rigoroso e rude.

Dessa forma, o professor deve participar da vida dos discentes, nutrindo
seus sentimentos, participando dos seus divertimentos, fornecendo atividades
ludicas que os agradem, agucem sua curiosidade, de modo que se sintam bem na
escola fazendo com que o aluno busque a aprendizagem e o interesse pelos
estudos por seu proprio desejo.

O professor exerce importante influéncia no processo escolar, sendo assim,
€ preciso que ele compreenda a origem do desenvolvimento emocional e o
comportamento da crianga em todas as suas manifestacées. Souza (1970) salienta
que:

Para que haja um desenvolvimento harmonioso é importante satisfazer a
necessidade fundamental da crianga que € o amor. (...) O professor, na sua
responsabilidade e no seu conhecimento da importancia de sua atuacao,
pode produzir modificagdes no comportamento infantil, transformando as
condicbes negativas através das experiéncias positivas que pode
proporcionar. Estabelecera, assim, de forma correta, o seu relacionamento
com a crianga, levando-a a vencer suas dificuldades. (p. 10-11)

Dentre outros saberes o professor necessita saber que as criangas para
alcancarem o desenvolvimento pleno de suas potencialidades necessitam
estabelecer relacbes com pessoas capazes de conhecer e compreender sua
subjetividade e caracteristicas proprias de cada faixa etéria. Saltini (Ibidem 1997,
p.73) afirma que,

O professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianca. Mas deve
conhece-la ndo apenas na sua estrutura biofisiologica e psicossocial, mas
também na sua interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que
chora, ri, dorme, sofre e busca constantemente compreender o mundo que
a cerca, bem como o que ela faz ali na escola.

Nesse contexto, cabe ressaltar que as criancas no ambiente escolar
encontram-se abertas a receber e estabelecer relagdo de intimidade e afetividade.

Segundo Saltini (1997, p.89), “a crianga deseja e necessita ser amada, aceita,
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acolhida e ouvida para que possa despertar para a vida da curiosidade e do
aprendizado”.

E evidente que o pensamento quando construido sobre bases afetivas,
apresenta maiores chances de produzir rea¢des favoraveis entre 0s grupos sociais.

Ao estudar a crianga, Wallon (2007) ndo coloca a inteligéncia como o
principal componente do desenvolvimento, mas defende que a vida psiquica é
formada por trés dimensdes: motora; afetiva; e cognitiva. Sendo que, elas coexistem
e atuam de forma integrada.

As emocgOes e os sentimentos das criangas certamente determinaréo o0s
niveis de desempenho escolar dela, sendo que, a relagéo afetiva desempenha papel
indispensavel na aprendizagem. Nao € possivel dissociar afetividade e cogni¢cdo no
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que uma completa a outra. Assim

como indica (Galvéo, 1996, p. 45):

Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cogni¢éo nao se
mantém como funcgdes exteriores uma a outra. Cada uma, ao
reaparecer como atividade predominante num dado estagio,
incorpora as conquistas realizadas pela outra, no estagio anterior,
construindo-se reciprocamente,num permanente processo de
integracédo e diferenciacao.

7

O prazer para aprender é fundamental para 0 processo ensino-
aprendizagem. As interacBes que ocorrem no contexto escolar também séo
marcadas pela afetividade em todas as suas dimensdes.

Ante ao que foi discutido, percebe-se o quanto a relagdo estabelecida entre
docente e discente é importante no processo de aprendizagem. O ambiente escolar
faz parte da construgdo da personalidade, e o professor deve conhecer cada um de
seus alunos, em todas as suas vertentes, tratando-os como seres humanos que
contemplam seus aspectos fisicos, sociais e emocionais. A crianga deve ter um
espaco para se expressar e dialogar com o professor e seus colegas. Nessa infancia
a crianga deve se preparar para as mudancas que acontecerao posteriormente em

sua vida escolar.
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3.2 AFETIVIDADE E A APRENDIZAGEM

Muitos estudos realizados sobre aprendizagem consideram o afeto e sua
influéncia no processo de aprendizagem. Estudiosos como Jean Piaget e Vygotsky,
j& atribuiam importancia a afetividade no processo evolutivo, mas Henri Wallon foi
além, ao considerar a pessoa como um todo.

Wallon (2007) afirma que o processo de evolugdo depende tanto da
condicdo genética quanto do ambiente. O sujeito nasce com um equipamento
organico, que lhe oferece alguns recursos. No entanto, € o0 meio que permitira que
essas potencialidades se desenvolvam.

O processo de desenvolvimento infantil se realiza nas interacdes, que
objetvam n&o sé a satisfacdo das necessidades basicas, como também a
construgdo de novas relagbes sociais, com o predominio da emoc¢do sobre as
demais atividades.

Wallon situa a nogédo de pessoa como 0 conjunto funcional resultante da
integracdo de suas dimensdes, e cujo processo de desenvolvimento ocorre na
integracdo do org&nico com o meio, que em sua teoria € sempre predominantemente
social.

As interagdes emocionais devem se pautar pela qualidade, a fim de ampliar
o horizonte da crianga e leva-la a transcender sua subjetividade e inserir-se no
social.

Na concepgdo walloniana, tanto a emocdo quanto a inteligéncia sé&o
importantes no processo de desenvolvimento da crianga, de forma que o professor
deve aprender a lidar com o estado emotivo da crianga para melhor poder estimular
seu crescimento individual.

Segundo Piaget (1990) a afetividade ndo modifica a estrutura no
funcionamento da inteligéncia, porém, é a energia que impulsiona a acdo de
aprender.

Na teoria Piagetiana, o desenvolvimento intelectual é considerado como
tendo dois componentes: o cognitivo e o afetivo. Paralelo ao desenvolvimento
cognitivo estd o desenvolvimento afetivo. Afeto inclui sentimentos, interesses,
desejos, tendéncias, valores e emogdes em geral.

De acordo com Dell’Agli e Brenelli (2006, p.32) a “acao, seja ela qual for,

necessita de instrumentos fornecidos pela inteligéncia para alcangar um objetivo,
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uma meta, mas é necessario o desejo, ou seja, algo que mobiliza o sujeito em
direcéo a este objetivo e isso corresponde a afetividade”.

Para Vygotsky (1987), o que nos torna humanos é a capacidade de utilizar
instrumentos simbdlicos para complementar nossa atividade, que tem bases
bioldgicas. A linguagem € o meio pelo qual o pensamento é construido, além de ser
também o seu propulsor.

O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento véarios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer.

O pensamento € gerado pela motivacdo, isto €, por nossos desejos e
necessidades, nossos interesses e emogodes. Isso significa que em qualquer etapa,
em qualquer situacdo, ou em qualquer momento, o individuo estd aprendendo,
sendo que, a medida que aprende varia seu comportamento, seu desempenho, sua
Otica, seus enfoques.

Nesta perspectiva, pode-se dizer que:

O aspecto afetivo tem uma profunda influéncia sobre o desenvolvimento
intelectual. Ele pode acelerar ou diminuir o ritmo de desenvolvimento. Ele
pode determinar sobre que contelidos a atividade intelectual se concentrara
(WADSWORTH, 1997, p. 23).

Na teoria de Piaget, a afetividade cumpre o papel de fonte de energia para o
funcionamento da inteligéncia.

Ao iniciar a vida escolar a crianca carrega consigo suas emocoes,
sentimentos, inclusive o do medo, sendo necesséario um tempo de adaptacao dela
no ambiente escolar. Este tempo varia de acordo com cada crianga, e dependera
também das relacfes afetivas que desenvolverd com o professor.

Sendo assim, para a crianga o vinculo afetivo é essencial para o bom

desenvolvimento cognitivo, como observa Hillal (1985, p.18):

A afetividade é o suporte da inteligéncia, da vontade, da atividade, enfim, da
personalidade. Nenhuma aprendizagem se realiza sem que ela tome parte.
Muitos alunos ha cuja inteligéncia foi bloqueada por motivos afetivos; outros
ha cuja afetividade n&o resolveu determinados problemas, apresentando
falha no comportamento. A afetividade constitui a base de todas as reagcbes
da pessoa diante da vida de todos os seus acontecimentos, promovendo
todas as atividades.

No ambito da educacéo infantil, a professora se inter-relaciona com o grupo

de alunos e com cada um em particular é constante, d4-se o tempo todo, na sala, no
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patio ou nos passeios, e é em funcdo dessa proximidade afetiva que se da a
interagdo com os objetos e a construgédo de um conhecimento altamente envolvente.

A escola se caracteriza para a crianga como primeiro agente socializador
fora da familia, oferecendo as condi¢cdes necessérias para que ela se sinta segura,
torna-se a base de sua aprendizagem.

Segundo Saltini (1997), por meio da interagdo afetiva da crianga com o
professor e seus colegas de classe, do didlogo e da troca de informacdes, ela se
desenvolve intelectualmente na influéncia mdtua das atividades, favorecendo assim
sua aprendizagem.

Cunha (2008) alerta para a importancia de se conhecer os estagios do
desenvolvimento cognitivo da crianga. Tendo essa consciéncia o professor
certamente definira sua pratica pedagdgica respeitando cada etapa do
desenvolvimento do discente.

Pode se dizer que a afetividade é a base sobre a qual se constréi o
conhecimento. Desta forma, faz-se necessario o periodo de adaptagéo da crianga no
ambiente escolar, no primeiro momento, o professor conquista a confianga do aluno
por meio do dialogo afetivo para sé depois comecar a ensinar os contetdos.

Nesse sentido, Matessori apud Cunha (2008, p.59) diz que:

Um educador mal preparado para observar a alma infantil e o dinamismo
das nuances do seu desenvolvimento cognitivo pode calcar a sua natural
necessidade para o aprendizado escolar e, consequentemente de
expressar-se. E ncessario manter a prodigiosa aptiddo da crianca que,
enguanto vive plenamente, aprende.

A autora mencionada ressalta a importancia de o educador estar
devidamente preparado para lidar com os alunos, que este tenha um olhar sensivel
no que se refere a atender as expectativas dos educandos, dando-lhes condi¢des de
mostrar suas aptidées, e que possam vivenciar momentos significativos de
aprendizagem. Caso contrario o professor impede o avango da crianca, impondo-
lhes consequéncias desagradaveis.

De acordo com Cunha (2008, p. 63):

O modelo de educacéo que funciona verdadeiramente é aquele que comega
pela necessidade de quem aprende e nao pelos conceitos de quem ensina.
Ademais, a pratica pedagoOgica para afetar o aprendente deve ser
acompanhada por uma atitude vicaria do professor.

Cunha (2008) salienta que, o educando deve ser o foco da pratica

pedagogica do educador, para tanto, se faz necessario que o professor reflita
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constantemente sobre sua pratica pedagdgica com o intuito de favorecer o
aprendizado do discente, respeitando suas necessidades e expectativas.

Ensinar vai além da transmiss@o de conhecimento, por isso a necessidade
de um educador preparado para tal profisséo. Para Saltini (1997) o educador precisa
conhecer e ouvir a crianga. Esse conhecer ndo & somente na sua estrutura
biofisiolégica e psicossocial, mas na sua interioridade afetiva, de um ser humano
com sentimentos e emocdes, que busca compreender o mundo que o cerca.

Estabelecer um vinculo afetivo com o educando é tdo necessario quanto
aceitar o fato de que além de ser crianga, um ser em construcéo, ele € dotado de
sentimentos, necessidades fisicas e emocionais. Para adentrar nesse universo
infantil, conhecer o estudante é fundamental, bem como respeita-lo na sua condicdo

humana. Também é necessario leva-la a perceber que o aprendizado é algo

prazeroso, e o seu desenvolvimento e socializagé@o € a razdo de ser do professor.

3.3 AFETIVIDADE DOCENTE

O trabalho do professor no ambiente escolar é fundamental na construgéo
do aprendizado do educando. Ele é quem estabelecera as relagbes de interagéo e
os vinculos afetivos com os discentes. No entanto, as relagfes estabelecidas no
decorrer do processo de ensino e aprendizagem podem ser positivas ou negativas.

A crianca como qualquer outro ser humano é dotada de sentimentos e
emocoes, ela apresenta durante o processo de aprendizagem comportamentos que
traduzem esses sentimentos. Portanto, quando em contato com as relagbes de
afetividade docente ter4 melhores condi¢fes de se desenvolver integralmente.

Nessa perspectiva Saltini (1997, p.20) aponta que:

A relacdo que o aluno estabelece com o professor é fundamental enquanto
elemento energizante do conhecimento. As famosas estratégias
educacionais nada mais sdo do que a criacdo de relacbes adequadas,
afetiva, carinhos, aptas a fazer com que a criancga trabalhe seu narcisismo
secundario, restabelecendo sua beleza, diante de si e do mundo, na medida
em que aprende.

Valorizar a relacdo entre professor e aluno é vital para que se criem
condi¢cbes de gerar uma base educacional solida que seja capaz de atingir o seu

objetivo com eficiéncia.
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Para Kullok (2002) é necessério valorizar o desenvolvimento das relagfes
sociais estabelecidas entre professor e aluno, entendendo que é essencial criar uma
interagdo entre aquele que ensina e aquele que aprende, pois ndo havendo essa
interacdo a aprendizagem pode n&o ocorrer.

Ao estabelecer a relagéo afetiva com o educando, o professor percebe o
discente como individuo, compreendendo que ele também possui algo a lhe
oferecer, compreende também que aprendizagem ocorre por intermédio das
interagdes que sdo estabelecidas entre eles.

No processo de aquisicdo do conhecimento, a crianga precisa estar inserida
em um ambiente que favorega a aprendizagem. O professor como mediador desse
processo, tem a fungdo de promover um ambiente no qual o educando sinta-se
seguro e motivado na busca pelo conhecimento intelectual e o conhecimento de si
mesmo.

Nesse sentido Mielnik (1967 p.172) sustenta que:

As relagdes interpessoais do professor e alunos devem ser de tal tipo que a
crianca possa com absoluta liberdade tomar conhecimento, atualizar e
experimentar sua propria personalidade. Os professores podem colaborar
nesse sentido quando demonstram um interesse verdadeiro pela crianga,
respeitam sua individualidade e aceitam-na sem discriminacdo. Agindo
dessa forma, nao estaremos incrementando o egoismo infantil e sim
favorecendo a crianca o conhecimento de si mesma, de suas qualidades e
das tendéncias de sua personalidade.

No processo de ensino e aprendizagem, tanto professor quanto aluno esta
em constante evolucdo, nessa interacdo mutdvel a afetividade se mostra importante
no ato de refletir sobre o0 sucesso ou o insucesso desse processo.

A empatia estabelecida nessa relacdo é permeada pelo dialogo que resulta
na conquista da confianca da crianga pelo professor. No entanto, essa conquista
realmente se efetiva quando ha por parte do professor a devida aceita¢éo da crianca
como ela é.

Nesse sentido, Bueno (2011 p. 01) diz que:

E muito melhor aprender e ensinar quando existe afeto envolvido. Afeto ndo
é apenas beijinhos, palavras melosas. Afeto é afetar. E o compromisso de
transformar o outro. O coletivo. E desafiar, abrir caminhos. E dar as maos, é
generosidade. Nao se educa sem generosidade. A escolha por ser
professor deve passar por essa reflexdo. Serei capaz de me entregar com
afeto a minha profissdo? Serei capaz de afetar o outro de forma a
transformar a sua vida? Somos marcados por mapas afetivos para sempre!
Escuto muitas pessoas dizendo que escolheram as suas profissbes por
conta de um professor especifico. Por qué? Pela forma como esse professor
afetou vocé pelo conhecimento. O afeto esta na preparacdo da aula. Nas
escolhas do professor. Na voz, no toque, nos pequenos gestos. No siléncio,
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na forma como esse avalia. Aprendi que de nada vale estar em uma
superescola, com um supermaterial, num superespaco, numa superlinha
pedagogica se ndo ha seres capazes de afetar e dispostos a serem
afetados pelos outros! Afeto € o que fica. Esse afeto que percebe que o
educar se faz nas miudezas. E ele que vai além de toda a tecnologia
pedagogica atual.

O didlogo e o respeito ao outro deve ser o alicerce da relacdo entre
professor e aluno. Dessa forma, tanto um quanto outro cria condicdes de
desenvolvimento e crescimento mutuo.

Conhecer a realidade do educando, suas experiéncias e seus meios de
aprender sao fundamentais para que o professor possa desempenhar bem seu
papel de mediador do conhecimento.

Este relacionamento dard suporte a atuacdo de cada um deles, esse
processo de construgdo de conhecimento resultard na aprendizagem docente e
discente. O professor no decorrer do processo de ensino pode aprimorar sua préatica
pedagdgica, analisando e refletindo sobre sua metodologia. Ja o educando por sua
vez podera aprender os contetdos propostos, sentir-se mais seguro no ambiente
escolar, dentre outros fatores decisivos para o seu desenvolvimento intelectual.

Sendo assim, (FREIRE, 2004, P.68) salienta que:

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
gue os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem.

O professor tende a tornar-se uma referéncia para os educandos, a forma
como se relaciona com ele determinara sua formacé@o educacional. A relagdo de
afetividade estabelecida entre eles é fundamental para que se sintam inteligentes,
capazes e valorizados. Segundo Paulo Freire (1991) ressalta que, ninguém nasce
educador ou é marcado para tal. A gente se faz educador, se forma como educador,
permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica.

E importante ressaltar que, de acordo com Piaget (1971) a afetividade € a
energia psiquica que impulsiona o individuo para a vida. No entanto, o professor
assim como o aluno é um ser humano passivel de erro e das mais diversas
emocdes. A forma como cada um se relacionara com o outro em determinado dia,
dependera do seu estado de humor. Pode ser que por algum motivo especifico o
professor ndo esteja bem naquele dia, isso influenciara no relacionamento dele com

o0 aluno. Isso também vale para o aluno.



24

Esse estado emocional momentaneo, de alegria, tristeza, angustia entre
outras, é determinada pelas circunstancias pessoais do individuo, essas inclinacdes
representam seu estado de saude fisica e mental. Essas alteracdes sao
compreensiveis, ja que refletem respostas aos motivos psicolégicos do momento
vivido.

N&o é possivel separar o professor e o aluno de seus problemas pessoais. O
ideal é que a escola crie condi¢cdes para que eles sintam-se confortaveis, para que
esse estado emocional momentaneo interfira 0 menos possivel no processo de
ensino e aprendizagem.

E importante que o professor saiba administrar esse momento, para que ele
ndo dure mais do que necessério para que as “feridas” sejam curadas.
Compreendendo que a maturidade emocional também é beneficiada por essas
turbuléncias.

A seriedade com que o professor atua na sua profissdo € tdo importante
quanto a afetividade. Afinal, em nenhuma hipétese a afetividade pode ser
confundida com permissividade, caso o seja, o resultado é catastrofico.

Com relagéo a isso, (FREIRE, 1996, p.159), diz o seguinte:

Na verdade, preciso descartar como falsa a separacao radical entre
seriedade docente e afetividade. Nao € certo, sobretudo do ponto de vista
democratico, que serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio,
mais distante e “cinzento” me ponha nas minhas rela¢des com os alunos, no
trato dos objetos cognosciveis que devo ensinar. O que nao posso permitir &
gue minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de
professor no exercicio de minha autoridade.

Quanto maior for a bagagem educativa do educador, melhor sera para o seu
desempenho profissional, mais rica sera sua possibilidade de ensinar, e ainda maior
sera sua segurangca no processo de ensino. Dessa forma, ele sabera separar a
afetividade do campo da permissividade.

A afetividade € a relagdo mais estreita entre educador e educando, € o que
torna o processo educativo efetivo. No entanto, ndo basta somente afetividade, é
fundamental que haja também o preparo intelectual por parte do professor, para que
possa atender as necessidades do educando.

Cabe ao professor articular os aspectos afetivos e cognitivos, pois em todos
os campos de atuacdo pedagdgica do educador a afetividade se faz presente.

Desde a preparacdo da aula, os objetivos, a organizagdo do contetdo, a
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metodologia de ensino, avaliagdo, todo o processo de ensino esta permeado pela
afetividade.

E nessa atuagio junto ao educando que o educador durante as atividades
pedagogicas qualifica a relacéo de afetividade estabelecida com o aluno.

Nesse sentido, é possivel afirmar que para que ocorra o estabelecimento da
relagcdo afetiva € necessario que tanto educador quanto educando estejam dispostos
e abertos a essa relacdo, e tenham em mente o0 mesmo objetivo, ou seja, 0 sucesso
do processo de ensino e aprendizagem. Embora a crianga da educagéo infantil ndo
saiba exatamente como funciona esse processo, a disponibilidade de aprender e se
relacionar com outras pessoas fora do seu nucleo familiar, j& cumpre essa fungéo.

Portanto, € na convivéncia escolar que o professor estabelece e aprofunda a
relacdo de afetividade com o educando. Além disso, € nessa vivéncia que a
afetividade é estimulada. Para se desenvolver plenamente, a crianga necessita de

estabilidade emocional, isso é o que possibilitar4 o sucesso da sua aprendizagem.

3.4 AFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO INFANTIL

H& muito tempo, diversos pensadores apontaram uma dicotomia entre
razdo e emoc¢do, como é o caso do filosofo René Descartes, com sua famosa
afirmacao “Penso, logo existo” (DESCARTES, 2000. p. 62). Com esta afirmacgéao ele
ndo apenas sugere a possibilidade de separacdo entre razdo e emogao, propde a
exceléncia do pensamento.

E importante nesta fase enfatizar a afetividade e cognicéo sob a Otica de
autores como Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henri Wallon, para melhor compreender

o significado da afetividade no desenvolvimento cognitivo infantil.

3.4.1 Teoria do Desenvolvimento de Jean Piaget

Jean Piaget (1971) em sua teoria do desenvolvimento, concluiu que os

organismos vivos podem adaptar-se geneticamente a um novo meio e que existe
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também uma relacdo evolutiva entre o sujeito e seu meio. Isso significa que a
crianga reconstréi suas ideias e agdes segundo suas novas experiéncias ambientais.

Piaget (1971) elaborou a epistemologia genética, na qual entende o
conhecimento como uma construgdo progressiva de novas formas de organizagao
do real.

O objetivo da Epistemologia Genética seria o de “...pdr a descoberto as
raizes das diversas variedades de conhecimento, desde as suas formas mais
elementares, e seguir sua evolucao até os niveis seguintes, até, inclusive, o
pensamento cientifico”. (Piaget 1971, pag. 8).

De acordo com Piaget, o cognitivo esta em supremacia em relacdo ao social
e o afetivo. Na concepcao construtivista de Piaget, o comec¢o do conhecimento € a
acdo do sujeito sobre o objeto, ou seja, o conhecimento humano se constroi na
interacdo homem-meio, sujeito-objeto.

Piaget apud La Taille (1992) afirma que “a inteligéncia humana somente se
desenvolve no individuo em funcdo de interagbes sociais que sdo, em geral,
demasiadamente negligenciadas”.

Existem diversas formas de conhecer e aprender, as quais sdo construidas
nas trocas com o objeto de estudo, sdo organizadas em momentos sucessos de
adaptacao ao objeto.

A adaptacdo ocorre por meio da organizagdo, o organismo diferencia os
estimulos e sensagdes, organizando-os em forma de estrutura. A adaptagéo possuli
dois mecanismos: assimilacdo e a acomodagéo. Segundo Piaget, 0 conhecimento
passa pelo processo de equilibragdo/reequilibracédo entre assimiliacdo e
acomodacao, ou seja, entre os individuos e os objetos do mundo exterior.

A assimilagdo é a inclusdo dos dados da realidade nos esquemas
disponiveis no individuo, é o processo pelo qual as ideias, pessoas, costumes,
idiomas séo incorporadas a atividade dele. A crianga aprende o idioma, assimila tudo
0 que ouve, se apropriando desse conhecimento. Ja a acomodagdo é a
transformagéo dos esquemas para assimilar os elementos novos, a crianga ouve
emite respostas acomodando 0s sons, e com o passar do tempo comeca a falar de
forma compreensivel.

Para ilustrar essa concepgao Piaget (1988, p.30) enfatiza o aprendizado do

idioma, dizendo:
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Desde que os homens falam, por exemplo, nenhum idioma se implantou por

hereditariedade, e é sempre através de uma acdo educativa externa do
ambiente familiar junto a criancinha que essa aprende a sua lingua, tao
apropriadamente denominada “materna”. Sem dulvida as potencialidades do
sistema nervoso humano tornam possivel tal aquisicdo, negada aos
antropoides, e a posse de uma certa ‘fungdo simbdlica’ faz parte destas
disposicdes internas que a sociedade ndo cria mas utiliza; todavia sem uma

transmissdo social exterior (isto €, em primeiro lugar educativa), a
continuidade da linguagem coletiva tornar-se-ia praticamente impossivel.

Piaget aponta que o desenvolvimento mental ocorre espontaneamente a
partir de suas potencialidades e da sua interacdo com o meio. O processo de
desenvolvimento mental é estabelecidos por estagios: sensorio-motora; pré-
operatoéria; operatdria-concreta; e operatério-formal.

Segundo ele, ndo existem estados afetivos sem elementos cognitivos, assim
como ndo existem comportamentos puramente cognitivos. Ao discutir os papéis da
assimilacdo e da acomodacd@o cognitiva, indica que esses processos também
possuem um lado afetivo.

O aspecto afetivo da assimilacdo é o interesse em assimilar o objeto, j4 o
aspecto cognitivo € a compreensdo. Ja na acomodac¢éo a afetividade esta inserida
no interesse pelo objeto novo, enquanto que o aspecto cognitivo estad na
organizagéo dos esquemas de pensamento ao fenémeno.

Nessa perspectiva, o papel da afetividade é funcional na inteligéncia, € a

fonte de energia de que a cognigéo se utiliza para o seu funcionamento.

3.4.2 Teoria do Desenvolvimento de Lev Vygotsky

O psicélogo Lev Vygotsky também estudou as relagdes entre afeto e
cognicao. Discorrendo que as emogodes integram-se ao funcionamento mental geral,
participando ativamente na sua configuragao.

Em seu trabalho reconhece que as emog¢bes humanas se desenvolvem
sobre bases orgénicas. A linguagem apresenta-se como um lugar de constituicdo e
expressdo dos modos de vida culturalmente elaborados.

Vygotsky explica sua abordagem unificadora entre as dimensdes cognitiva e

afetiva do funcionamento psicolégico, afirmando que:

A forma de pensar, que junto com o sistema de conceito nos foi imposta
pelo meio que nos rodeia, inclui também nossos sentimentos. Ndo sentimos
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simplesmente: o sentimento é percebido por nés sob a forma de ciume,
coOlera, ultraje, ofensa. Se dizemos que desprezamos alguém, o fato de
nomear 0s sentimentos faz com que estes variem, ja que mantém uma certa
relacdo com nossos pensamentos. (VYGOTSKY, 1996, p.39)

De acordo com Oliveira (1992), para Vygotsky, o pensamento tem sua
origem na esfera da motivagéo, a qual inclui inclinagdes, necessidades, interesses,
impulsos, afeto e emogdo. Uma compreensdo completa do pensamento humano sé
é possivel quando se compreende sua base afetiva e volitiva.

Uma das principais ideias de Vygotsky (1987) é a de que 0s processos
mentais superiores sdo mediados por sistemas simbdlicos, como a linguagem. O
significado ocupa lugar central em suas andlises, uma vez que proporciona a
mediacgdo entre o individuo e o mundo real e constitui-se no filtro através do qual o
individuo é capaz de compreender o mundo e agir sobre ele.

Vygotsky (1987) distingue dois componentes do significado da palavra: o
"significado"” (referente ao sistema de relagdes objetivas que se forma no processo
de desenvolvimento da palavra) e o "sentido" (referente ao significado da palavra
para cada pessoa). Este Ultimo esta relacionado as experiéncias individuais, em que
residem as vivéncias afetivas. Assim, pode-se ver que no préprio significado da
palavra encontra-se uma concretizagéo de sua perspectiva integradora dos aspectos
cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico humano (OLIVEIRA, 1992).

Para Vygotsky (1987), os simbolos sdo meios que auxiliam e facilitam uma
funcdo psicolégica superior (atencdo voluntaria, memodria logica, formacdo de
conceitos, desenvolvimento da vontade, etc), sendo capazes de transformar o
funcionamento mental.

De acordo com Vygotsky (1987), ocorrem duas mudangas qualitativas no
uso dos signos: o processo de internalizacdo e a utilizagdo de sistemas simbdlicos.
A internalizacédo é relacionada ao recurso da repeticdo onde a crianca apropria-se da
fala do outro, tornando-a sua. Os sistemas simbodlicos organizam os signos em
estruturas, estas sdo complexas e articuladas.

Os significados das palavras fornecem a mediagdo simbodlica entre o
individuo e o mundo, ou seja, como diz VYGOTSKY (1987), € no significado da
palavra que a fala e o pensamento se unem em pensamento verbal. Para ele, o
pensamento e a linguagem iniciam-se pela fala social, passando pela fala

egocéntrica, atingindo a fala interior que é pensamento reflexivo.
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A relagéo entre pensamento e palavra acontece em forma de processo, em
um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra e vice-versa.

Segundo Vygotsky (1989), a aprendizagem tem um papel fundamental para
o desenvolvimento do saber, do conhecimento. Todo e qualquer processo de
aprendizagem é ensino-aprendizagem, incluindo aquele que aprende, aquele que
ensina e a relagdo entre eles. Ele explica esta conexdo entre desenvolvimento e
aprendizagem através da zona de desenvolvimento proximal (distancia entre os
niveis de desenvolvimento potencial e nivel de desenvolvimento real), um “espaco
dindmico” entre os problemas que uma crianca pode resolver sozinha (nivel de
desenvolvimento real) e os que devera resolver com a ajuda de outro sujeito mais
capaz no momento, para em seguida, chegar a domina-los por si mesma (nivel de

desenvolvimento potencial).

3.4.3 Teoria do Desenvolvimento de Henry Wallon

Assim como Piaget e Vygotsky, Wallon (2007) aponta em seus escritos,
compartilhar da ideia de que emocéo e razdo estdo conectadas. Ele elabora uma
teoria psicogenética para explicar a sua visdo sobre a afetividade no processo de
desenvolvimento cognitivo do ser humano.

Para Henri Wallon (2007), a evolucao afetiva esta intrinsecamente ligada ao
desenvolvimento cognitivo, visto que difere entre uma crianga e um adulto. A
emocao é o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos.

Segundo o autor, a construgdo do sujeito e do objeto com a qual ele
construird seu conhecimento depende da alternancia entre afetividade com o modo
como o individuo vai relacionar o objeto de estudo com o seu cotidiano.

A crianga para Wallon (2007) é essencialmente emocional e gradualmente
se constitui como um ser s@cio-cognitivo. Ele estudou a crianga contextualizada,
como uma realidade viva e total no conjunto de seus comportamentos, suas

condicdes de existéncia.

Wallon (2007) também faz uma abordagem fundamentalmente social do
desenvolvimento humano. Busca, em sua psicogénese, articular o biolégico e o
social. Atribui as emogdes um papel de primeira grandeza na formacdo da vida

psiquica, funcionando como uma amalgama entre o social e o orgéanico.
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De acordo com Wallon (2007), ha uma distincdo entre emocéo e afetividade.
Segundo o autor, as emogdes sdo manifestacdes de estados subjetivos, mas com
componentes organicos. Ja a afetividade, tem uma concep¢do mais ampla,
envolvendo uma gama maior de manifestages, englobando sentimentos, de origem
psicolégica e as emocgdes de origem bioldgica.

Em sua obra Wallon apresenta a afetividade como um periodo mais tardio
na evolucdo da crianga, quando surgem os elementos simbdlicos. Para ele, € com o
aparecimento destes elementos que ocorre a transformacdo das emocgbes em
sentimentos.

Segundo GALVAO (2003), Wallon argumenta que as trocas relacionais da
crianga com os outros sdo fundamentais para o desenvolvimento da pessoa. As
criancas nascem imersas em um mundo cultural e simbdlico, no qual ficardo
envolvidas em um "sincretismo subjetivo”, por pelo menos trés anos. Durante esse
periodo, de completa indiferenciagdo entre a crianca e o ambiente humano, sua
compreensdo das coisas dependerd dos outros, que dardo as suas acdes e

movimentos formato e expressao.

"meios de acdo sobre as coisas circundantes, razdo porque a satisfacao das
suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das
pessoas adultas que a rodeiam. Por isso, 0s primeiros sistemas de reagdo
gue se organizam sob a influéncia do ambiente, as emocdes, tendem a
realizar, por meio de manifestacdes consoantes e contagiosas, uma fusédo
de sensibilidade entre o individuo e o seu entourage" (Wallon, 1971, p. 262).

Assim como Piaget, Wallon também prop0e estagios de desenvolvimentos,
porém, ele ndo compartilha da ideia de que a crianga cresce de maneira linear. O
desenvolvimento humano tem momentos de crise, isto €, uma crianga ou um adulto
ndo sao capazes de se desenvolver sem conflitos. A criangca se desenvolve com
seus conflitos internos e, para ele, cada estagio estabelece uma forma especifica de
interacdo com o outro, € um desenvolvimento conflituoso.

Em cada fase do desenvolvimento, os aspectos afetivos e cognitivos estéo
constantemente entrelacados. Wallon destaca os conceitos de alternancia e
preponderancia funcionais, referindo-se a predominancia alternada da afetividade e

da cognicéo nas diferentes fases do desenvolvimento:

"Apesar de alternarem a dominancia, afetividade e cognicdo ndo se mantém
como funcBes exteriores uma a outra. Cada uma, ao reaparecer como
atividade predominante num dado estagio, incorpora as conquistas
realizadas pela outra, no estagio anterior, construindo-se reciprocamente,
num permanente processo de integragdo e diferenciacdo”. (Galvéo, 1996, p.
45).
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Wallon, ressalta que no inicio do desenvolvimento existe uma
preponderancia do biolégico e apds o social adquire maior forga. Assim como
Vygotsky, Walon acredita que o social & imprescindivel. A cultura e a linguagem
fornecem ao pensamento os elementos para evoluir, sofisticar. A parte cognitiva
social € muito flexivel, ndo existindo linearidade no desenvolvimento, sendo este
descontinuo e, por isso, sofre crises, rupturas, conflitos, retrocessos, como um
movimento que tende ao crescimento.

Henri Wallon (1978) afirma que a crianca acessa o mundo simbdlico por
meio das manifestacOes afetivas que permeiam a medicagdo que se estabelece
entre ela e os adultos que a rodeiam. Defende que a afetividade é a fonte do
conhecimento.

Pode-se entender que na concepcéo walloniana a interagéo afetiva cognitiva
motora também esté entrelacada na interacdo com o meio, uma vez que o individuo
se movimenta, e reage de acordo com os estimulos que recebe tanto do ambiente

como das outras pessoas.

3.4.4. A Afetividade como recurso mediador da aprendizagem

Observa-se que para Piaget (1990) é o desenvolvimento mental que torna
possivel o aprendizado. J& para Vygotsky (1987) é o aprendizado que gera o
desenvolvimento mental. Como construtivistas, eles estdo atentos a natureza social
do homem, mas o fato cultural ganha destaque na obra de Vygotsky, enquanto na
obra de Piaget é pouco enfatizado.

As concepgdes de Wallon e Vygotsky sobre cognicéo e afetividade possuem
muitos pontos em comum, principalmente no que se refere a afetividade. Ambos
assumem o seu carater social e ttm uma abordagem de desenvolvimento para ela,
demostrando cada uma a sua maneira, que as manifestacdes emocionais de carater
organico, vdo ganhando complexidade, passando a atuar no universo simbdlico.

Wallon (apud Almeida, 1997, p.51) destaca que, "a afetividade e a
inteligéncia constituem um par inseparavel na evolucdo psiquica, pois ambas tém
funcdes bem definidas e, quando integradas, permitem a crianca atingir niveis de
evolucao cada vez mais elevados".

Enquanto Vygotsky (apud Oliveira, 1992, p. 76) defende que o pensamento:
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"tem sua origem na esfera da motivagdo, a qual inclui inclinacdes,
necessidades, interesses, impulsos, afeto e emocgéo. Nesta esfera estaria a
razdo Ultima do pensamento e, assim, uma compreensdo completa do
pensamento humano s6 é possivel quando se compreende sua base
afetivo-volitiva".

Segundo Machado (1996), o conhecimento do mundo objetivo ocorre
quando desejos, interesses e motivagbes aliam-se a percepgdo, memoria,
pensamento, imaginagdo e vontade, em uma atividade cotidiana dinamica entre
parceiros.

A afetividade apresenta-se como um aspecto interdisciplinar capaz de alterar
até mesmo processos biolégicos e acentuar-se em qualquer situagdo em que haja a
presenca de um ser humano. Isso refor¢ca que a afetividade exerce influéncia direta

nos mecanismos do corpo. Nesse contexto, Luck (1983, p.20) afirma que,

Mesmo tratando-se de comportamento predominantemente psicomotor,
como é o caso dos exercicios fisicos e da realizacdo de trabalhos manuais,
nem por isso deixam de estar menos presentes os componentes afetivo e
cognitivo. As emocdes fazem com que as glandulas supra-renais sejam
estimuladas e lacem na corrente sanguinea maior quantidade de
adrenalina, o que estimula o ritmo da respiracdo e das batidas do coracao
que, por sua vez, levam o figado a liberar maior quantidade de glicose para
0 sangue de maneira a alterar o metabolismo e a possibilitar ao homem
maior dispéndio de energia.

Devido a relevancia da afetividade para o desempenho integral do individuo
€ preciso valoriza-la investindo esforcos na sua promocédo, pois ela se apresenta
como decisiva no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, Luck (ibidem 1983, p. 11) ressalta que:

“deve-se dar especial atencdo ao desenvolvimento afetivo dos educandos,
visto que o funcionamento total do organismo, em qualquer momento e
circunstancia, envolve uma significativa e indissociavel parcela de
sentimentos e emocgdes”.

Cabe ressaltar que afetividade estd presente em todos os campos da vida,
em todos os aspectos do conhecimento, e assim também no processo de ensino e
aprendizagem.

A afetividade exerce influéncia sobre a aprendizagem e a facilita. Nos
momentos informais ou de descontracdo, o educando aproxima-se do educador,
trocando experiéncias, expressando seu ponto de vista e fazendo questionamentos,
fato que contribui para a construgdo do conhecimento. Dessa forma, o professor
deve sempre estar aberto ao dialogo e atitudes que favoregcam o aprendizado de

seus alunos, mantendo com eles um bom relacionamento.
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O autoritarismo ndo deve ser usado pelo professor em sua pratica educativa,
aliar o seu conhecimento & afetividade em sala de aula, pois os educandos reagirdo
psicologicamente de acordo com o tratamento a eles direcionados. A esse respeito
Marchand (1985, p. 18) diz:

“o contelido da psicologia afetiva da crianca é, frequentemente, resultado da
posicdo sentimental do mestre: o autoritario provocara o temo inibitério no
aluno; o que procura se fazer amar provocard na crianca reacdes de
complacéncia; aquele que se mostra maldoso despertara sentimentos e
atitudes de oposicdo que levarao a uma educacao contraria a desejada”.

A afetividade estimula a crianga a alcangar seus objetivos e a ter éxito em
seu processo de aprendizagem, por isso, deve estar presente em seu cotidiano
escolar, pois envolve atengédo, carinho, respeito e interesse, logo quando existe uma

relagcdo de troca, o processo de ensino e aprendizagem sera efetivamente produtivo.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A afetividade é um dos aspectos fundamentais para que o educando
obtenha sucesso em sua aprendizagem. No que se refere ao professor ela também
€ essencial para que ele conquiste uma sensacdo de missdo cumprida em relacao
ao seu trabalho como educador.

Pode-se dizer que a auséncia de afeto ou recebimento deficiente dele pode
causar transtornos psicolégicos no educando que o acompanhardo por toda a vida.
Individuos que excluem por opgdo ou ndo a afetividade de suas vidas tornam-se
apéticas e sem emocdao diante das circunstancias.

Tanto educadores como pais, admitem o qudo importante € a afetividade
para a formag&o do ser humano. No entanto, para a aprendizagem ela é primordial,
nesse processo complexo todas as variantes afetivas e cognitivas exercem um papel
fundamental para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim,
devem ser respeitadas e incentivadas durante a educacéo escolar.

Educandos que ndo recebem o devido afeto de seus familiares podem
apresentar comportamento inadequado na escola. Se no ambiente escolar também
ndo o receber podem ter esse comportamento agravado e reproduzido na
sociedade, gerando assim, uma reacdo em cadeia. Porém, se na escola o professor
consegue estabelecer uma relagé@o afetiva com esse educando ele fard a diferenca
na vida dele, evitando essas altera¢cdes comportamentais e sociais desse individuo.

Ante ao que foi exposto, pode-se afirmar que a afetividade é de extrema
importancia para a saide mental de todos os seres humanos. Pessoas com doencas
emocionais podem desenvolver doencas fisicas, além disso, este estado psicoldgico
afeta o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo, pois este € um todo
composto de matéria fisica e emocional. Sendo assim, a escola deve proporcionar
ao educando o desenvolvimento da sua afetividade integralmente, considerando
todas as suas emogdes e reagdes, incentivando a troca de sentimentos, para que
este se torne um adulto com autoestima e seguranga emocional. O professor exerce
um papel fundamental nesse processo, tornando a relagdo afetiva entre professor e

aluno algo de suma importancia para sua aprendizagem.
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