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RESUMO

NODARI, Eudir. A Inclusdo de surdos no ambiente escolar e o ensino do
Portugués escrito. 2013. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

O processo de inclusdo tem se constituido em uma das politicas publicas de maior
destaque e discussdo nas Ultimas décadas, uma vez que busca assegurar o direito
de acesso e permanéncia de alunos especiais no ensino regular a partir da adogéo
de distintos encaminhamentos e apoios pedagdgicos de acordo com a
necessidadeespecial apresentada pelo educando incluso. Dessa forma, este
trabalho teve como objetivo, analisar a problematica que envolve a inclusdo de
alunos surdos no ensino regular, descrevendo as dificuldades encontradas para a
efetivag@o de seu ensino e aprendizagem. Para isto, utilizou-se como metodologia a
realizacdo de pesquisas bibliogréficas cujos autores analisados permitiram a
elaboracdo da fundamentacgéo tedrica e, pesquisa de campo baseada na aplicacao
de um questionério direcionado a dois professores que trabalham com alunos surdos
no ensino regular buscando identificar como estes veem sua incluséo e, a uma
intérprete que utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para traduzir os
conteddos mediados pelos educadores responsaveis pelas distintas disciplinas
curriculares. Dentre os principais resultados alcangados verificou-se que a
efetivagdo do processo de inclusdo de alunos surdos depende diretamente de
profissionais capacitados,que tenham conhecimento da Lingua de Sinais para dar
suporte aos professores regentes. Além disto, menciona-se que ainda existem
inimeras dificuldades inerentes a esse processo e que precisam ser superadas,
para isto, é preponderante a formag&o do professor que atua no ensino regular para
ampliar os dominios metodolégicos e também da Lingua brasileira de sinais
estabelecendo um processo de comunicagdo mais efetivo com o aluno surdo.

Palavras-chave: Surdez. Intérprete. Libras. Incluséo.



ABSTRACT

NODARI, Eudir. A Inclusdo de surdos no ambiente escolar e o0 ensino do
Portugués escrito. 2013. Monografia (Especializacdo em Educacédo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2013.

The process of inclusion has constituted one of the most prominent public policy and
discussion in recent decades , since it seeks to ensure the right of access and
retention of special education students in regular from the adoption of different
teaching aids and referrals according as neededSpecial presented by educating
included. Thus, this study aimed to analyze the problem involving the inclusion of
deaf students in regular education, describing the difficulties encountered in the
execution of its teaching and learning. For this, we used as a methodology to conduct
literature searches whose authors analyzed allowed the elaboration of theoretical
foundations and field research based on the application of a questionnaire given to
two teachers working with deaf students in regular schools seeking to identify how
they see their inclusion, and an interpreter that uses the Brazilian Sign Language
(Libras) to translate the contents mediated by educators responsible for different
curriculum subjects. Among the main results showed that the effectiveness of the
inclusion of deaf students process depends directly of trained professionals, who
have specialized knowledge of sign language to support school teachers.
Furthermore, it is mentioned that there are still numerous difficulties involved in this
process and that must be overcome, for this is the predominant formation of the
teacher who acts in mainstream education to enlarge the methodological domains
and also Pounds establishing a communication process more effective with the deaf
student .

Keywords: Hearing impairment .Intérprete.Libras.Inclusion.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de educandos com necessidades educativas especiais no ensino
regular permite a construcdo de uma sociedade mais justa, pautada no respeito as
diferencas e na valorizagdo do outro, além disso, permite o delineamento de um
processo onde a convivéncia entre alunos especiais e “normais” que propicie 0
desenvolvimento de ambos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (9394/96) marcou um grande
avanco para a efetivacdo das politicas publicas voltadas a inclusdo na medida em
que assegurou aos individuos com necessidades especiais, o direito ao acesso
permanéncia no ensino regular sempre que suas condi¢des fisicas e intelectuais
permitirem e, sobretudo, a um Atendimento Educacional Especializado (AEE),
acesso a recursos didaticos especificos, adequacdo dos prédios escolares entre
outros que oscilam de acordo com o tipo de deficiéncia apresentada.

Evidencia-se que a inclus&o dessas pessoas € um fato novo para a maioria
dos professores, surgindo como um desafio, pois uma escola inclusiva deve oferecer
possibilidade para a construgéo do conhecimento a todos os alunos.

Entre os objetivos especificos delineados, destacaram-se a necessidade de
analisar como tem se efetivado a inclusdo de alunos surdos no ambiente regular de
ensino e ainda a importancia da aprendizagem do portugués escrito para esses
educandos. Sabe-se que ndo basta apenas garantir a matricula de educandos
surdos em escolas comuns, é fundamental que sejam dadas as condicbes
necessarias para a constru¢gdo de sua aprendizagem, socializagcdo e
desenvolvimento critico.

No caso dos surdos é fundamental que sejam contratados intérpretes para
assegurar esse processo, uma vez que realizam as traducgdes das explica¢cdes dos
professores que lecionam as distintas disciplinas curriculares e, que geralmente nao
dominam Libras.

Para ilustrar e descrever este contexto, foram realizadas pesquisas
bibliogréficas que permitiram estabelecer uma analise critica de estudos divulgados
por distintos autores publicados em livros, artigos e revistas, de forma impressa e

digital, como pode ser consultado nas referéncias.
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De forma complementar, realizou-se também uma pesquisa de campo, para
isso, foram elaborados questionérios dirigidos a dois professores que atuam com
alunos surdos e a um intérprete de LIBRAS com o objetivo de identificar suas
percepcdes em relagdo a incluséo vivenciado pelos envolvidos no processo ensino

aprendizagem; surdos, ouvintes, professores e professoras e interpretes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O PROCESSO DE INCLUSAO VIVENCIADO NO BRASIL

As discussdes mais assiduas sobre a necessidade de implementagfes de
politicas publicas em prol do processo de inclusdo no Brasil tem inicio de forma mais
efetiva a partir de meados do século XX em especial na década de 70, momento em
que passam a ser construidas as primeiras escolas de educacéo especial.

Gongalves (2007) afirma que estas instituicdes, a partir da contratagéo de
professores especialistas no atendimento de criangas e jovens com distintos tipos de
deficiéncia, buscavam a consolidacdo de métodos capazes de instigar sua
aprendizagem e, posteriormente integré-los a sociedade estando habilitados a
exercer sua cidadania dentro das limitagbes, mas com um progressivo grau de
autonomia.

Segundo Lima e Santos (2002) a incluséo de pessoas com deficiéncia em
escolas publicas que ofertam o ensino regular, se tornou uma realidade mundial nas
Ultimas décadas do século anterior, gragas as politicas de Educagdo Especial, que
contribuiram para eliminar quaisquer tipos de discriminagdo as pessoas com
necessidades especiais, embora ainda perdurem situagdes excludentes.

As politicas de inclusdo visam eliminar as barreiras excludentes instauradas
no pais e que limitavam o acesso de alunos com necessidades especiais as escolas
comuns, mesmo apresentando habilidades cognitivas para acompanhar o processo
de ensino desenvolvido.

Quando se discute a necessidade de efetivacdo das politicas publicas

voltadas ao processo de inclusdo, Toldré (2008, p.10) afirma que:

O Brasil possui uma base constitucional e um conjunto de principios legais
gue asseguram as pessoas com deficiéncia uma vida digna, porém, na
pratica ela ainda se encontra muito fragil, assim torna-se imprescindivel a
manutencdo das leis, bem como da qualificacdo da pratica referente a
profissionalizagdo para promover a equiparacdo de oportunidades a esta
populagéo.

Nesse sentido, incluir ndo se restringe apenas ao aspecto legal que

determina a matricula de alunos especiais em escolas publicas de todo o pais, sem
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que exista qualquer tipo de preconceito uma vez que S&80 necessarias a
implementacdo de medidas que v&o, além disto.

Tais medidas devem assegurar a matricula bem como as condi¢bes
necessdarias para que o aluno permaneca no ensino regular e, que partem da
contratacéo de professores especializados, aquisicdo de recursos didaticos, fisicos e
materiais que possibilitem sua aprendizagem, adequag0es fisicas e curriculares nas
escolas dentre outras.

Por outro lado, € importante mencionar que mesmo com inumeras agdes
que ainda séo necessarias para a efetivagdo do processo de inclusédo, a sociedade
brasileira ja vivenciou grandes avancos, sobretudo, no que diz a reducéo de atitudes
preconceituosas e discriminatorias.

Neste sentido, Mazzotta (2005, p.16) relata que ao longo do:

[...] século XVII as nogdes a respeito da deficiéncia eram basicamente
ligadas ao misticismo e o cultismo, ndo havendo base cientifica para o
desenvolvimento de nog@es realistas. O conceito de diferencas individuais
nao era compreendido ou avaliado. As no¢6es de democracia e igualdade
eram ainda meras, centelhas na imaginacao de alguns individuos criadores.

Portanto, a partir de pressbes dos movimentos sociais, da realizagéo
encontros mundiais em prol da valorizagdo e implementagdo dos direitos dos
individuos com necessidades especiais e, sobretudo, dos avan¢os da medicina que
permitiiam demonstrar que a implementagdo de processos de ensino e
aprendizagem adequados sdo preponderantes para o0 desenvolvimentos destes
individuos.

A partir destas constatagfes cientificas, passaram a ser construidas agdes
tedricas e praticas pautadas em leis que regulassem esse atendimento
especializado bem como 0s processos necessarios para sua insergdo no ensino
regular.

De modo geral as politicas de inclusao, de acordo com Sassaki (1997, p.34)

fundamentam-se a um:

[...] esforco de inserir na sociedade pessoas com deficiéncia que
alcangaram um nivel de competéncia compativel com os padrbes sociais
vigentes. A integracdo tinha e tem o mérito de inserir o portador de
deficiéncia na sociedade, sim, mas desde que ele esteja de alguma forma
capacitado a superar essas barreiras fisicas, programaticas e atitudinais
nela existentes. Sob a Otica dos dias de hoje, a integragdo constitui um
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esforco unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a
familia, a instituicdo especializada e algumas pessoas da comunidade que
abracem a causa da insercao social), sendo que estes tentam torna-la mais
aceitavel no seio da sociedade.

O processo educacional, o curriculo bem como os métodos de ensino
voltados a Educacgdo Especial, tem se tornado cada vez mais eficazes na medida
em que a aprendizagem de alunos especiais inclusos se tornaram objetos de
inameros estudos cientificos desenvolvidos por professores e outros profissionais
nas ultimas décadas.

Como resultado disso, o processo de inclusdo bem como a oferta de um
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em escolas publicas de ensino
regular passa a ser mais efetivo e, gradualmente superar as barreiras de que
permitiram o acesso e a permanéncia de alunos especiais em escolas que ofertam o
ensino fundamental e médio na modalidade regular.

De acordo com Sassaki (2002, p.41) as agbes em prol da inclusédo séo

fundamentais para:

[...] equipararmos as oportunidades para que todas as pessoas, incluindo
portadores de deficiéncia, possam ter acesso a todos 0s servigos, bens,
ambientes construidos e ambientes naturais, em busca da realizacao de
seus sonhos e objetivos.

Dessa forma, a promog¢do de um processo de ensino e aprendizagem
realmente significativo e capaz de desenvolver os potenciais de alunos especiais e,
sem limitagBes esta relacionado, segundo Amaral (1998, p.13) ao reconhecimento
da:

[...] diferenca, a complexidade, dindmica, a ambiguidade presentes na
instituicdo escola, abre-se uma outra possibilidade de entendimento. O
aluno, também, pode ser reconhecido dentro de sua individualidade, com
suas especificidades sociais, psicoldgicas, biolégicas e culturais, além do
carater relacional complexo e permanente entre elas.

Cada tipo de necessidade especial requer um encaminhamento
metodolédgico especifico, adequagdes curriculares, materiais didaticos, atendimento
especializado que pode ocorrer durante as aulas ou em contraturno escolar que, nas
escolas publicas funcionam na Sala de Recursos, um ambiente preparado para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) cujos processos de intervengdo

priorizam a constru¢do da aprendizagem por meio de metodologias especificas.
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Portanto, o direcionamento do processo de ensino e aprendizagem destes
educandos, segundo Demo (2008, p.08) implica além de conhecimentos tedricos
sobre a disciplina que ensina e da necessidade educativa especial de seu educando

incluso:

[...] sensibilidade extrema por parte da escola e do professor, o sentido de
garantir a todos oportunidades iguais e diferentes, instigando a autonomia
possivel em quem ndo a pode ter em plenitude, incitando os “normais” a
manter relacionamentos construtivos, assinalando a importancia da
cidadania coletiva e assim por diante. Faz parte do olhar critico ndo s6
observar a precariedade das atuais politicas, mas principalmente colaborar
com propostas alternativas que possam inserir adequadamente — ndo na
margem — a multiddo de portadores de necessidades especiais de nossa
sociedade.

Além disto, a incluséo exige atitudes criticas do professor para promover um
processo de um ensino qualitativo que v& além do uso da lousa e do giz, de modo
gue possa estimular a criatividade dos educandos inclusos e daqueles sem
necessidades especiais, promovendo sua socializa¢éo e, sobretudo, oportunidades
igualitarias de aprendizagem.

Dentre 0s processos necessarios para a constru¢cdo de um ensino inclusivo
voltado a todos, sem qualquer tipo de distingdo, Mantoan (1998, p.51) destaca que

ndo bastam apenas recursos fisicos uma vez que estes deverdo dar:

[...] prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e formas de interagéo
na escola, exigindo mudancas no relacionamento pessoal e social e na
maneira de se efetivar os processos de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, a formacdo do pessoal envolvido com a educagcdo é de
fundamental importancia, assim como a assisténcia as familias; enfim, uma
sustentacdo aos que estardo diretamente implicados com as mudancasé
condigcdo necessaria para que estas nao sejam impostas, mas imponham-se
como resultado de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educacao e
de desenvolvimento humano.

Dessa forma, a formacgéo de professores e demais profissionais que atuam
no ensino regular é indispensavel para a ocorréncia da inclusdo, pois além do
conhecimento relativo aos distintos tipos de deficiéncias e transtornos de
aprendizagem, lhes permitird perceber e entender suas caracteristicas individuais

auxiliando-lhes dentro e fora da sala de aula.



17

Ao abordar especificamente a formacdo do professor que atua com

Educacéo Especial, Lima (2006, p.51) destaca:

A realizacdo plena da inclusao requer do professor uma atuacao baseada
em principios igualitarios e a consciéncia de que a inclusédo dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas escolas comuns do ensinoregular
constitui um direito fundamental.

Assim, amparado por uma formacdo especifica na area de Educacéo
Especial e ainda dos saberes inerentes a sua area de formagé&o, o professor tem as
bases conceituais necessérias para a promocdo de processos de ensino e
aprendizagem capazes de atingir a todos os educandos especiais ou nao.

Buscando analisar de forma mais especifica a deficiéncia auditiva ou a
surdez, bem como as leis federais e estaduais que amparam as politicas de

Educacéo Especial, foram elaboradas as considerages posteriores.

3 DEFICIENCIA AUDITIVA / SURDEZ

A audicdo, segundo Pacheco, Estruc, e Estruc (2008) é um sentido que
comeca a se formar a partir do 5° més de gestagcdo se desenvolvendo
significativamente ao longo de seus primeiros meses de vida. Qualquer tipo de
limitagcdo auditiva, a partir de exames especificos pode ser evidenciado
posteriormente ao nascimento do bebé através de um “Exame da Orelhinha”, sendo
indispensavel para verificar as perdas que podem ser corrigidas com a utiliza¢do de
aparelhos auriculares ou cocleares, que permitem a crianga desenvolver este
sentido.

De acordo com Botini, Bruno, Brandao (2002, p.24) a deficiéncia auditiva é

uma perda parcial ou total das possibilidades auditivas sonoras, classificadas em:

a) de 25 a 40 db (decibéis) — surdez leve;
b) de 41 a 55 db — surdez moderada;

c) de 56 a 70 db — surdez acentuada,;

d) de 71 a 90 db — surdez severa;

e) acima de 91 db — surdez profunda;

f) anacusia — perda total da audicao.
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Quanto maior a perda auditiva maiores se tornam as dificuldades da crianca
possuir um desenvolvimento proximo daquele considerado normal, entretanto, para
isto, é indispensével que os pais procurem um (AEE) precocemente.

Analisando de forma mais especificas tais perdas auditivas, Loureiro e
Santos (2002, p.14-15), as classificam:

a) Surdez leve/moderada: € aquela em que a perda auditiva é de 70
decibéis, que dificulta, mais ndo impede o individuo de se expressar
oralmente, bem como de perceber a voz humana com ou sem a utilizagéo
de um aparelho auditivo.

b) Surdez severa/profunda: é a perda auditiva acima de 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz
humana, bem de adquirir naturalmente o cédigo da lingua oral.

Os alunos portadores de deficiéncia auditiva necessitam de métodos,
recursos didaticos e equipamentos especiais para corregdo e
desenvolvimento da fala e da linguagem.

Caso as perdas auditivas se concentrem nos niveis severos, profundos ou
em perda total € preponderante a aprendizagem precoce da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) para que seja construido um processo efetivo decomunicacao
entre os pais, familiares e a crianca, embora sejam desenvolvidos processos
naturais de comunicagéo por meio de gestos (que ndo sao suficientes para a que a
crianga possa se desenvolver adequadamente em um sociedade onde predominam
pessoas ouvintes). Alguns pais, pensam que a linguagem gestual desenvolvida
naturalmente é suficientes para a comunicacao plena, entretanto, € indispensavel a
aprendizagem da Libras para que este processo seja ampliado e para que a crianga
desenvolva o processo de comunicagdo sem grandes limitacdes na medida em que
se utiliza de linguagem comum na comunidade dos surdos e, que lhe permite se
comunicar com ouvintes.

A delimitagdo dos processos de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ao surdo deriva de suas condicdes fisicas e de suas perdas. Neste
sentido,Viva (2000, p.14) lembra:

a) ha surdos que aprenderam a leitura labial;

b) ha os que estéo oralizados (falam);

c) ha os que se utilizam da lingua brasileira de sinais para se comunicar;
d) ha os que emitem sons estridentes;

e) ha os mais timidos, que se fecham em seu siléncio;

f) ha os que sdo mais agitados, bem como o0s mais tranquilos;

g) ha os que ja foram alfabetizados e os ainda néo alfabetizados.
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A Lingua de Sinais é indispensavel para que os surdos possam comunicar-
se livremente e, tem se destacado em relacdo a outros métodos de ensino, tais
como os orais, leitura labial, dentre outros, que ndo sdo adequados a todas as
limitagcdes sonoras.

O dominio de LIBRAS bem como do Portugués escrito, alcancados pela
aprendizagem desenvolvida em escolas de Educacdo Especial desde os primeiros
anos de vida da crianca até a conclusdo do ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano)
permitirdo o ingresso do aluno surdo a escola comum que atende educandos na
modalidade regular.

Em virtude disso, Loureiro e Santos (2002, p.14-15) afirmam:

A inclusdo do deficiente auditivol deve ser integral, fluindo desde a
estimulacdo essencial até os graus superiores de ensino, sob o enfoque
sistémicoa educacao especial integra o sistema educacional vigente.

10 temo “deficiente auditivo” ou “deficiéncia auditiva” sdo termos utilizado pela legislacdo e alguns
tedricos porém, as discussbes que permeiam a educacdo de forma geral utilizam surdo, surdez
necessidades especiais ou necessidades especificas.

A educagao e direlto Oe 10odoS 0S cldadaos Independente de suas
especificidades, sendo assim, cabe as politicas publicas delimitar os processos mais
adequados, os profissionais, métodos, recursos didaticos e quaisquer adaptacoes
necessarias que oportunizardo ao surdo ou individuo com qualquer outro tipo de
deficiéncia desenvolver-se intelectualmente e conviver em um ambiente onde exista
respeito e colaboragao.

Loureiro e Santos (2002, p.22) lembram ainda que o aluno surdo deve ser

atendido de acordo com patamares marcados:

[...] pela igualdade em relacdo ao ouvinte e sim em suas diferencas sdcio-
historico-culturais, as quais o ensino se ancore em fundamentos linguisticos,
pedagdgicos, politicos, histéricos, implicito nas novas definicbes e
representacdes sobre a surdez. Todavia, selecionar uma lingua traz uma
série de tensdes, principalmente por se inscreverem um grupo majoritario de
ouvintes, e outro grupo minoritario daqueles que ndao ouvem. A escola, ao
considerar o surdo como ouvinte numa légica de igualdade, lida com a
pluralidade dessas pessoas de forma contraditéria, ou seja, nega-lhe sua
singularidade de individuo portador de deficiéncia auditiva. Tais
inconsisténcias reivindicam uma revisdo educacional, que trace uma nova
visdo curricular com base no préprio surdo.
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O aluno surdo deve ser orientado de forma adequada no ensino regular
pelos professores das distintas disciplinas curriculares e, contar com as mediagdes
promovidas por um professor intérprete que domina Libras contratado pelas
secretarias de educagdo para traduzir as explicagbes orais transmitidas pelos
profissionais que ndo especializados. Em virtude das exposi¢cdes anteriores e da
clareza de que o educando surdo pode ser facilmente incluso no ensino regular,

buscar-se-a identificar posteriormente 0s processos necessarios para isto

3.1 A INCLUSAO DE SURDOS NO ENSINO REGULAR SOBRE O PONTO DE
VISTA LEGAL

A inclusdo de sujeitos surdos no ensino regular baseia-se em aspectos
legais fundamentados especialmente na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de
Diretrizes e Bases (9394/96).

Segundo Borges (2004) o delineamento das politicas publicas em relacédo a
inclusdo, fundamenta-se em alguns eventos que marcam a proposta inclusiva devido
a reunido de representantes de todos os paises em conferéncias na Espanha
quando foi realizada a Conferéncia de Salamanca no ano 1994, sendo delimitadas
as acOes a serem empregadas em prol da Educagéo Especial e da efetivagédo das
politicas publicas capazes de assegurar a inclusdo de criangas com necessidades
especiais em escolas que ofertam o ensino regular sendo-lhes oferecido um trabalho
pedagdgico voltado a aprendizagem de todos.

No que tange as ag¢des implementadas no Brasil referente a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino regular, cita-se a Constituicdo Federativa do
Brasil langada no ano de 1988. Como prova disso, € possivel mencionar o artigo 208
desse documento que assegura um Atendimento Educacional Especializado (AEE)
aos alunos com necessidades especiais que devem ter atendimento
preferencialmente nas escolas regulares.

Em 1996, a Lei de diretrizes e Bases (LDB-n°® 9.394/96) que entrou em
vigéncia, reforgou que o (AEE) de educandos com necessidades especiais deve ser
realizado preferencialmente na rede regular de ensino.

A LDB foi um documento indispensavel para propiciar aos alunos com
necessidades especiais a garantia legal para a oferta e recebimento de um

atendimento educacional especializado (AEE) tanto em escolas de ensino regular
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como em instituicbes de Educac&o Especial especializadas no atendimento de
individuos que ndo possuem condigbes minimas para serem atendidas em outras
instituigoes.

A observagéo do Capitulo V da LDB traz a seguinte definicdo da Educacgéo

Especial.

Art. 3°. Por educacédo especial, modalidade da educacgédo escolar, entende-
se um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
doseducandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educacéo basica.

Dessa forma, o atendimento de criancas com necessidades educativas
especiais tanto em escolas de ensino regular quanto de Educagéo Especial, devem
contar com um curriculo especifico, metodologias de ensino, acesso a recursos
materiais, didaticos, dentre outros.

O educando com deficiéncia auditiva deve inicialmente ser matriculado em
escolas de Educacédo Especial de 1° ao 5° ano para que possa adquirir os saberes
necessarios para o dominio do processo de comunicagdo por meio de sinas
(LIBRAS) e, de forma complementar a lingua portuguesa que lhe permitira se inserir
na comunidade ouvinte sem grandes limitagdes uma vez que podera comunicar-se
pela linguagem gestual-visual e também escrita.

A apropriacdo da Lingua Brasileira de Sinais € indispensavel para que o
educando possa ingressar em instituicdes regulares de ensino a partir do ensino
fundamental Il, ou seja, 6° ao 9° ano , posteriormente no ensino médio adquirindo a
formacdo necesséria para o ingresso em instituicdes ensino superior ou técnicas.

Segundo Brasil (2002), as escolas de ensino regular devem se organizar
para atender os alunos especiais em classes comuns, tendo no corpo docente
professores capacitados para atender suas necessidades especiais, seja no ensino
regular ou nas Salas de Recursos com o apoio de professores de educacgéo
especial, incluindo o intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Por outro lado, cita-se a legislacdo educacional que por meio da Lei n°
10.098 de 2000, prevé que o Poder Publico deve tomar providéncia no sentido de

eliminar as barreiras de comunicacdo, para garantir aos surdos 0 acesso a
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informacéo, a educagéo, incluindo a formagéo de intérpretes da lingua brasileira de
sinais. (BRASIL, 2000).

No que diz respeito a deficiéncia auditiva ou surdez, Dorziat (2004)
considera que para a participagao destas pessoas na sociedade e ambiente escolar,
€ necessario a interagdo por meio da lingua de sinais para a valorizagdo dos
conteddos escolares. Podemos verificar que ndo existe interacdo por meio da
LIBRAS na sala de aula uma vez que professores e alunos ouvintes ndo dominam
est4 pratica.

O Conselho Estadual de Educacdo de Pernambuco, fixa normas relativas
ao capitulo 5° artigo 58,59,60 LDB 9394 de 20/12/96, no que se refere a alunos com
necessidades especiais. Paragrafo 3° - Deverd ser garantido aos alunos surdos, o
aprendizado formal na Lingua Brasileira de Sinais, sendo assegurado na sala de
aula, intérprete ou professor bilingue (Portugués e LIBRAS).

Apesar de estar incluida na legislacdo, sabemos que normativa ndo é
cumprida com efetividade em todos os estados da federacdo brasileira, dessa
forma,os alunos surdos ingressam no ensino regular sem a garantia de contar com
professores especializados em educacgéo especial. A maioria dos professores nédo é
bilingue desfavorecendo a aprendizagem dos educandos surdos.

Discorrendo sobre a garantia do direito & Educagdo das pessoas surdas ou
com deficiéncia auditiva, verifica-se a existéncia do Decreto n°® 5626 de 22 de
dezembro de 2005, capitulo VI, Artigo 22 com o objetivo de determinar que as
instituicdes federais de ensino responséveis pela educacdo béasica garantam a
inclusdo de alunos com esta necessidades especial independente da idade e da
série que devera cursar.

No artigo 23 deste decreto, observa-se que as instituicbes federais de
ensino, de educac¢éo basica e superior, devem proporcionar aos alunos surdos 0s
servigos de tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa em sala de aula e
em outros espagos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem o acesso a comunicacgéo e a educacéao.

Esta pequena discussdo sobre parte da legislagdo que discorre sobre a
inclusdo de surdos no ensino regular é indispensavel para que os professores
tenham consciéncia sobre a importancia de apresentarem uma formagéo adequada

para atender a esta nova caracteristica dos alunos que tem ingressado no ensino
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regular e, que tem o direito de serem direcionados de forma correta alcangando

niveis cada vez mais elaborados de aprendizagem.

4 LIBRAS E BILINGUISMO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), assim como a linguagem oral, tem
seu estatuto gestual. Desde criangas somo sujeitos do gesto, fonico ou manual, e
por meio de nossas intera¢des adquirimos saber sobre a construgéo do Iéxico, sobre
a gramatica e sobre os usos de uma lingua (Albano, 2001).

Da mesma maneira os surdos também se deparam com a oportunidade de
construir aspectos elaborados da linguagem conseguindo comunicar-se
adequadamente com outros individuos surdos e ouvintes na escola ou em qualquer
outra esfera da sociedade a partir do dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS).

Para melhor definir esse tipo de linguagem bem como sua importancia para a

comunidade surda, cita-se Pacheco, Estruc, e Estruc (2008, p.08):

LIBRAS ou Lingua Brasileira de Sinais, é a lingua materna dos surdos
brasileiros e, como tal, poder4 ser aprendida por qualquer pessoa
interessada pela comunicacdo com essa comunidade. Como lingua, esta é
composta de todos os componentes pertinentes as linguas orais, como
gramatica semantica, pragmatica sintaxe e outros elementos, preenchendo,
assim, os requisitos cientificos para ser considerada instrumental linguistico
de poder e forca. Possui todos os elementos classificatorios identificaveis
de uma lingua e demanda de pratica para seu aprendizado, como qualquer
outra lingua. Foi na década de 60 que as linguas de sinais foram estudadas
e analisadas, passando entdo a ocupar um status de lingua. E uma lingua
viva e autdbnoma, reconhecida pela linguistica. Pesquisas com filhos surdos
de pais surdos estabelecem que a aquisi¢cdo precoce da Lingua de Sinais
dentro do lar é um beneficio e que esta aquisicdo contribui para o
aprendizado da lingua oral como Segunda lingua para os surdos.

A crianga surda usa gestos a fim de comunicar-se com 0s ouvintes, 0 uso de
gestos ndo é exclusivo dos surdos, pois pequenos ouvintes também os produzem
durante seu desenvolvimento. Quadros (1997) destaca que a crianga surda deveria
ter acesso a lingua brasileira de sinais o quanto antes, para ativa-la de forma
naturale a escola o ambiente responsével por proporcionar o desenvolvimento dessa
lingua.

Colaborando com estas discussdes, Nascimento (2009, p.29) destaca:
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Para que a pessoa surda possa adquirir a lingua de sinais precocemente, E
necessario que tenha o contato com usuarios dessa modalidade o quanto
antes, o que resta inviabilizado, porque a maioria dos surdos convivemcom
ouvintes que nado conhecem a linguagem sinalizada e, portanto, ndo ha
como surdos e ouvintes pratica-la em ambientes inclusivos, como a escola
por exemplo.

Entendemos assim que, ao se ensinar a LIBRAS na escola regular,
continuamente, mesmo que a longo prazodeve haver- uma preparacao dos
ouvintes com um minimo de conhecimento, ou proficientes em LIBRAS,
e estar-se preparando a sociedade para praticar um Bilinguismo real e ndo
utdpico, uma vez que a sociedade ainda ndo esta preparada para receber
pessoas usudrias da lingua de sinais. Os ouvintes, que € a maioria, ndo
conseguem comunicar-se com os surdos porque ndo conhecem a lingua de
sinais e porque estes nao dominam a linguagem oral; ndo ha o
reconhecimento da lingua sinalizada e nao existem intérpretes em lugares
estratégicos para que ocorra um minimo de incluséo.

Para exemplificar alguns aspectos visuais da lingua aprendida pelos

deficientes auditivos inseriu-se a imagem posterior.
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Figura 1 - Alfabeto Manual dos Surdos
Fonte: www.googleimages.com.br

A andlise dos estudos de Quadros (1997;2000) e de Karnopp (2003)
concluiram que a Lingua Brasileira de Sinais apresenta a prevaléncia da ordem

sujeito/verbo/objeto. Como qualquer lingua difere em termos de proficiéncia.
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Os sujeitos néo proficientes ndo costumam realizar a concordancia e, na
maioria das vezes, efetuam traducao literal da lingua oral para a lingua de sinais.
Por exemplo, na frase: “Eu cuidei muito tempo”, uma pessoa néo proficiente utilizara
0S seguintes sinais: eu cuidei, cuidei, cuidei; quer dizer “Eu cuidei muitas vezes,
muito tempo”. Outro exemplo: “Ela me ensina”, um sujeito que né&o fala, com sinal
voltado para si; “Ela ensina eu”.

Propde-se a lingua de sinais como primeira lingua, mas muitas vezes, a
teoria ndo corresponde a pratica, as duas linguas séo utilizadas simultaneamente.
Para Lacerda (1996), apesar de o bilinguismo ser amplamente difundido no Brasil,
as experiéncias com a educac¢éo bilingue ainda s&o restritas pela dificuldade de
considerar a lingua de sinais uma lingua.

Segundo Royo (2012, p.133) a lingua de sinais ndo é universal em todo o
mundo embora tenha sido criada de forma natural entre os surdos, neste sentido

verifica-se:

[...] € uma linguagem dindmica e flexivel que varia conforme a comunidade
de surdos, sendo possivel asseverar que cada pais tem sua propria
linguagem de sinais, embora haja semelhangas que facilitem a muatua
compreensdo. A linguagem de sinais sueca € diferente da norte-americana,
e esta da espanhola. Mesmo dentro de um mesmo pais, ha variedades
dialetais. Isto confirma que se trata de uma linguagem natural, ndo criada
nem convencional e que pode ser gerada pela comunidade.

Assim, a linguagem gestual € a primeira a ser aprendida ao longo de sua
vida, sendo desenvolvida de forma espontanea entre os pais e a criangca e, na
medida em que procuram a Educacédo Especial em escolas especiais ambos
precisam aprender a Libras para que ampliar os aspectos relativos a comunicagao.

Entre as adaptagbes curriculares que precisam ser promovidas para a

aprendizagem do educando surdo, Royo (2012, p.144) destaca:

1) Aprendizagem e aperfeicoamento da leitura da leitura labio-facial.

2) Treinamento auditivo.

3)Dominio na medida de suas possibilidades, dos diversos aspectos da
linguagem oral: fonoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.

4) Competéncia suficiente nos aspectos funcionais da linguagem oral.

5) conhecimento e expresséao da lingua de sinais.

As atividades acima mencionadas por Royo (2012) devem fazer parte de um

conjunto de atividades desenvolvidas também em contraturno escolar sendo
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priorizados alguns objetivos, por exemplo, o dominio oral sempre que possivel e,
principalmente a aprendizagem da Libras a todos os profissionais e alunos ouvintes
inseridos no espago educacional.

O professor precisara ainda, delimitar as metodologias necessérias para que
todos os educandos aprendam ao mesmo ritmo, promovendo adaptagbes
curriculares sempre que necessario e, ainda revendo suas praticas na medida em
que os surdos ndo conseguirem reduzir suas dificuldades e apropriarem-se das
mediag¢des promovidas.

De acordo com Silva e Pereira (2003), o direito do aluno surdo & educacéo
atraveés da lingua de sinais esta assegurado na Declaragdo de Salamanca, no artigo
19, entretanto este artigo ndo foi incorporado aos documentos que regulam a
inclusdo do aluno surdo no sistema de ensino em nosso pais. Segundo as autoras a
LIBRAS € pouco conhecida e ainda predomina o uso da lingua oral.

Paralelamente a intervengdo docente, o sucesso da incluséo de surdos em
escolas comuns também esté relacionado a mudancas a serem implementadas no
Projeto Politico pedagdgico das escolas publicas, dentre as quais, Royo (2012,

p.142) sintetizou no quadro posterior:

PROJETO EDUCATIVO E CURRICULAR DO CENTRO DE EDUCAGAO ESPECIAL

1) Programacdo de objetivos para o atendimento da diversidade (neste caso apresentada
pelos alunos com deficiéncia auditiva).

2) critérios de avaliacdo do progresso dos alunos com necessidades educativas de audicéo e
linguagem.

3) Fornecimento de recursos materiais, humanos, e organizativos para facilitar o acesso ao
curriculo dos alunos com tais necessidades educativas especiais.

4) Articulacdo das diferentes modalidades de apoio interno e externo destinado a criancas
com necessidades relacionadas a linguagem.

5) Funcdes a serem desempenhas pelos diversos especialistas, sobretudo, pelo especialista
em audicao e linguagem.

6) Programacao dos diferentes niveis de concretizacdo curricular com base nos objetivos
gerais da etapa (flexibilizacdo da proposta curricular em face das dificuldades dos alunos).

7) Assessoramento e formacao de professores do centro.

8) Colaboracédo e formacéo da familia para responder as dificuldades de linguagem de seus
filhos.

Figura 2 — Projeto educativo e curricular do centro educacional de incluséo
Fonte: Royo (2012, p.142)

Como pode ser observado no quadro anterior, as adaptagdes sugeridas
para a insercao de alunos surdos no ensino regular exigem adaptacdes especificas,

facilmente inseridas em meio ao processo de ensino e aprendizagem. Entretanto,
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exige comprometimento de todos os profissionais envolvidos em sua orientacéo e
também dos colegas de classe para que em regime de colaboracéo todos possam
aprender.

Em meio a tais discussfes é propicio mencionar os estudos promovidos por
Lacerda (2000) que realizou uma investigacdo numa sala de 52 série do ensino
fundamental da rede privada, onde estudava uma aluna surda, participaram da
investigacdo; professor, alunos, intérprete, familias da aluna surda e ouvintes. A
pesquisadora constatou que a falta de conhecimento da Libras por parte dos
envolvidos no cenario educacional comprometeu o atendimento a aluna surda, por
que foram negligenciados os aspectos fundamentais para seu desenvolvimento e
aprendizagem nos niveis linguisticos, sociais, afetivos.

Dessa forma, a interac@o entre professor e intérprete ficou indefinida. Apds
avaliar a experiéncia, concluiu que ha a necessidade da criacdo de novos espagos
educacionais, onde surdos e ouvintes sejam beneficiados.

Tal perspectiva também se reflete em outras instituicbes de ensino,
sobretudo, as publicas, portanto, Lacerda (2000) sugere a construcdo de um novo
modelo de escola, onde as diferencas sejam acolhidas e valorizadas de modo que
os educandos surdos inclusos e, também possuidores de outras necessidades
educativas especiais possam aprender em um ambiente adequado e, onde
profissionais especializados possam estimular e ampliar suas possibilidades e

potenciais.

4.1 PORTUGUES ESCRITO: OPCAO BILINGUE

Na area dos estudos referentes a surdez, autores como Fernandes (2003),
Lacerda (2000), Royo (2012) dentre outros tem defendido que grande parte dos
processos educacionais que permitem a aprendizagem da escrita para os surdos
nao precisam passar pela oralidade para que se efetivem com sucesso.

Nas palavras Fernandes (2003, p.47):

No que se refere ao fato especifico da aprendizagem da escrita, ou seja, do
dominio de um cédigo escrito que reproduza uma lingua oral-auditiva em
seu funcionamento, ouvir, algumas vezes, até “atrapalha’. o que faz uma
crianca, nessa fase, perguntar se “beleza” se escreve como “s” ou com “z"?
Concluimos que este percurso € natural a crianga de modo geral, surda ou
ouvinte, e nada tem a ver com a presenca ou auséncia do som na fase de
aprendizagem da escrita, a auséncia do requisito “som” para o letramento
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das criangas surdas traz uma série de vantagens no aprendizado, a
comecar pelo prazer da descoberta do que é€ leitura, técnica de elaboragéo
das construc@es sonoras das palavras, ndo € a consciéncia dos sons, em si
mesmos, nem a forma como eles se combinam, os responséaveis pela
aquisicao da lingua, mesmo para as criancas ouvintes.

Distintos estudiosos comprovaram o fato de que o surdo pode aprender a
escrever e a ler sem necessariamente falar, o que implica,portanto, uma concepgéao
de independéncia entre a fala e a escrita (Santana, 2007). Esse processo ocorre
gracas a utilizagdo da lingua de sinais, que embora se diferencie entre um pais e
outro, permite o individuo surdo consiga aprender e se inserir ha sociedade de forma
mais plena, embora grande parte dos ouvintes ndo a dominem.

A lingua de sinais tem uma estrutura diferente do portugués, ndo é fonémica,
como a oral, nem alfabética, como a escrita. Ou seja, “bola”, tanto na lingua de
sinais quanto na fala ou na escrita do surdo, pode representar um “bloco
cristalizado”, e nao (b+o=bo) + (I+a=la).

A segmentagdo das palavras orais ou escritas para o surdo nao tem
significado. Vejamos a escrita do Miguel, adolescente surdo, retirados deGuarinello
(2004). Miguel, 13 anos, cursa a 52 série. H4 apenas dois anos teve o primeiro
contato com a lingua de sinais. Miguel havia lido o livro Patinho Feio juntamente com
a sua fonoaudibloga. Logo apo6s, seguindo a ordem das figuras, escreveu sobre sua
leitura. As palavras: coitado, sozinho, fugiu, Miguel perguntou como eram escritas
na lingua de sinais.

Para exemplificar esse contexto, Guarinello (2004, p.161) menciona:

Por que o Patinho Feio.

Pata mae é triste cuidava o patinho e triste porque ele rir porque o patinho
feio.

Coitado o patinho € o pobre muita fome.

O patinho é sozinho ficou cansado, como fome e com medo e o dormiu.

O pato selvagem é brincavam alegria.

O pato medo fugiu € sozinho o patinho.

O patinho comeu peixe depois crescer forte.

O Cisne veio encontrou e o cisne amigo.

O Cisne viu 0 aguadiverente o Pato.

Para Guarinello (2007), o surdo é capaz de escrever e aproximar seu texto
do portugués padrédo, desde que lhe sejam dadas oportunidades de interagir como a
escrita por meio de atividades significativas, e que haja um trabalho de parceria a

atribuicdes de sentidos pelo leitor.
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Piaget (1999) acredita que a linguagem é a fonte do pensamento, para o
autor é a soma total das estruturas cognitivas. O pensamento seria o resultado da
inteligéncia operacional. Devido a isso, os individuos surdos na medida em que
aprendem a lingua de sinais, conseguem se apropriar dos saberes prévios
necessarios para a conquista de novos conhecimentos e também para a interacao
social.

A linguagem verbalizada é apenas uma das formas de comunicagdo do
pensamento. Sobre os surdos, Vygotski (1995), comenta que devido a auséncia da
fala a mimica, e a leitura labial podem auxiliar. H4 mudancgas significativas quando o
individuo comeca a dominar a lingua, pois esta apresenta duas fun¢gfes de uso que
sdo paralelas: a fungéo social e a fungéo cognitiva.

Acrescente-se ainda, que hd um pensamento verbal e um pensamento
pratico, o pensamento pratico ndo mantém relacdo direta com a fala. O surdo
mesmo sem a fala ndo estd impedido de pensar. Alguns autores afirmam que os
surdos s6 possuem pensamento prético (ndo verbal).

Diante destas perspectivas, houve a necessidade de constatar como a
inclusdo de educandos surdos tem ocorrido e sido observada de forma pratica por
profissionais que atuam em escolas inclusivas, o que permitiu a descricdo das

proximas abordagens.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa de campo realizou-se a partir de um questionarioa professores e
interpretes da escola publica estadual situada em Foz do Iguacu que atende todos
os alunos surdos da cidade que concluiram o ensino fundamental | (1° ao 5° ano) e
que se encontravam matriculados na APASFI (Associagéo de Pais e Amigos dos
Surdos de Foz do Iguacu).

No decorrer deste periodo de instrugdo, os educandos surdos se deparam
com os saberes necesséarios para dominar a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e
ainda o portugués escrito (segunda lingua uma vez que se difere dos sinais
empregados em sua comunicagao).

Ao progredirem para o ensino fundamental Il (6° ao 9° ano), os alunos
surdos iguaguenses sdo matriculados na rede publica de ensino regular tendo a
oportunidade de concluir o ensino fundamental e médio. Ressalta-se que mesmo
incluidos continuam fazendo reforco em contraturno com os professores da escola
de Educacdo Especial (APASFI) para sanar as davidas remanescentes, realizar
cursos de informatica e profissionalizantes almejando ser inclusos no mercado de
trabalho.

Para entender melhor a forma como os educadores tem observado a pratica
da inclusdo visitou-se a escola de ensino regular para a aplicagdo de um

questionario a estes profissionais.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada no Colégio Estadual Bartolomeu Mitre
com profissionais da educacéo, localizado no centro da cidade de Foz do Iguagu, no
Estado do Parana, na Avenida Jorge Shimmelpheng, esquina com a Rua Almirante
Barroso, nos meses de Julho e agosto de 2013.

Em frente do colégio hd uma praca, conhecida como Praga do Mitre, onde
sdo realizados diversos eventos em varias épocas do ano: Natal, Feira do Livro,

apresentacao da fanfarra, concentragcdo de educadores para reivindicagao.
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Figura 3 — Colégio Estadual Bartolomeu Mitre
Fonte: Propria Autora, 2013

A escola atende alunos surdos desde 1996, facilitando a ocorréncia do
processo de ensino e aprendizagem a partir da contratacdo de intérpretes em Libras
para a mediacdo entre os conteldos cientificos abordados pelo professor ouvinte e o
aluno em sala de aula que vivenciam cotidianamente a politica de “Inclusdo
Educacional”.

A escola conta com treze alunos no periodo matutino, dezenove alunos no
periodo vespertino e trés alunos no periodo noturno. Para facilitar a comunicagéo e
0 processo de ensino e aprendizagem desenvolvido, a instituicdo conta o trabalho de
quatro professores intérpretes.

As salas de aula possuem um numero reduzido de educandos surdos, que
geralmente oscilam entre trés a quatro alunos, para facilitar sua concentracao,
assimilacdo dos conteudos e eficacia do trabalho do professor intérprete.

A avaliagédo segue instrumentos avaliativos diferenciados dos outros alunos,
como na escrita, lembrando que a Lingua Portuguesa é a 22 lingua dos surdos. As
provas séo objetivas, subjetivas, atividades complementares, palestras e produgao
oral, atividades experimentais, trabalhos em grupos, recursos audiovisuais, provas
sinalizadas (lingua de sinais).

A escola tem como organizacéo das salas de aulas para os surdos sempre
na mesma letra para facilitar a distribuicdo de professores e deles mesmos; 6° Ano

A, 7° Ano A, 8° Ano A, 9° Ano A. Sempre que 0s pais e equipe pedagdgica precisam
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conversar e interagir com os alunos surdos também contam com a presenca e

auxilio dos interpretes para facilitar o processo de comunicacao.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Para o desenvolvimento deste trabalho foi escolhido como método de
pesquisa a realizacdo de analises bibliogréficas, pois de acordo com Gil (2008),
proporciona maior familiaridade com o problema estudado na medida em que
envolve levantamento bibliografico em relagdo ao problema pesquisado.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos, o levantamento bibliogréfico
consistiu basicamente na recuperagcdo dos dados impressos ou dos arquivos
eletrbnicos, obtidos tanto em bibliotecas fisicas ou virtuais, como é o caso da prépria
Internet, com suas listas de discussado, acesso online direto a literatura cientifica,
correio eletrénico, listas de discusséao, etc.

Posteriormente, realizou uma pesquisa de campo cujo instrumento de coleta
de dados, baseou-se na aplicacdo de um questionario a dois professores euma

intérprete de Libras que atuam no ensino regular.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Aplicou-se um questionario para duas intérpretesde Libras que atuam nas salas
do Ensino Fundamental eum questionario para uma professora que atua em salas
regulares com alunos surdos. No colégioha trés interpretes que permanecem na sala

de aula utilizando a Libras.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados na pesquisa de campo realizou-se por meio da aplicagéo
de um questionario elaborado a partir de perguntas abertas e fechadas com o
objetivo de identificar as percepgdes deinterpretes eeducadora sobre a inclusdo dos
alunos surdos e a forma como vem se efetivado esse processo amplamente

defendido pela Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacédo dentre outros instrumentos legais elaborados especificamente para tipo

de deficiéncia ou transtorno de desenvolvimento.

3.5 ANALISE DOS DADOS

O primeiro questionério da pesquisa de campo (Apéndice A) foi aplicado a
um professor intérprete que atua no Colégio Estadual Bartolomeu Mitre com uma
turma do 9° ano turno tarde.

Questionou-se inicialmente como este profissional observa o processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino regular buscando identificar
se os alunos surdos tem condicdo de acompanhar o aprendizado dos alunos

ouvintes sendo evidenciado que:

Em relagcdo aos alunos surdos o acompanhamento da Lingua Portuguesa
passa por dificuldades, quando se trata de uma segunda lingua, a
assimilacdo passa por barreiras: Os surdos tem grande dificuldade de
interpretacdo de texto, uma tarefa para fazer correcéo, € necessario que o
professor corrija no quadro, porque o acompanhamento do interprete vai
demorar, quando temos mais de um aluno em sala, pois € preciso ajudar
individualmente. O aprendizado em sala com surdo é bem lento se
compararmos a sala que é s6 de ouvintes. Como intérprete ndo temos uma
receita pronta, o que vai facilitar o aprendizado dos alunos surdos é uma
aula diferenciada; o visual € uma forma importante para desenvolver o
aprendizado dos alunos surdos; usar giz colorido destacando o que se
pede; filme com legenda, ndo fazer correcdo oral; numa aula onde o
professor fale os 50 minutos sera impossivel os surdos entender, acredita-
se que 5 por cento € o maximo de assimilacdo. O acompanhamento do
aprendizado vai depender da dinamica do professor, pois os surdos ficam
em déficit em relacdo aos ouvintes. (INTERPRETE “A”)

Dessa forma, verifica-se que o0s surdos possuem certas limitagdes no
processo de ensino e aprendizagem. Isto ocorre, porque a Lingua Portuguesa é
uma segunda lingua que os surdos precisam assimilar, sobretudo, no que diz
respeito a interpretagdo de texto. Para minimizar suas dificuldades, o intérprete
sugere que o professor faga correcdo no quadrovisto que precisa ajudar o0s
educandos individualmente.

Dentre os autores que abordam esta perspectiva, destacam-se Lacerda
(2000), Souza (2007) e Toldra (2008) cujos estudos apontam para o fato de que o
aluno surdo aprende da mesma forma que outro individuo, possuindo dificuldades

em algumas &reas do conhecimento e, habilidades em outros, portanto, precisa de
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orientacdo adequada baseada principalmente na utilizagéo de Libras e no emprego
de metodologias de ensino que atendam as suas especificidades.

Segundo a intérprete entrevistada o aprendizado em sala com surdo € bem
lento se compararmos a sala que é s6 de ouvintes ndo temos uma receita pronta, o
que vai facilitar o aprendizado dos alunos surdos € uma aula diferenciada; o visual é
uma forma importante para desenvolver o aprendizado dos alunos surdos; usar giz
colorido destacando o que se pede; filme com legenda, nédo fazer corregéo oral;
numa aula onde o professor fale os 50 minutos sera impossivel os surdos entender,
acredita-se que 5 por cento é o maximo de assimilacdo. Assim, 0 acompanhamento
do aprendizado vai depender da dindmica do professor, pois os surdos ficam em
déficit em relag&o aos ouvintes.

O segundo questionamento realizado para intérprete buscou evidenciar usa

concepcdao sobre a incluséo dos surdos no Ensino Regular, verificando-se:

Inclusdo é uma palavra bonita, mas que s6 existe nos documentos oficiais,
nao existe inclusao, por que para que tenha uma inclusao é necessario esta
em sintonia no que diz respeito a linguagem da LIBRA, a forma de
comunicacgdo da comunidade surda. No ensino regular os surdos estdo em
contato entre eles, o intérprete é a Unica pessoa que faz a ponte. Uma
escola inclusiva € aquela onde todos falam a mesma lingua, desde os
companheiros da sala até os demais funcionarios da escola.Claro que é um
sonho muito longe de tornar-se realidade. INTERPRETE “A”)

Dessa forma, é evidente que a inclusdo é um processo que tem se efetivado
a passos lentos nas ultimas décadas, entretanto, ainda envolve muitas acfes das
politicas publicas, sobretudo, no que diz respeito a formacdo dos professores,
condicbes para a insercdo dos deficientes auditivos em sala de aula, suporte
metodoldgico e didético.

A aplicacdo dos questionarios a dois professores ouvintes que ensinam
alunos surdos ocorreu a partir de uma escolha linear, apos explicacdo dos objetivos
da pesquisa ambos se dispuseram a participar.

O prof°l atua ha vinte e seis anos no magistério utilizando-se Libras para se
comunicar com seus alunos, enquanto o prof® 2 trabalha ha onze meses e néo
consegue utilizar tal processo comunicativo dependendo totalmente do intérprete.

Quando questionados sobre o que pensam da inclusdo dos surdos no

ensino regular, foram obtidos os seguintes posicionamentos:
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Prof°l: Para mim, a inclusédo dos surdos é excelente, pois tem o intérprete
na sala para repassar os conteddos aplicados pelos professores, porem ndo
s6 a inclusdo dos alunos ouvintes com os surdos, eles estdo sempre com
seus pares, 0s ouvintes nao se preocupam em aprender a lingua de sinais e
assim ndo ha incluséo, ela sé existe s6 no papel. O ideal é ter uma escola
com ensino fundamental “de 6° ao 9° ano” e ensino médio onde todos os
professores soubessem LIBRAS e assim ministrassem as matérias sem
precisar de um intérprete para repassar o conhecimento (contedo). Essa é
a escola dos sonhos dos surdos.

Prof° 2: Ndo concordo

Como visto, podem ser evidenciadas percepgdes distintas sobre a incluséo
de surdos enquanto um profissional concorda afirmando ser positiva embora existam
muitas dificuldades a serem resolvidas, 0 outro se coloca totalmente contra esse
processo, que via de regra, foi conquistado apds muitas lutas e pressdes realizadas
pelos movimentos sociais em relagdo ao governo para a conquista deste e outros
direitos.

O questionamento de numero 4 teve o objetivo de identificar quais sdo as
maiores dificuldades que os alunos surdos demonstram ter na sala de aula,
evidenciando-se que:

Prof°l: O surdo apresenta dificuldade para interpretar e entender as

matérias tedricas, quando é necessario dar a opinido, produzir textos, entre
outras.

Prof°2: Identificacao e absorcao dos conteddos de forma geral.

As dificuldades acima mencionadas referem-se a uma das barreiras
origindrias da comunicacdo que é incompleta em relacdo aos alunos surdos e aos
professores ouvintes que ndo dominam Libras, processo que a longo prazo devera
ser resolvido.

No que diz respeito as metodologias utilizadas para avaliar o

desenvolvimento de aprendizagem de seus alunos surdos foram citadas:

Prof°l: Trabalho com recursos como: TV, multimidia, pendrive, cartazes,
materiais concretos e panfletos.

Prof°2: Provas de miltipla escolha

As metodologias utilizadas variam estando fundamentadas principalmente

em recursos visuais uma vez que faciltam o entendimento dos conteudos
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abordados, mesmo que concomitante as explicagbes orais do professor ouvinte o
intérprete esteja atuando.

Quanto ao acompanhamento, por partes de 6rgdos competentes em relagéo
a inclusdo ambos os professores afirmaram ser importante sendo destacadas a

necessidade de implementagéo de agdes relativas a:

Prof°l: NOs necessitamos de mais materiais com recursos visuais para
trabalhar com o aluno surdo.

Prof°2: Formas variadas de atividades que venham a acrescentar nos
conteudos estudados numa linguagem para os surdos .

A andlise das afirmacdes anteriores aponta para duas perspectivas em
relacdo a responsabilidade das entidades governamentais, uma para a necessidade
de serem realizados maiores investimentos em relacdo a compra de recursos
materiais e didaticos que favore¢cam o processo de ensino e aprendizagem e, outro

para a necessidade de qualificagdo docente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa de campo permitiu verificar que ainda existem divergéncias no
diz respeito ao posicionamento dos educadores em relagdo a Educagéao Especial e
principalmente ao processo de incluséo, visto que alguns posicionam-se a favor e
outros contra.

Entretanto, é notério que as politicas publicas promovidas nas Uultimas
décadas caminham para a implementacdo de processos onde a matricula e a
permanéncia de alunos especiais na escola comum se torne algo corriqueiro.

Por outro lado, ainda faltam investimentos tanto em recursos materiais
quanto humanos, sobretudo, no que diz respeito a qualificacdo do professor e de
todos os trabalhadores da educagdo.

No que diz respeito a utilizacdo de Libras é facilimente verificado que a maior
parte dos professores ouvintes ndo a dominam, entretanto, escolhem trabalhar em
escolas que promovem a incluséo de alunos surdos, contexto que aponta para a
necessidade de qualificacdo nesta area para que possam facilitar o processo de
ensino e aprendizagem.

Quanto a lingua Portuguesa, que é a segunda lingua dos surdos, verificou-
se que a estrutura de suas representagdes é distinta daquelas desenvolvidas por
alunos ouvintes, sendo assim, o professor precisa conhecer as formas de
representacdo para que possa avaliar corretamente o aluno surdo e, ainda se utilizar

de metodologias distintas, sobretudo, as visuais.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A inclusdo de alunos surdos na escola publica que oferta o ensino regular é
um processo conquistado ap6s um longo periodo histérico marcado pela excluséo e
lutas originarias de distintos movimentos sociais que pressionaram 0 governo em
prol do reconhecimento de suas habilidades e potenciais e, consequentemente da
necessidade de serem desenvolvidos sistemas de atendimento especializados para
ampliar suas aprendizagens.

Este processo, p6e em uma mesma sala de aula alunos surdos e ouvintes,
propiciando experiéncias Unicas de aprendizagem, respeito e valorizagdo embora
ainda algumas dificuldades relativas a comunicagdo visto que os alunos sem
necessidades educativas especiais geralmente ndo dominam totalmente a Libras.

Em Foz do Iguagu, o processo de alfabetizagédo iniciado aos 6 anos no
ensino fundamental | que engloba o 1°ao0 5° ano assim como o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) desenvolvido desde os primeiros anos de vida do
bebe surdo, ocorre na APASFI e, posteriormente apenas quando o aluno tem acesso
ao ensino fundamental Il e ensino médio passa a frequentar o Colégio Estadual
Bartolomeu Mitre, localizado no centro da cidade e, que € referencia para a inclusado
de surdos.

Paralelamente a este processo, aparece a figura do professor como o
principal responsavel pelo desenvolvimento de estratégias e métodos que facilitam a
aprendizagem e, que diante da inclusdo precisam de uma qualificagédo cada vez
maior e mais critica.

A pesquisa de campo apontou para divergéncias sobre a forma de
observacéo em relacdo a inclusdo de alunos surdos, visto que alguns profissionais
sdo contra e outros a favor desse processo que tem se tornado cada vez mais
comum no Brasil.

Entretanto, o fato que salta aos olhos refere-se aos poucos cursos de
formagao (inicial ou continuada) oferecidos neste Estado e, que necessitam ser
ampliados com urgéncia, sem contar a necessidade de ampliagédo de investimentos
para a aquisicdo de materiais didaticos especificos entre outros recursos que
facilitam sua aprendizagem.

No diz respeito a linguagem escrita desenvolvida pelos surdos, observou-se

gue se diferente da aplicada pelos alunos ouvintes, visto que geralmente n&o possui
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0s elementos conectivo. Em virtude disso, o Portugués escrito por estes educandos
especiais, deve ser analisado de forma distinta pelo professor ouvinte e, caso néao
consiga entender no cotidiano da sala de aula ou em avaliacdes escritas, devera
pedir auxilio ao intérprete.

Desta forma, ainda existem muitas iniciativas a serem adotadas, sugere-se
gue os professores pressionem mais as secretarias de educacdo para a oferta
destes cursos de formacdo, que por sua vez, também devem ser estendidos a

outros profissionais que atuam nas instituicdes escolares.
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APENDICE(S)

APENDICE A-QUESTIONARIO PARA DOCENTES

Pesquisa para a Monografia da Especializagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas
de Ensino — EaD UTFPR, através do questionério, objetivando estudar a incluséo de
alunos surdos no Ensino Regular. Identificar as dificuldades enfrentadas pelos
componentes envolvidos no processo ensino aprendizado.

Local da Entrevista: Foz do Iguacu/ Colégio Estadual Bartolomeu Mitre
Data: 10/09/2013.

Parte 1: Perfil do Entrevistado
Sexo :

Funcéo:

1) Com as observacdes realizadas na sala de aula do Ensino Regular, disciplina da
Lingua Portuguesa. Os alunos surdos tem condi¢do de acompanhar o aprendizado

dos alunos ouvintes?

2) Escreva o que vocé pensa sobre a inclusdo dos surdos no Ensino Regular.
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APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES DE
ALUNOS SURDOS

1-Quantos anos de experiéncia com surdos, vocé tem?

2-VVocé se comunica através de Libras com seus alunos surdos?

3- Vocé tem dificuldades, quanto a presenca de Surdos, em sua sala de aula?
( )sim ( ) ndo

Se respondeu sim, qual(is) dificuldades?

4- O que vocé acha da incluséo dos surdos no ensino regular?

5- Quais sdo as maiores dificuldades que os alunos surdos demonstram ter na sala

de aula?

6- Que metodologia vocé utiliza para avaliar o desenvolvimento de aprendizagem de

seus alunos surdos?

7- Vocé sente necessidade de um acompanhamento, por partes de 0Orgdos
competentes, quanto a inclusao?

( )sim ( ) ndo

Se respondeu sim, qual(is) necessidades?

8- Nas aulas tem interprete de Libras? O que vocé acha da presenca desse

profissional na sala de aula?




