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RESUMO

BUOSI, Rosangela BressaAlunos com deficiéncia intelectual: concepc¢des e gircas
pedagogicas nas salas de recursos multifuncionaigpd I. 2112. 50 folhas. Monografia
(Especializagdo em Educacdo: Métodos e TécnicaBndeo). Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Medianeira, 2012.

Este trabalho teve como tematica o Atendimento &clanal Especializado nas Salas de

Recursos Multifuncionais a alunos com déficit iatdlial matriculados na rede regular de

ensino. O trabalho aborda a trajetoria da Educks@ecial na sua generalidade e em especial
no Brasil. As politicas publicas de inclusdo, o ggama do atendimento educacional

especializado na Educacéao publica do Brasil.

Palavras-chave:Educacao Especial, politicas de incluséao, cognicéo.



ABSTRACT

BUOSI, Rosangela Bressarbtudents with intellectual disability: conceptions and
pedagogical practice in multifunctional resources @oms type |. 2012. 50 folhas.
Monografia (Especializagdo em Educacdo: Métodosenitas de Ensino). Universidade
Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2012.

The theme of this work is Specialized Educationatviges in Multifunctional Resources
Rooms to students with intellectual deficit enrdlia regular educational system. This paper
addresses the path of Special Education in gea@clspecially in Brazil, and also public
policies of inclusion, the panorama in specialiegllicational assistance in Brazilian public
education.

Keywords: Special Education, inclusion policies, cognition.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, objetivou-se refletir sobre a tmalido Atendimento Educacional
Especializado, na rede regular de ensino, e qeasaminhos de uma politica de educacéao
inclusiva.

A educacéo de alunos deficientes que, até pougpaepautava-se em um modelo de
atendimento excludente, hoje é uma realidade 6fiai@da. A discussao sobre o tema, cada
vez mais consistente e sistematica, ganhou canspecéicamente a partir de 1994 com a
Declaracdo de Salamanca, a qual proclama que fascas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escgldares, que a elas devem se adequar...”
(UNESCO, 1994, p. 8)

O direito fundamental de educac¢éo a todos imgineadocao de politicas publicas de
inclusdo, pois se tornam necessarias reformastnduga atual das escolas no sentido de se
afastar das praticas tradicionais de ensino, atiente, para aqueles que precisam de uma
maior atencdo pedagogica. Com isso, a inclusaolulwo acom deficiéncia intelectual é
desafiante, porque atinge a escola naquilo que i¢ imgortante e ndo € perceptivel, de
imediato, a relagéo entre quem ensina e quem apremals especificamente, na forma como
a escola ensina e nas diferentes formas de comlomas aprendem.

Com a homologacdo da Resolucdo n° 004/2009, gtermdea a realizacdo de
matricula de todos os alunos com alguma defici@meiansino regular, a Educacao Especial
passa a atuar como Atendimento Educacional Espzedal (AEE) (BRASIL, 2009). E o
atendimento aos alunos com dificuldades de apragem, que apresentam algum tipo de
deficiéncia, passou a ser realizado no periodood&aturno em salas preparadas dentro do
ensino regular. Este trabalho investigou a orgg@zgedagodgica desse atendimento para
alunos com deficiéncia na area intelectual.

Através de revisdo bibliografica, buscou-se erdgentbmo deve ser realizado o
atendimento educacional especializado nas Sal&edarsos Multifuncionais tipo I, na rede
regular de ensino, para que o aluno com deficiéntéectual possa aprender os conteudos

escolares com qualidade em igualdade de condicgdes.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, de acordo com Bernardes (2000), o ateewto a pessoa com deficiéncia
teve inicio no século XIX e foi marcado por impotes periodos no desenvolvimento de
praticas escolares, como o da institucionalizag&ts integracédo e atualmente, o da inclusao
escolar.

Estudos demonstram que as pessoas com defici@vaemm um longo percurso até
serem reconhecidas como pessoas capazes de apreritiguidade foi marcada pela fase
do exterminio, durante a ldade Média, as pessoas algum tipo de deficiéncia eram
mantidas no isolamento e desacreditadas, negasagsessibilidade de que poderiam ter
algum avanco no seu desenvolvimento educacional. aé8es politicas que eram
desenvolvidas, se pautavam apenas no assistemaalistitucionalizado, atendiam apenas as
necessidades basicas de sobrevivéncia dessasgensbaspitais, asilos e hospicios.

Com o tempo e depois de estudos feitos em reka¢diona de pensar das pessoas com
deficiéncias, elas passaram a ter um atendimentosituicbes de ensino com 0 objetivo de
obter maiores informacdes acerca das deficiéngassantadas. Devido a tal andlise, foi
possivel constatar que essas pessoas apresentanvdigbes de terem uma educacao formal,
e, diante disso, foram fundadas instituicbes eapeadas nas diversas deficiéncias.

Conforme Mazzota (2005), assim como na Europptiaeiras instituicoes criadas no
Brasil destinaram-se para o atendimento das pesswdas e cegas, instituidas no Rio de
Janeiro por um decreto imperial. Em 1854 foi inaadao o primeiro instituto para cegos
denominado, Instituto dos Meninos Cegos, o qual,18®1, recebeu o nome de Instituto
Benjamin Constant. E pela Lei n°® 839 de 1857, Dir@d institui o “Imperial Instituto dos
Surdos-mudos”, que, em 1957, passou a denomindnst@uto Nacional de Educacao dos
Surdos”, hoje Instituto Santa Inés.

Mazzota (2005) relata ainda que em 1872, com alpofo de 15.848 cegos e 11.595
surdos, os institutos dos Meninos Cegos e dos SiMimlos atendiam apenas 35 cegos e 17
surdos. Em 1874 teve inicio a assisténcia aosieefis mentais, no Hospital Estadual de
Salvador, hoje denominado de Hospital Juliano MaréD referido autor relata ainda que, da
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primeira metade do século XX, portanto até 1950stiexn quarenta estabelecimentos
publicos de ensino regular que prestavam algum di@oatendimento escolar especial a
deficientes mentais e quatorze estabelecimentessiao regular, dos quais um federal, nove
estaduais e quatro particulares, atendiam tambémosicom outras deficiéncias.

Pletsch (2009) afirma que em resposta a necessdtadéendimento as pessoas com
necessidades especiais e a falta de iniciativastidB, a sociedade se organizou, surgindo no
Brasil algumas instituicbes que cumpriram o papelEs$tado, atendendo as pessoas com
deficiéncias. Essas instituicbes se proliferarampais, apés a Constituicdo de 1946, que
passou a reconhecer a educacdo como direito ualivess que o Estado ndo cumpria, pois
ndo oferecia atendimento as pessoas com defici@aia desta época a criagdo da Sociedade
Pestalozzi e a Associacdo dos Amigos dos ExcepsichaAPAE, que tinham carater
assistencial. Ofereciam as pessoas com defici€agassibilidade de aprender algum tipo de
oficio e a de comercializacédo de seus produtos.

Segundo Mazzota (2005), no mesmo periodo, foidariama instituicdo estadual
especializada no atendimento aos deficientes nseptaiutras oito (trés estaduais e cinco
particulares) dedicavam-se na educacdo de outrfasédeias. Sendo assim, houve um
acréscimo na oferta desse atendimento por meioNi&sCe da iniciativa privada. Porém,
muitas dessas instituicdes eram particulares etlgaza assistencialista, marcando o periodo
de segregacdo. Nesse momento historico, tambénteaeoam iniciativas oficiais, mas nem
as instituicoes particulares quanto menos as fits@am suficientes para atender a demanda
existente de pessoas deficientes. E preciso rassple nessa época ndo havia, no Brasil,
diretrizes especificas para a educacdo de um med g a maior parte da populacdo néo
tinha acesso a escolarizagdo. A organizacdo adaeso pais, ndo foi criada como no resto
do mundo, inicialmente para “todos”, e respondeau-ainda responde - as necessidades da
sociedade capitalista, formando méo de obra net@ssadesenvolvimento do pais.

Janussi (2004) relata que sendo os alunos corui@efia mental, matriculados na
escola publica, incorporava-se a ideia de que grtdessem ser inseridos no mercado de
trabalho em expansao no pais.

A educacao do deficiente, em 1957, foi assumida @&verno Federal, no entanto,
somente em 1961 a primeira Lei de Diretrizes e 8daeEducacdo Nacional entrou em vigor.
Os artigos 88 e 89 dessa Lei se referem a edudagaexcepcionais, garantindo, dessa forma,
o direito a educacédo das pessoas deficientes,oddptrsistema geral de ensino e a sua

integracéo na sociedade. Desse modo a Lei de I86legiou os deficientes no recebimento
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de atendimento especial nas escolas e, com o Estampo, surgiu o Centro Nacional de
Educacédo Especial (CENESP) atrelado ao Ministéigdlicacédo e Cultura (MEC).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionel,n® 4.024/61, reafirmou o
direito dos excepcionais a educacao, previa emAstgo 88 que, para integra-los na
comunidade, seria necessario que a sua educacs® dogjuadrada no sistema geral de
educacdo. Porém, a integracdo ndo aconteceu em daza atendimento educacional estar
sob a responsabilidade de outras instituicdes geivaubsidiadas pelo governo da época.

Ja o Artigo 89 da referida lei, afirmava que o RPddéblico seria responsavel por
fornecer bolsas de estudos, empréstimos e subsidiaia iniciativa privada que se destinasse
ao atendimento a educacao dos excepcionais, estenalcordo com os Conselhos Estaduais
de Educacéo.

A Lei n® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, afinit “tratamento especial’ para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, o8 s@ encontram em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superotaddo promoveu a organizacdo de um
sistema de ensino capaz de atender as necessidddeacionais especiais e acabou
reforcando o encaminhamento dos alunos para aeslaescolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educac&peBial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacéo especialasi Bue, sob a égide integracionista,
impulsionou acdes educacionais voltadas as pessmasdeficiéncia e as pessoas com
superdotacdo, mas ainda configuradas por campassagenciais e iniciativas isoladas do
Estado.

Com o Decreto n° 93613/86, o CENESP foi transfoonaal Secretaria de Educacéo
Especial — SESPE, que foi extinta posteriormentend8 criada, no mesmo ano, a
Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pd3sdadora de Deficiéncia — CORDE.
Nesse periodo, ndo foi efetivada uma politica paéblie acesso universal & educacéo,
permanecendo a concepcao de “politicas especiars! fpatar da educacdo de alunos com
deficiéncia. No que se refere aos alunos com sopmgdo, apesar do acesso ao ensino
regular, ndo era organizado um atendimento espgdal que considerasse as suas
singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe como um dass Dbjetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de rigaca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo” (art.3°, inciso. IBgfine, no artigo 205, a educagdo como

um direito de todos, garantindo o pleno desenvamiim da pessoa, o exercicio da cidadania
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e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo, 206so |, estabelece a “igualdade de
condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola” camdos principios para o0 ensino e
garante, como dever do Estado, a oferta do atentiimeducacional especializado,
preferencialmente, na rede regular de ensinoZ@8).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, £81069/90, no artigo 55, reforcou
os dispositivos legais citados na Constituicaoeterchinar que “0s pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilosed# regular de ensino”. Ainda na década
de 1990, outros documentos foram sancionados comeckaracdo Mundial de Educacao
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca )(1992 passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educag¢do sihau Foi principalmente com a
Declaragdo de Salamanca que o termo educacaoivachas reconhecido. Mediante a isso,
estabeleceu-se que os sistemas de ensino promovpssgramas que atendessem a grande
diversidade de necessidades do seu alunado.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Edux&secial orientando o processo
de “integracdo instrucional” que condiciona o acess classes comuns do ensino regular
aqueles que “(...) possuem condi¢cbes de acompanthesenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo quauo®s ditos normais” (p.19). Ao
reafirmar os pressupostos construidos a partir atbfdps homogéneos de participacdo e
aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reforriialdas praticas educacionais de maneira
gue sejam valorizados os diferentes potenciais pilendizagem no ensino comum, mas
mantendo a responsabilidade da educacdo dessess adxclusivamente no ambito da
educacao especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Matidei n° 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assepsaalunos o curriculo, métodos,
organizacdo e recursos especificos para atendesuas necessidades; assegurar a
terminalidade especifica aqueles que nao atingiraiel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental em virtude de suas deficiéncias; egasae a aceleracdo de estudos aos
superdotados para conclusdo do programa escolabéra define, dentre as normas para a
organizacdo da educacao basica, a “possibilidada®;o nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) ¢..]' oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas dadmuseus interesses, condi¢cdes de vida e

de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).
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Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta an1.&.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoad®oaade Deficiéncia, define a educacao
especial como uma modalidade transversal a todosivess e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacaoia@spe ensino regular. Acompanhando
0 processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais pafalucacdo Especial na Educacéo
Bésica, Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigod@&rminam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos asoglucabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandosieoessidades educacionais
especiais, assegurando as condicBes necessarasipar educacdo de qualidade
para todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo edppaia oferecer o atendimento
educacional especializado complementar ou supl@nangscolarizacdo, contudo, ao aceitar
a possibilidade de substituir o ensino regular, pétencializam a adocdo de uma politica de
educacéo inclusiva na rede publica de ensino peeris seu artigo 2°. O Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca qugrdade avanco que a década da
educacao deveria produzir seria a construcdo de escala inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”. Porém, ao uirsts objetivos e normas para que 0s
sistemas de ensino propiciem o atendimento as sidades educacionais especiais dos
alunos, indicou um déficit referente a oferta ddrioalas para alunos com deficiéncia nas
classes comuns do ensino regular, a formacdo dncentacessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

Ainda em 1999, na Convencdo da Guatemala, promallgadBrasil pelo Decreto n°
3.956/2001, assegurou que todas as pessoas cociemgh teriam os mesmos direitos e
garantias fundamentais que as demais pessoasindeficomo discriminagdo com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que gmelémpedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamenkste Decreto teve importante
repercussao na educacéo, principalmente no Beagyindo uma reinterpretagéo da educacéo
especial, compreendida no contexto da diferencja@dotado para promover a eliminacao
das barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacéao inclusiva, a Resolubie/@P n° 1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formalg Professores da Educacdo Basica,

definiu que as instituicdes de ensino superior aepeever, em sua organizacao curricular,
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formacao docente voltada para a atencéo a diveesigl@ue contemple conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com necessidadesotnhas especiais.

A Lei n° 10.436/02 veio reconhecer a Lingua Brasilde Sinais — LIBRAS — como
meio legal de comunicacdo e expressao, determinapnso sejam garantidas formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusam, cmmo a inclusdo da disciplina de LIBRAS
como parte integrante do curriculo nos cursos dendgdo de professores e de
fonoaudiologia.

A Portaria n°® 2.678/02 do MEC aprovou diretrizesoemas para 0 uso, 0 ensino, a
producao e a difusdo do sistema Braille em todascakalidades de ensino, compreendendo o
projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesarecomendacédo para 0 seu uso em todo
o territorio nacional.

Em 2003, foi implementado pelo MEC o Programa Edaegdnclusiva que visava ao
direito a diversidade com vistas a apoiar a transigao dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo psmede formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a daraut direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educaci@sgecializado e a garantia da
acessibilidade.

Com o impulso da inclusdo educacional e socialgor&€o n° 5.296/04 regulamentou
as Leis n° 10.048/00 e n° 10.098/00 que estabalmaceormas e critérios para a promoc¢ao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou cobilidemle reduzida. Nesse contexto, o
Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cigadei desenvolvido com o objetivo de
promover a acessibilidade urbana e apoiar acdesggrantissem 0 acesso universal aos
espacos publicos. O Decreto n° 5.626/05, que meguita a Lei n° 10.436/2002, estabelece o
acesso a escola dos alunos surdos, a inclusadaesldomo disciplina curricular, a formagéo
e a certificagcdo de professor, instrutor e traduni@rprete de Libras, ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdagaeizacdo da educacao bilingue no
ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nduacleos de Atividadde Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S — em todos oadest e no Distrito Federal, foram
organizados centros de referéncia para o atendimedticacional especializado para a
orientacado as familias e a formacé&o continuadgugessores, constituindo a organizacao da
politica de educacao inclusiva de forma a garagse atendimento aos alunos da rede

publica de ensino.
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A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas comi@efia, aprovada pela ONU em
2006 e da qual o Brasil foi signatario, estabeleqpes os Estados Partes assegurassem um
sistema de educacéo inclusiva em todos os nivaasglro, em ambientes que maximizassem
o desenvolvimento académico e social compativel eommeta da plena participacdo e

inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidlasstema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criancas comi&efia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob aalgdg de deficiéncia; b) As
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao efosidamental inclusivo, de
qgualidade e gratuito, em igualdade de condi¢bes esmdemais pessoas na
comunidade em que vivem. (DECRETO 6949/09 Art. 24).

Nesse mesmo ano, a Secretaria Especial dos Dinditosanos, os Ministérios da
Educacéo e da Justica, juntamente com a OrganiziaNacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO - langaram o Planoiddat de Educacdo em Direitos
Humanos que objetivou contemplar, dentre as su@ssago curriculo da educacdo basica,
tematicas relativas as pessoas com deficiénciasendelvessem acdes afirmativas que
possibilitasse acesso e permanéncia na educagaaosup

Em 2007, foi langado o Plano de Desenvolvimentd&dacacido — PDE, reafirmado
pela Agenda Social, tendo como eixos a formacgarofessores para a educacao especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionaasessibilidade arquitetdnica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoasefioi®dndia na educacado superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidoBgeeficio de Prestacdo Continuada —
BPC. No documento do MEC, Plano de Desenvolvimdat&Educacéo, razdes, principios e
programas foram reafirmados visando superar a ggmsntre educacao regular e educacao

especial.

Contrariando a concepgéo sistémica da transveasiaida educacdo especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ersieducacdo ndo se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as neeeles educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucibripue prevé a igualdade de
condicdes para 0 acesso e permanéncia na escatargirguidade nos niveis mais
elevados de ensino (PDE. 2007 p. 14).

Para a implementacdo do PDE foi publicado o Deare&094/2007 que estabeleceu,
nas diretrizes, o Compromisso Todos pela Educa;@arantia do acesso e permanéncia no

ensino regular e o atendimento as necessidadesa@onais especiais dos alunos,

fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.
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A ampliacdo da educacdo especial no Brasil acamtdeeforma muito lenta, sé foi
consolidada com a Constituicdo Brasileira e a LDBBR6 que possibilitaram, ao povo
brasileiro, o direito a habilitacéo e reabilitagiiopessoa deficiente e a sua integracdo a vida
comunitaria. Desde que a proposta da inclusdoafiocisnada com a LDBEN n° 9.394/96,
todos os projetos politicos pedagdgicos precisaeamevistos e reformulados de acordo com
cada realidade escolar e, consequentemente, @spooes tiveram que se qualificar por meio
de habilitacdo especifica ou de alternativa de &gén. Sendo assim, ndo sO os professores
precisaram rever sua formacdo, mas também extenaogproprios cursos preparatorios que
sofreram algumas modificacdes na sua propostaculari De acordo com a LDBEN n°
9.394/96, “todos os Sistemas de Ensino deveraoopmmar atendimento especializado aos
alunos com necessidades especiais, e a adequaggwadessores com especializacdo em
nivel médio ou superior para esta funcdo”. O quab&n equivale aos professores
capacitados do ensino regular para receberemgrantesses alunos nas classes regulares.

Apés a LDBEN, a Convencdo Interamericana para Bagao de todas as formas de
Discriminagao contra a Pessoa Portadora de Defieifncorrida na Guatemala em 1999,
através do Decreto n° 3.956/2001, foi introduzidaondenamento juridico brasileiro. Essa
norma veio reforcar e dar nova interpretacdo a LNBEe maneira que nao fosse mais
permitida a substituicdo do ensino comum pelo eshe® que consta na LDBEN como
Educacdo Especial deve, a partir de entdo, sendidte como Atendimento Educacional
Especializado, nos termos da Constituicio Fedesah pena de incompatibilidade.
(FAVERO, PANTOJA, MONTOAN, 2007, p. 27).

Houve muitos avanc¢os, o que pode ser confirmadoalais, no entanto € necessario
garantir as conquistas estabelecidas e asseguearealmente possam ser efetivadas na
pratica do cotidiano escolar ainda que o governo t&nhha conseguido garantir a
democratizacdo do ensino, permitindo o acessoegragméncia de todos os alunos do ensino
especial na escola. Varias literaturas que tratanassunto descrevem que o cotidiano de
alunos com necessidades educacionais especiargjausseridos nas salas de aula comum
do ensino regular, ficam a mercé dos acontecimentias atividades desenvolvidas.

Segundo Mantoan (2006, p. 16), “se o0 que pretendéngue a escola seja inclusiva, é
urgente que seus planos se redefinam para umacgédugaltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos, que reconheca eizelas diferencas”. Para que a efetivacao da

pratica educacional inclusiva seja garantida de, fatnecessario que a comunidade escolar
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esteja preparada para dar esse atendimento aas @ua chegam até ela, independentes de
suas necessidades especiais.

2.2 O ATENDIMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECUAL NO BRASIL

Ao analisar historicamente a etiologia da Defici@nmtelectual, constata-se que
embora muitas pesquisas ja tenham sido realizad=ss, deficiéncia ainda é motivo de
impasse para muitos educadores devido ao alto deawcomplexidade desse tipo de
atendimento.

Com a Politica de Incluséo, o termo Deficiéncia Mefoi substituido por Deficiéncia
Intelectual. A justificativa foi que, no correr tastoéria, a Deficiéncia Mental foi confundida
com Doenca Mental, o que até hoje, algumas pessaappr preconceito ou por falta de
informacéo, ainda confundem os termos.

O atendimento educacional sistematizado, as pessoasalgum tipo de deficiéncia,
s6 pode ser analisado no Brasil a partir do sé&Mo Momento histérico no qual nem todas
as pessoas tinham direito a educacao basica,ragta\élégio das elites, e conforme Mazzota
(2005), as pessoas com deficiéncia ndo eram coadme educaveis, sendo considerados
fatores organicos como responsaveis pela condighadiiciente. O autor afirma que,
enquanto em alguns paises da Europa havia umaupag#o em estudar as deficiéncias e
criar instituicbes para o atendimento dessas pgssua Brasil a segregacdo pode ser
observada até a década de 50.

Segundo Silva (2000), as pessoas com DeficiénciatdMeausavam incomodo a
familia e a sociedade, eram escondidas da comumidaddo oferecida apenas assisténcia a
saude. Sassaki (2002) relata que quatro fases raar@ahistéria do atendimento as pessoas
com deficiéncia no Brasil, exclusdo, segregacdegracao e incluséo. Na fase da excluséo,
até a década de 1950, a sociedade desconsidepavantial de desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia, ndo tinha estudos que comprovassas potencialidades.

A fase da segregacéao foi marcada pelo atendimetésnalista e assistencialista que
era dado as pessoas com deficiéncias. Eram ateneidaescolas de cunho assistencialista
como APAES e Sociedade Pestalozzi, e uma parcglgnificante de escolas publicas como

ja relatadas neste trabalho. Essas escolas, al@fedzerem atendimento fonoaudioldgico,
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fisioterapico, psicoldgico e educacional, oferecjaeparacédo para o trabalho direcionado ao
treino de atividades manuais como a carpintarmdirjagem, entre outros. Tal iniciativa fez a
sociedade acreditar que os deficientes estavano temth formacdo profissional e que os
produtos produzidos, dentro dessas instituicoedegaem ser aproveitados no mercado de
trabalho da época.
[...] Essa oferta de trabalhos e ndo de empregolka telos com sentimentos
paternalistas e também com um certo objetivo de Iféxil da parte das empresas,
gue assim podiam usar uma mao barata e sem vieoyboegaticio. Essa pratica
giln)da persiste em varios paises do mundo, inclusivBrasil (SASSAKI, 2002, p.
Nas décadas de 1960 a 1980, no periodo chamachbedeaicdo, houve iniciativas de
oferecer aos alunos nas instituicdes, espacos, i® pagecido possivel com as empresas,
segregando os alunos dentro das instituicdes, fomatanto, do contexto social. Apés
aprenderem um oficio, era oferecida a possibilidddeserem inseridos no mercado de
trabalho. Esperava-se que, apos passarem pelasasfrofissionalizantes e, embora longe
do convivio com a sociedade, o aluno se adaptasserdicoes oferecidas pela empresa e
que desenvolvesse o oficio aprendido exercendonasseia funcdo Util no mercado de
trabalho e para si mesmo (MAZZOTTA, 2005).
Quanto ao atendimento as pessoas com deficiérteladtual, nas décadas de 1960 a
1980, foram implantadas, na educacao brasileiralaases especiais, que segundo Sassaki
(2002), foram organizadas dentro das escolas dmaemsgular na tentativa de resolver
problemas de aprendizagem. A organizacdo desssseslaespondia a necessidade da escola
e nao do aluno, porque esta ndo dava conta deeataosl educandos que estavam abaixo da
média de rendimento esperado na escolaridade eapaeslo “dificuldades de aprendizagem”.
As classes especiais foram organizadas pela étagsid do nivel mental dos alunos,
utilizando a proposta pela Organizacdo Mundial a@éds (OMS). Essa classificacéo foi feita
através dos testes psicolégicos do Quociente ddigancia (Ql): Deficiéncia Profunda;
Grave; Moderada e Leve, e eram considerados lifegtras alunos com QI abaixo da média,
mas acima da deficiéncia mental, estes ndo erassifitados para o atendimento em classe
especial. Para Januzzi (2004), essa classificagatiluiu para a dualidade da educagéo,
separando os normais dos anormais, contribuindoacorganizacao de uma escola dualizada
pelas diferencas dos individuos.
Carvalho (2004) relata que o atendimento em clagsgeciais foi uma forma
reducionista de tratar a pessoa com necessidadei@spois a aprendizagem nesse tipo de

atendimento limitava-se a socializacdo e ao de$emwento motor e psicomotor dos alunos,
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principalmente, porque o grupo era, na sua mai@iemposto apenas de pessoas com
deficiéncia mental. As classes especiais atendianogsa com deficiéncias moderadas e leves
e as instituicbes assistencialistas, como APAEs oeieBade Pestalozi, mantinham o
atendimento aos alunos classificados como defeseptofundos ou graves. Esse sistema
paralelo s6 veio confirmar uma classificacdo dcecedeslvimento humano em normal e nédo
normal. Por conseguinte, também havia um sistemalgba na formacao de professores,
especificamente para atendimento dos alunos coiciéefia, primeiramente em cursos
adicionais em nivel médio, seguido de cursos dectzacado na area. Cursos que deveriam
ser oferecidos em qualquer licenciatura, uma vezggande parte dos alunos, mesmo em sala
regular, precisa de apoio em algum momento de s@ws0 escolar.

Ndo houve mudanca no atendimento pedagogico dasseslaespeciais, elas
mantiveram as mesmas caracteristicas do ensinolaregutilizando apenas praticas
adaptativas conforme indica GOMES (2007):

[...] Num primeiro momento, para fundamentar/organio trabalho educacional
especializado, as escolas limitaram-se unicamentetrenar seus alunos,
subdividindo-os nas categorias educacionais: tveisde educéaveis; limitrofes e
dependentes. Esse treinamento era desenvolvidudasainsercéo familiar e social.
Muitas vezes, 0 treino se resumia as atividadesvide diaria estereotipadas,
repetitivas descontextualizadas (GOMES, 2007, p. 20
As classes especiais se tornaram simbolo da erc¢lps& foram criadas, de acordo
com Rodrigues (2006), para tratar os alunos conmalipo de deficiéncia de forma diferente

dos alunos “normais”, justificando assim sua ex@ufkessalta a autora que:

[...] a educacao especial sempre foi tratada dendodiferenciada: conteldos
diferentes, formacdo de professores diferente,cesfiaico diferente [...] porque
criada exatamente para ser assim. Se acreditass#e d comeco, que o deficiente
deveria receber educacéo igual, as classes e £sspaciais nao teriam sido criadas
[...] (RODRIGUES, 2006, p. 103).

O atendimento exclusivo das classes especiaisdinogj durante algumas décadas, na
realidade da educacao brasileira e foi vista conslwbhos por muitos professores e também
entre os familiares de muitos alunos com algumdgaleficiéncia. Um aluno matriculado na
classe especial podia permanecer nela durantesanogue fosse reclassificado para o ensino
regular; poderia passar apenas por um periodo algtaagio e preparo para a inclusdo no
ensino regular e, em alguns casos, os alunos shieto para o mercado de trabalho.

O atendimento nas classes especiais era oferecidmeum acordo com a familia e

professores, bem como a saida do aluno da refetad®e, mas para isso dependia de
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avaliacdo, na qual participavam todos os envolvidos contexto escolar. Ainda que
regulamentadas como atendimento educativo e perien@s escolas de ensino regular, a
classe especial passou a ser uma modalidade adeatts contribuindo para a continuidade
do processo de integracdo dos alunos com necessidddcacionais especiais, ou seja, todos
os alunos com deficiéncia poderiam estar no espsgmiar, porém eram atendidos em classes
diferentes das do ensino regular.

Embora as discussbes sobre inclusdo estejam presaat realidade educacional
brasileira desde a década de 1990, a classes asp@gaicionaram em alguns sistemas
estaduais até final do ano de 2010. (BRASIL/MECL®O0A realidade do atendimento as
pessoas com algum tipo de deficiéncia, em clasggeciis ou nas instituicdes filantrépicas
sem fins lucrativos, perdura até os dias atuaiboema legislacdo garanta o direito de todos
estarem matriculados no ensino regular. Os cas@sgraves de deficiéncia mental ainda séo
atendidos nas instituicdes filantrépicas, como temmnno Parana, dados do INEP (2010).

Com a LDB 9.394/96, a Educacao Especial torna-sgahtuade de ensino e perde o
carater substitutivo ao ensino regular e deverrao$erecido, preferencialmente, na rede
regular de ensino. Na interpretacdo do termo “peef@almente” desta Lei, houve
entendimento dos defensores das classes espeoisolas especiais para que houvesse
continuidade deste atendimento.

O Atendimento Educacional Especializado torna-denitieo a partir do decreto n°
6.571/2008, quando inicia, no pais, um processoui#anca no panorama do atendimento as
pessoas com deficiéncia. A Educagcdo Especial psgdecarater substitutivo, tornando-se
complementar ou suplementar ao ensino regular. |@®s com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesupersiotacdo passam a ser atendidos no
periodo contrario ao ensino regular, decretandonadfs classes especiais. (BRASIL/MEC,
2008).

Para que a Educacdo Especial se organizasse aess®s O Governo, no mesmo
decreto n® 6.571/2008, garante a dupla matriculaega, o atendimento no horario contrario
passaria a ser subsidiado pelo governo federal gejnizo do financiamento do Ensino
Regular. Esse documento passa a regulamentar tamlapuio especializado em educagéo
especial; professores-intérpretes das linguagedsligos e todo tipo de apoio a comunicacéo
alternativa. (BRASIL/MEC, 2008).

Segundo Miranda (2003), a determinacéo legal n&oss#iciente para a efetivacédo da

politica educacional inclusiva, todos os recursoalizados nos decretos que regulamentam a
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Inclusdo devem ser colocados em pratica. Essa foona de conceber o atendimento as
pessoas com deficiéncia trouxe a tona muitas diéegs principalmente, relacionadas a

inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual.

[...] a inclusdo dos alunos com deficiéncia mentéglresenta um desafio para as
escolas e os alunos com deficiéncia mental, edpemidée 0s casos mais severos,
séo os que forcam a escola a reconhecer a inadendacsuas praticas para atender
as diferencas dos educandos. [...] existe paras@unos possam aprender o que é
diferente dos conteldos curriculares do ensino comque € necessario para que
possa ultrapassar as barreiras impostas pelaéiefiai [...] ndo prevé a utilizacdo
de praticas de ensino escolar especifica paraoestuela deficiéncia, mas sim
recursos, ferramentas, linguagens, tecnologiazguoeorram para diminuir/eliminar
e interpem aos processos de ensino e aprendifadgl@OMES, 2007, p. 27).
Embora a inclusdo seja um fato na realidade eduwtalcibrasileira e as classes
especiais que nao foram fechadas néo tenham nagisio do Estado, ainda existe um grande
debate entre os profissionais de educacdo sobtendimento aos alunos com deficiéncia
mental. Algumas pesquisas, como as empreendidaRguinigues (2006) e Pletsch (2009),
tém demonstrado a inseguranca das escolas do eaguiar no recebimento desses alunos e
professores que questionam a descontinuidade dalitento nas classes especiais. Os
guestionamentos demonstram professores desprepamdmal informados sobre como
garantir um trabalho pedagdgico que contribua codegenvolvimento académico de um
aluno com deficiéncia intelectual nas salas regslaEssa realidade mostra que a educacao
especial continua funcionando como um servico plralo ensino regular, ainda que numa
nova estrutura. Por outro lado, analisando a palidia inclusdo, percebe-se por vezes uma
dicotomia entre educacao especial e a inclusédcedeseja realizar no pais, desconsiderando
todo o trabalho desenvolvido pela educacao espaziphis.
Para Gomes (2007, p. 14), “A deficiéncia mentalstitun um impasse para 0 ensino
na escola comum e para a definicdo do Atendimermoc&cional Especializado, pela
complexidade do seu conceito e pela grande qualetigavariedades de abordagens do

mesmo.” Acrescenta a autora:

[...] Presa ao conservadorismo e a estrutura da@ess servigos publicos, a escola,
como instituicdo, continua norteada por mecaniseliitstas de promoc¢do dos
melhores alunos em todos os seus niveis de enstoatebui para aumentar e/ou
manter o preconceito e discriminacdo em relacd@bm®s com deficiéncia mental
(GOMES, 2007, 15).

A andlise deste breve historico do atendimentoaanal aos alunos com deficiéncia
intelectual permite pensar que a inclusédo escolan& possibilidade, sendo uma resposta ao
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direito de escolarizagédo dos alunos com deficiémtlectual e a confirmacdo de que o
direito de estar na escola j& foi conquistado. Aigde em fase de implantagdo, a politica de
inclusédo ja da sinais que precisa de revisao, ipairoente do ponto de vista do professor e
da organizacdo escolar que estad habituada a tembattm o modelo de aluno ideal,
considerando um Unico modelo de aprendizagem. Nso @specifico da deficiéncia
intelectual, os professores tém dificuldade de geemler a forma como os alunos aprendem,
portanto tém uma expectativa muito baixa sobreias potencialidades, o que pode leva-los a
nado saber como intervir no processo pedagodgico pak o0 aluno avance no seu
desenvolvimento.

A inclusdo é um direito inegavel, mas as condi¢c@@sa que aconteca de forma
positiva para todos os envolvidos, precisam sargiaas principalmente no que diz respeito
a formacéo do professor do ensino regular que eeceduno sem o conhecimento suficiente
sobre como a crianca com deficiéncia intelectua¢rage; sobre o fato de que ela tem uma

maneira propria de lidar com o saber que nem seogpresponde ao postulado pela escola.

2.3. DEFICIENCIA INTELECTUAL E COGNICAO

No decorrer da histéria, a pessoa com Deficiémaialectual recebeu diferentes
conceitos, terminologias e classificagbes comotadioébil mental, infradotado, imbecil,
retardado mental e deficiente mental. Tais consedae foram se modificando conforme os
avancos das ciéncias e da educacao, estavam ligagasteresses econémicos e ideoldgicos;
sociais, politicos e religiosos, de acordo com égmaa. Mas o fato mais marcante € que um
fator sempre se sobrepbs aos conceitos, a defi@iémelectual ou mental sempre esteve
atrelada a ideia de incapacidade e improdutividadeseja, ligada a uma imagem negativa
das pessoas que compdem esse grupo.

Vérias areas do conhecimento cientifico tém secdddi a pesquisa com o objetivo de
estabelecer um conceito Unico que defina essai@wfia, bem como, buscado formas de
atendimento que garantam a incluséo de qualidadeDéficientes Intelectuais na rede de
ensino regular.

No novo sistema da Associacdo Americana de ReMsidal, a Deficiéncia Mental é

concebida como “incapacidade caracterizada potadgdes significativas no funcionamento
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intelectual e no comportamento adaptativo e egpéee®o nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos dezoito aeogdade” (AAMR, 2006, p. 20, Apud.
PLETSCH, 2009 p. 81).

Segundo Pletsch (2009), a AAMR (2006), apesar atgircuar utilizando o termo
“Retardo Mental” reconhece que o termo é “estignaatie e erroneamente usado como
resumo global dos seres humanos complexos”. Aaugbata ainda que o termo Deficiéncia
Intelectual foi veiculado e disseminado duranteoaf@éncia Internacional sobre Deficiéncia
intelectual, realizada no Canada, evento que aniganDeclaracéo Internacional de Montreal
sobre Inclusdo. Esse termo, segundo a autora, tanégbéecomendado pelaternational
Association for the Scientific Study of Intelle¢tDasabilities (IASSID). No entanto, a autora
enfatiza que ndo se pode esquecer de que a defide&eficiéncia intelectual continua
embasada no conceito de deficiéncia mental de AAMR.

Autores como Mantoan (2004) e Pletsch (2009) téstadado a necessidade de se
considerar as condicdes que interferem no deseamemio do sujeito além do nivel
cognitivo, variagbes como as psicoldgicas, so@aamocionais. As autoras salientam que
esses fatores interferem no comprometimento irtedecem alguns casos com maior
intensidade e em outros em menor grau, mas naarpsede descartados na conceituacao
dessa deficiéncia.

Aspectos que sdo considerados na politica edutdcde inclusdo, no entanto, o
destaque continua sendo a defasagem da estrutatal rde sujeito. O que se pode constatar
na definicAo de deficiéncia intelectual apontadadooumento subsidiario da politica da

incluséo do Ministério da Educacéo e da Cultura.

[..] A deficiéncia mental é um quadro psicopatiddg que diz respeito,
especificamente, as fungdes cognitivas. Todavieig tas outros aspectos estruturais
guanto 0s aspectos instrumentais também podem als¢aados. Porém, o que
caracteriza a deficiéncia mental sdo defasagefiem@des nas estruturas mentais
para o conhecimento. (BRASIL, 2005, p. 12).

Outro fato que merece atencéo sobre o uso dos sebdidio(deficiéncia mental) ou DI
(deficiéncia intelectual) é a discussdo de ambostofa de uma por outra expressao nao
mudou as concepcdes excludentes acerca das pessoakeficiéncia mental. Além disso, a
expressdo deficiéncia intelectual, em alguns moosenpode se apresentar de forma
equivocada, pois uma pessoa sem escolarizacdo entamunidade letrada, por exemplo,
pode ser considerada como tendo um “déficit inteldt mesmo ndo sendo deficiente mental

(PLETSCH, 2007, p. 82).
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Os aspectos educacionais relacionados ao tema&aosaplexos, porque somente a
partir de 1950 o sujeito cognoscente passou aogsiderado na conceituacao da deficiéncia,
gquando AAMR revisou 0 conceito adotado. Nessa €paegesquisadores questionavam a
Associacao citada por supervalorizar a deficiénda, considerando o contexto social vivido
pelo aluno. Até entdo, essa deficiéncia era defiommo “[...] um funcionamento intelectual
significativamente abaixo da média, originado ndqu® de desenvolvimento, concorrente
com os déficits no comportamento adaptativo” (AANRQ6, apud PLETSH, 2009, p. 79).

Shimazaki (2011) aponta que embora as definicOeseftaida Associacdo sejam
aceitas consensualmente aqui no Brasil, € preastado para ndo se generalizar tais
conceitos, ou pode-se, erroneamente, acreditar tqdas as pessoas com deficiéncia
intelectual possam apresentar as mesmas cardcteyistognitivas, o que nao seria
verdadeiro, uma vez que os fatores que interfererdesenvolvimento cognitivo da pessoa
com deficiéncia intelectual sdo de diversas ord@t8IMAZAKI, 2011, p. 28). Vale destacar
gue tais fatores ndo podem ser generalizadossgoigelativos de um ambiente para outro.

A deficiéncia intelectual ndo pode ser definidar@sepela condigcdo organica e,
tampouco, somente pela condicao intelectual, coimma Gomes (2007). Pressupde-se que
todas as formas de investigacdo podem e devemosesideradas, ao pensar em propostas
pedagogicas a ser utilizada para os alunos comi@wfia intelectual e que muitos aspectos
devem ser pensados para além dos laudos médicus, @® aspectos ambientais, culturais,
valores e crengas que envolvem o aluno e o meiguamvive. As caracteristicas cognitivas
nao podem ser negadas, mas deve-se pensar alplasiy repensar estratégias e intervencoes
que funcionem e tenham qualidade no atendimentensimo regular.

Pletsch (2009) e Pan (2008) relatam que, para atifidacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual, AARM adotou o conceito tidimensional, ja publicado em 2002,
gue prioriza tanto os atributos individuais do gajeomo o contexto em que vive. Para tal
analise, apresentam as Dimensoes:

Dimensédo | — Habilidades Intelectuaissse fator intelectual é apenas um dos indicadeéres,
avaliado por testes psicométricos de inteligénoiesiderados necessarios, mas ndo unico
para o diagnéstico da deficiéncia. Essa habilidaefkre-se a capacidade de ordem conceitual,
raciocinio, planejamento, solucdo de problemassgeento abstrato, compreenséo de ideias
complexas, rapidez de aprendizagem e aprendizagemeio de experiéncias.

Dimenséo Il — Comportamento Adaptativo. Habilidaztnceitual, pratica e social. Séao

habilidades importantes para a autonomia da pe&gaessam independéncia pessoal e
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responsabilidade com a demanda do meio em que dévacordo com o esperado para sua
faixa etaria e grupo social.

Dimenséo Il — Participacéo, interacéo e papeéisas®estaca a importancia da participacao
na vida comunitaria em ambientes tipicos dos pdeesmesma idade, como a casa, a
vizinhanca, a escola e o trabalho.

Dimenséo IV — Saud®ara o diagnostico de deficiéncia intelectual degentemplar fatores
etioldgicos, assim como de saude fisica e mental.

Dimensdo V — ContextoA avaliacdo do contexto recomenda a analise dadigies do
local onde a pessoa se relaciona como a famiimhanca e escola.

Outro aspecto proposto pela mesma Associacdo parmpreensao dessa deficiéncia
€ o0 sistema de classificacdo, baseado nos apomsagpessoa necessita: Intermitentes,
utilizado em situacBes especifica e quando nedessdmitados, oferecido por tempo
limitado na escola e no trabalho; Extensivo, ofd@de forma periddica e regular, podendo-
se estender-se sem limitacado de tempo em alguniersied) como na escola e generalizados,
caracterizados como constantes, estaveis e dataitsidade.

Partindo dessa definicdo, Fernandes (2007 apudpibam 2012) relata que as
tendéncias baseadas em diagndsticos psicolégiodfieos, nos quais 0s sujeitos eram
classificados em nivel leve, moderado, severo efupdo, os quais indicavam
comportamentos proprios de cada categoria, sdaabados.

A ultima revisdo de AAMR, como relata Mantoan (1998ropde que se abandonem
os graus de comprometimento intelectual pela gEude medidas de apoio necessarias as
pessoas com déficit cognitivo.” Enfatiza a impocianda adocdo de um método de ensino
que dé conta do ensino de alunos com deficiéntatettual independente do nivel cognitivo
ou idade mental desses sujeitos, enfatiza aingasasbilidades adaptativas disponiveis. Para
isso, indica uma pratica pedagogica sociointeragtiare relata que “As caracteristicas do
individuo foram durante muito tempo a Unica meta idéervengdes educativas, mas, hoje,
nenhum modelo educativo pode ignorar as caradétagstio funcionamento das pessoas que
apresentam incapacidades intelectuais, sem coasidelinteracdo destas com o0 meio”.
(MANTOAN, 1998)
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Para definirmos o melhor método educacional pafficidetes intelectuais, sera
necessario destacar as concepcdes de Piaget eshfigpor serem duas teorias muito
difundidas no meio educacional nas ultimas décadas.

Piaget trabalha com o conceito de “sujeito-epistéiniporque a grande preocupacao
de sua teoria foi descobrir como funcionam os E®ue do pensamento humano. Assim, a
compreensao dos mecanismos de composi¢cdo do commcj em sua concepgao, equivale
ao entendimento dos mecanismos envolvidos na f@onag pensamento l6gico matematico.

Rappaport (1981) relata que Piaget sustenta atdergue a génese do conhecimento
esta no préprio sujeito, ou seja, 0 pensamentacddgéo € inato ou tampouco externo ao
organismo, mas € fundamentalmente construido na&ragdo homem-objeto. O
desenvolvimento das estruturas cognitivas do s@aho acontece através de um mecanismo
autorregulatorio, que traz consigo um arsenal aelicbes biologicas inatas, que é acionado
através da interacdo do organismo com meio ambiiesnte e social que o cerca. Nessa linha
de pensamento, pode-se afirmar que o homem é dossié uma estrutura bioldgica que o
possibilita desenvolver as capacidades mentaisenmtanto, s6 isso nao basta. Faz-se
necessario a interacao do sujeito com o objet@dEndizagem. Ainda assim, s6 essa relacao
com o objeto também ndo é condicdo suficiente pardesenvolvimento cognitivo. E
condicéo intrinseca o exercicio do raciocinio, ga,ara a elaboracdo do pensamento légico
é fundamental um processo interno de reflexao.

Segundo Goulart (1996), o desenvolvimento humaam Piaget, se da a partir de
uma conjuntura de relagdes interdependentes estugibo conhecedor e 0 objeto a conhecer.
Fatores que sdo complementares e envolvem mecanismstante complexos e emaranhados
que envolvem o entrelacamento de fatores que s&plementares, tais como processo de
maturacdo do organismo, a experiéncia com objetasyéncia social e primordialmente a
equilibragéo do organismo com o meio.

Piaget (1989) afirma que é possivel verificar atéxicia de trés grandes periodos da

inteligéncia operatoria:

Um periodo sensorio-motor (do nascimento a 1- ¥an@s) no decurso do qual se
organizam os esquemas sensorio-motores, até apdatmteligéncia pratica, por

compreenséo imediata (utilizacdo de um pau, de antdo, etc) e as subestruturas
préaticas das futuras nocfes (esquema do objetcapente, “grupo” das deslocacdes
espaciais, causalidade sensério-motora, etc). B) péniodo que comeca com o

' Optamos por esta forma de representacéo do sobeethwmutor por ser a mais recente no Brasil e f&nma
utilizada para tradugdo em Portugués. Mas podemmné&ar seu sobrenome grafado como Vygotsky, Slgot
Wgotski, Vigotskii, entre outras variacdes, confiera traducdo. Nas citacdes e referéncias, nontestxto,
foi mantida a grafia utilizada no original
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aparecimento da funcdo semiotigemguagem, simbolo, jogo, imagens) e com uma
fase preparatoria de representacdo pré-operat@@da-qonservacdes, etc.) que
conduz, desde os 7-8 anos, a constituicdo das @@msralitas “concretas” porque
ainda relativas a objetos (classificacbes, sermg@mrespondéncias, nimero, etc). C)
um periodo que se inicia aos 11-12 anos e que ietedza pelas operacdes
proposicionais (implicaces, etc) com a sua conbiiza e suas transformacdes,
segundo um grupo de quaternalidade, que une nursissdma as duas formas
elementares de reversibilidade (inversao ou negacéoiprocidade). (PIAGET 1989,
p. 36-37)

Os estudos de Piaget, conforme relata Figueire@08)2 sobre a estrutura e o
funcionamento cognitivo do ser humano séo visivalmaceitos pelos tedricos que defendem
a incluséo. “[...] o desenvolvimento repousa e iogphum processo de equilibracdo entre
duas variantes funcionais inerentes a acdo dotsujai assimilacio e acomodacao”.
(FIGUEIREDO, 2008, p. 1). A interagdo com 0 mei@an o0 objeto, consequentemente
provocara uma mudanca, o que Piaget denominouajgaadio, ou seja, 0 sujeito se apropria
da realidade em que vive, age sobre a mesma esidmaa.

Mantoan (1998) aponta que devido a limitacdo cogniio deficiente intelectual, as
estruturas cognitivas precisam ser ativadas peldiag@ planejada do professor que deve
possibilitar ao sujeito perceber e coletar infordes; do meio, aumentando seu grau de
dependéncia, produtividade e integragcdo no contsatial com pessoas da mesma faixa
etaria. A autora destaca que foi a partir dos estul® Piaget que se pode constatar que as
pessoas com deficiéncia intelectual tém estrutleadesenvolvimento como todas as pessoas,
ou seja, € um sujeito com limitacBes e possibikdade aprendizagem como todas as pessoas
sem qualquer diagndstico de problemas de aprerafizag deficiéncia.

Essa teoria € também defendida por Lustosa (20d.0¢latar que a diferenca entre
gquem tem ou nado deficiéncia intelectual acontee@nap no aspecto funcional e ndo na
estrutura cognitiva. E levando em conta o aspetcidmal, Gomes (2007) esclarece que a
pessoa com deficiéncia intelectual tem um ritmosntento, e essa dificuldade é evidenciada
na escola onde o modelo tradicional de ensino ibomtpara realcar a dificuldade do aluno,
principalmente, quando sé&o aclamados os alunoagreedem com maior facilidade.

No que se refere aos mecanismos de assimilacadoneodagcao prescritos na teoria
Piagetiana, Lustosa (2010) relata que nos defeseintelectuais sdo os mesmos de qualquer
pessoa, porém as criangas, com tal comprometimaptesentam um falso equilibrio que
acarreta no aluno certa hesitacdo quando ha neadsside mobilizacdo de esquemas
cognitivos para resolucédo de problemas. Esse esiadturbuléncia” causa-lhe diavidas nas

respostas. A autora defende ainda a teoria de @qade fpaver incidéncias de niveis
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intermediérios de construgdo cognitiva e isso maasar a impressao para o professor de que
o aluno parou de aprender, o que pode leva-lo ar gaom os estimulos oferecidos ao
educando. A autora enfatiza ainda que alguns estoslichamam esse processo de inércia no
plano intelectual, no qual os alunos manifestamlag€ies no uso dos seus esquemas e
dificuldades de representacéo do pensamento naflexda capacidade de abstracéo.

Pode-se confirmar que o aluno com deficiéncialentaal desenvolve esquemas e
evolui na elaboracdo de conceitos como qualquen altino, apenas tem dificuldade em
conservar 0s esquemas sem a mediacdo do profSesora acédo planejada do professor para
desafiar esse aluno, ndo acontecera a formacamwes resquemas, logo ndo ocorrera a
aprendizagem.

Importante salientar que, mesmo com tedéricos chustosa (2010), Gomes (2007),
Figueiredo (2008) e Mantoan (2005) afirmando a in@xia da teoria Piagetiana para a
formacdo do aluno com deficiéncia intelectual, essgceito ndo se apresenta com clareza
nos estudos de Piaget que prioriza a mediacdo ameia@proximo - imediato, ndo valoriza o
meio historico dos homens e enfatiza a ideia deogaleno aprende por meio da sua propria
acéo, dando a ideia de que o professor nédo passa deero facilitador da aprendizagem.

A abordagem da teoria Piagetiana centra-se notecaldologico universal dos
processos de desenvolvimento humano e seu inteeegseompreender como o individuo
passa de um estagio de menor conhecimento paraseumaibr conhecimento. Eidt e Silva
(2010) relatam que a teoria Piagetiana, compreanthieligéncia como uma caracteristica
comum a homens e aos demais seres vivos, ja quee elastina a garantir a adaptacédo dos
organismos ao meio, condi¢cdo necessaria para aassga sobrevivéncia.

Marques (2001), em sua tese de doutorado, come&id processo tedrico de Piaget é
insuficiente para alunos com deficiéncia intelelctigaido as limitagbes na interacéo do aluno
com o0 meio e as possiveis falhas na comunicacatimitaces do sujeito com deficiéncia
intelectual “[...] dificultam a acédo do sujeito cataficiéncia sobre o meio, interferindo no seu
processo de adaptacdo, gerando assimilacbes detesnajue vao redundar em débitos
cognitivos nos estagios seguintes de desenvolvorjerit (MARQUES, 2001, p. 80).

Pesquisadores como Newton Duarte, Demerval Sa\vaén Luiz Gasparin, Marilda
Dias Facci, entre outros, evidenciam a relevanaitedria Sécio-histérica de Vigotski para o
entendimento do desenvolvimento da aprendizagerard@igem que vem ganhando campo

no meio educacional nas ultimas décadas.
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A teoria vigotiskiana esta fundamentada nos prestap do materialismo histérico-
dialético em que Lev Seminovitch Vygotsky (1896-4PAlexei N. Leontiev (1904-1979) e
Alexander R. Luria (1902-1977) estudaram a psidal@gr um outro angulo, observando a
esséncia humana e a sua relacdo com as condicdesamade vida. Segundo Eidt e Silva
(2010), os autores soviéticos compreendiam, compecas mais importante do
desenvolvimento da crianca, o processo de apr@aridg experiéncia acumulada pelo género
humano no decurso da histéria social, 0 que sdromnios escritos de Vigotiski (2000, p.
67) “0 movimento real do processo de desenvolvimarfantil ndo se realiza do individual
para o socializado, mas do social para o individual

No que diz respeito ao desenvolvimento psiquicgpigki enfatiza os aspectos sociais
em detrimento aos bioldgicos, ndo que negasse ajgefatores tivessem influéncia no
desenvolvimento humano, mas privilegiou os fatosegiais como determinantes no
desenvolvimento. (PLETSCH, 2009).

Um fator fundamental da teoria Histérico-Culturabjée esta parte do pressuposto
“[...] de que 0 homem € um ser de natureza sagpi@ tudo que ha de humano nele provém da
sua vida em sociedadeo seio da cultura criada pela humanidade” (LEONTIEQ78, p.
261, apud EIDT; SILVA, 2010, p.110). Outro fatoeponderante nesta perspectiva teérica é

que:

[...] o contetido da esséncia e do psiquismo humeeside no trabalho, ou seja, a
existéncia do homem ndo é dada pela natureza, noeimda e produzida pelo
proprio homem. Diferentemente dos outros animae spiadaptam a natureza, o
homem, para sobreviver, precisa transforma-la eimtoia. (EIDT; SILVA 2010,

p. 115).

Ainda citando Eidt e Silva (2010), “é através dab#&lho que os homens criam
instrumentos materiais e psicolégicos e que matifisua constituicdo bioldgica e psiquica”.
Dessa forma, pode-se confirmar que a teoria Heiérultural vem ao encontro de um
trabalho inovador junto ao deficiente intelectpalque parte do principio de que é atraves da
interacdo social, da apropriacdo da cultura dosengmue o individuo forma suas estruturas
psicolégicas superiores.

Outro aspecto importante estudado pelos autoregtmme foi a importancia da
linguagem no desenvolvimento e na aprendizageng phes a linguagem é a base do
pensamento da crianga, € utilizada na relacédo coatro e na compreensdo do mundo que a
cerca. A linguagem, nas suas mais diversas foréndsterminante para o desenvolvimento

mental e depende fundamentalmente das condicbesrmumvem o trabalho pedagogico
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realizado na escola e as condi¢cdes de intera¢&iireuacao oferecidas as pessoas com
deficiéncia intelectual.

Segundo a teoria vigotiskiana, a linguagem dupdicaundo perceptivel, conserva a
informacéo recebida, cria um mundo de imagens iores, as palavras abstraem as
propriedades essenciais das coisas, assegurandires§o de abstracdo e generalizacéo, a
linguagem é o veiculo fundamental de transmissédofdemacédo. Conforme Luria (1991, p.
81, apud Eidt e Silva 2010), “[...] com o surginedt linguagem surge no homem um tipo
inteiramente novo de desenvolvimento psiquico désatdo nos animais, e que a linguagem
€ realmente o meio mais importante de desenvoltmdsn consciéncia”.

Vigotski e Luria (1996) enfatizam que as fun¢dasgddgicas superiores tém origem
social e passam a existir no individuo perantdagde mediada com as criacfes elaboradas
ao longo da historia da humanidade que levam, y@rez, ao reequipamento cultural destas
funcdes. Neste caso, o papel do professor como ad@dinas interacbes sociais €
fundamental para a apropriagcdo da cultura dos henpetos alunos, sejam deficientes
intelectuais ou nao.

N&o se pode deixar de relatar, neste trabalhoVegaski destacou-se como um dos
principais estudiosos das criancas com deficiéneiaseu desenvolvimento psicologico.
Segundo Marques (2001), entre os anos 1924 e M8gdatski, em seus estudos sobre a
defectologia, ja defendia a ideia de que as pessoas deficiéncia deveriam participar
ativamente da vida social. Para ele as leis ggelam o desenvolvimento infantil sdo as
mesmas para as criangas com deficiéncia ou nasales que muito mais do que “o defeito

em si” 0 que decide o destino da personalidadeidaga € sua realizacéo socio-psicoldgica.

A criancga cujo desenvolvimento esta impedido pordefeito ndo é simplesmente
uma crianca menos desenvolvida que seus pares; pra@isamente ela tem se
desenvolvido diferentemente (...) uma crianca entacastagio de seu

desenvolvimento, em cada uma dessas fases, refaresema singularidade

gualitativa, isto é, uma estrutura organica e pégica especifica; exatamente no
mesmo caminho uma crianca deficiente representéaiivamente uma diferenca,

um tipo Unico de desenvolvimento. (VIGOTSKI, ApIARQUES, 2001, p. 98)

Em Vigotski (1996) apud Marques (2001) pode seiooaf a énfase do autor na
importancia da educacao social de criangas defese® autor afirmava que seja qual for o
problema, fisico, auditivo, visual ou intelectuahtes de tudo, o problema € social, pois este
afeta primeiramente as relacdes sociais das ceaec¢aido suas interacdes diretas com o

ambiente fisico, uma vez que a familia quando eaeh bebé deficiente, vai tratd-lo de
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maneira diferente de outras criangas, de um modiiym ou negativo. O meio social pode
facilitar ou dificultar os caminhos para superagaaleficiéncia.

O estudo da deficiéncia intelectual de Vigotski patatiza os aspectos organicos, mas
as relacdes sociais que sdo ofertadas a essagasri@nem consequéncia, a organizacao das
funcdes psicoldgicas superiores.

A teoria formulada por Vigotski propbe que a creargpm deficiéncia seja estuda
numa perspectiva qualitativa e ndo com uma variggaatitativa da criangca sem deficiéncia.
Para o tedrico, a deficiéncia geraria um processocdmpensacdo, estimulando um
direcionamento para o crescimento do individuo.omgensacao € possibilitada pelo meio
social e, nesse sentido, uma crianca com deficémtelectual necessita ser muito mais
estimulada, por exemplo, através da linguagem, paea as func¢des cognitivas, como
memoria, raciocinio e pensamento, atinjam um grais nrelevado de desenvolvimento.
(ESCORCIO, 2008, p. 61)

Marques (2001), citando Knox e Stevens (1993) e dfanVeer (1996), afirma que
Vigotski teria desenvolvido o conceito de Zona ds&nhvolvimento Proximal a partir de suas
experiéncias no trabalho com pessoas com defia@@nental. Para melhor explicar a relagao
entre desenvolvimento e aprendizagem, o teéricodtmu o “nivel de desenvolvimento
proximal” que envolve mais dois niveis: “nivel desdnvolvimento real” e “nivel de
desenvolvimento potencial”. Entendendo por nivetledeenvolvimento real o nivel efetivo, o
nivel em que o individuo consegue realizar umddasu resolver um problema sozinho, ou
seja, resultado de todo um processo de aprendizagedeterminado momento e por nivel de
desenvolvimento proximal ou area de desenvolvimguat@ncial consiste, de acordo com

Vigotski, na

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimental,rgue se costuma determinar
através de solugdo independente de problemas eved dé desenvolvimento

potencial, determinado através da solugdo de pratdesob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com companheiros maiszeap&/YGOTSKY, 1989, p.

97)

Dessa maneira, a zona de desenvolvimento proxirogb&rcurso que a crianga deve
fazer para o desenvolvimento de suas fun¢des pgicak superiores. Nesse processo, aquilo
que a crianca consegue fazer com a colaboracdoutto, @m determinado momento,
conseguira fazer sozinha. Através do conceito da ge desenvolvimento proximal, pode-se
entender o curso interno do desenvolvimento e dandzagem e assim compreender 0s

ciclos de maturacao ja completados, bem como aepsos em fase de desenvolvimento.
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Importante registrar aqui que a teoria Vigotskiardefendida por muitos estudiosos e
profissionais da educacéo, porque entende-se quiesenvolvimento do aluno com
deficiéncia intelectual ndo é determinado apendaspeondicdes organicas ou pelo meio
proximo, mas primordialmente pelas possibilidadesezidas pela escola e pela mediacéo do
professor, que através de uma acdo intencionaln@atejada dos conteudos cientificos
historicamente construidos, oportunizara o desgmaehto intelectual do aluno.
Confirmando a afirmagéao de Vigotski (1989) quarelata que o bom aprendizado é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento.

Eidt e Silva (2010) relatam que Vigotski se cone@pa concepcao de
desenvolvimento proposta por Piaget, pois defengeaggénese das formas mais abstratas de
pensamento humano reside na vida social e objdtgaseres humanos. Marques (2001)
relata que a contraposicao de Vigotski a teorigéRiana se fundamenta no fato de identificar
nela “uma independéncia entre o desenvolvimentagendizagem: ao invés de impulsionar
o desenvolvimento, a aprendizagem se utilizariaseles avancos.” Vigotski afirma que
qualquer situacdo de aprendizagem que o individisubmeta, seja na escola ou fora dela, o
sujeito esta atrelado sempre a uma situacao vanteriormente. Pode-se concluir, entdo, que
todo processo de aprendizagem e de desenvolvinestéio relacionados desde o nascimento
da crianga, ou seja, comeg¢a muito antes da mestraa aa escola. O referido autor destaca
ainda que o aprendizado sistematizado oferecidesnala produz algo fundamentalmente
novo no desenvolvimento da crianca.

A énfase, neste trabalho, as teorias de Piageg@tski, ainda que sejam divergentes
em alguns pontos, sdo fundamentais para o ententtirde desenvolvimento da crianca com
deficiéncia intelectual. Suas pesquisas servirannalée para as acdes dos defensores da
inclusédo do aluno com deficiéncia no ensino regalaontinuam subsidiando as ac¢des de

escolas e de professores que trabalham com alonodeficiéncia intelectual.

2.4. A(;@ES METODOLOGICAS PARA ATENDIMENTO DOS ALUN®COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NAS SALAS DE RECURSOS MULHUNCIONAIS
TIPO |

Para o trabalho com alunos com deficiéncia intelctem primeira instancia, é

necessario que o professor o reconheca como ugbgapscente e que a escola revise sua
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concepg¢ao de mundo, de sociedade, de homem e id€mgh, para que possa oferecer ao
aluno estratégias de ensino e de aprendizagentensam suas necessidades educacionais.

O documento do MEC/SEEP (2005) sobre a politicendasdo recomenda que seja
organizado, pelos sistemas de ensino, um atenddreghicacional de qualidade para os
alunos com necessidades educacionais especiais, @stes elaborem propostas pedagodgicas
que contribuam para sua aprendizagem.

Através da revisao de literatura efetuada nesbaltia pode-se afirmar que, apesar da
existéncia da necessidade de adequacdo de espsicos £ materiais na rede regular de
ensino, o maior problema enfrentado para a coregiiml do processo de inclusdo ainda paira
sobre as questbes pedagdgicas e relacionais tanémsino regular como no atendimento
educacional especializado. Este problema fica madente quando se fala em deficiéncia
intelectual, porque esta deficiéncia ndo dependaddptacdes de estruturas fisicas, mas se
agrava nas barreiras metodologicas. Professorés das salas de recursos multifuncionais
como das salas do ensino comum se deparam conldiites em encontrar metodologias e
técnicas de ensino diferenciadas para o trabalimosoalunos com déficit intelectual.

Mittler (2002) afirma que para a concretizacaondéusdo € necessario se voltar para
a formacéo dos professores, especificamente sobireeesidade e as formas de atuacdo do
atendimento dos alunos com deficiéncias, porquendenodo geral a escola esta organizada
para atender o aluno que aprende sem maioresidédaes. Nos documentos e na literatura
analisada neste estudo, parece consenso entretaygsade que a escola ndo esta ainda
preparada para lidar com a incluséo, principalmelttds alunos com deficiéncia intelectual.

Silva (2002) relata que as praticas educativaa glunos com déficit intelectual estéo
intimamente ligadas a cultura escolar na qual ganizam de modo que, ao se analisar
determinado curriculo, pode se verificar ndo séorgeddos que sao vistos como importantes
naquele grupo cultural, como também sao priorizaalgans conteddos em detrimento de
outros. Pode-se concluir que historicamente o<rmg de escolha, que guiaram o0s
professores, se deram pela leitura etiologica dei@ecia. Confirma-se com isso que o
conhecimento é desigualmente distribuido no erespecial.

Importante destacar, na politica de inclusdo, @eibm de flexibilizagdo ou adaptacdo
do curriculo. Para Mantoan, (2007), as adaptac@esulares funcionam como reguladores
externos de aprendizagem e precisam ser revistasitdra aponta que “[...] ao invés de

adaptar e individualizar/diferenciar o ensino pEpaNSs, a escola precisa recriar suas praticas,
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mudar concepgOes, rever seu papel, sempre recomleee valorizando as diferencas”
(MANTOAN, 2007, p.17).

Lustosa (2010), Gomes (2007) e Mantoan (2003; 2@@nham que a escola deve
trabalhar para a emancipacao intelectual num psoces que a adaptacdo dos conteudos €
realizada pelo proprio aluno que vai assimilandonavo conhecimento de acordo com suas
possibilidades de incorpora-lo ao que ja conhece.

Nesse processo, destaca-se a importancia da léoizdas diferencas individuais,
pois cada aluno precisa ser respeitado no seu tdmpprendizagem e na sua forma singular
de aprender. Além disso, diferentes ideias, opsidéveis de compreensao, que enriqguecem
0 processo escolar, podem contribuir para o entetp dos alunos e dos professores numa
interacéo que favoreca a todos.

Diez (2010) alerta que a incluséo requer que tadoprofissionais da educagéo e
especialistas, envolvidos no processo de includggem colaborar na busca de respostas para
as necessidades e formas de promover as poteadiadidie seus alunos. No caso especifico
da incluséo do aluno com deficiéncia intelectuakepe que essa colaboracdo deve residir
principalmente nas questbes metodoldgicas, ou sejhusca de atividades que oportunizem
a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Lustosa (2010) destaca que ndo existe uma metadalmgca para os alunos com
deficiéncia intelectual dado as caracteristicasrelifciadas que apresentam e que os diversos
saberes devem ser utilizados no sentido de desafialuno a aprendizagem. Porém,
independente de qual seja a metodologia utilizadajtora defende a ideia de que a escola
precisa tornar a aprendizagem mais significativa sa para alunos com deficiéncia
intelectual ou dificuldade de aprendizagem, mas pados os alunos. Afirma ainda que a
aprendizagem significativa tem funcao social, réapecentro de interesse da infancia, cruza
com estratégias metacognitivas, fazendo o alumetireSobre a acdo desenvolvida.

Importante pontuar que os alunos com deficiénaialectual tém mais dificuldade
para aprenderem com aulas expositivas e precisaengajados, segundo Oliveira, “[...] em
situacOes desafiantes, num processo particulaesieoterta [...]” (OLIVEIRA, 2006, p. 23).
Situagbes essas que devem partir dos componentésulares, no entanto o trabalho do
professor da Sala de Recursos Multifuncional deseré&de estimular o aluno e ndo apenas
adaptar curriculo O professor deve ser um mobilizaths praticas pedagodgicas do ensino

regular, afirma Lustosa (2010). Todos os aspeatqdano didatico desse atendimento devem
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ser pensados para atender o ritmo de aprendizagextuio e a eliminagéo das barreiras que
atrapalham o seu desenvolvimento.
Embora trabalhe a partir do curriculo, o objetivio tofessor da Sala de Recurso

Multifuncional ndo é trabalhar os conteddos, mésesar,

[...] o desenvolvimento dos processos mentais:catenpercep¢do, memoria, raciocinio,
imaginacdo, criatividade, linguagem, que mobilize aluno para a aprendizagem,

fortalecendo sua autonomia para decidir, opinarplher e tomar iniciativas, a partir de

suas necessidades e motivacdes e propiciar agatedos alunos em ambientes sociais,
valorizando as diferencas e a nédo discriminacad/@&%; GOTTI, 2006, p. 270).

O desenvolvimento mental € o foco do trabalho paltenos com deficiéncia
intelectual. O professor deve trabalhar a partiridkda de que o aluno com deficiéncia
intelectual também pode aprender como qualqueo @lino, afirma Figueiredo (2008), mas
sua inteligéncia precisa ser estimulada e educadaque possa evoluir. Afirma ainda que
mesmo 0s alunos que apresentam uma necessidadpoe significativa, podem tirar
proveito de intervencdes educativas bem planejatitinadas a favorecer ou estimular o
desenvolvimento de suas estruturas intelectuais.

Diez (2010) aponta para a necessidade dos proésssonhecerem as dificuldades de
cada um de seus alunos, suas caracteristicasreipdittades e pesquisarem quais atividades
devem desenvolver para garantir que seus alunesdgim e tenham sucesso na vida escolar.

Mais do que conhecer as dificuldades dos alunag@sp planejar a partir delas, ou
seja, para alunos com dificuldade mais acentuadaaiocinio l6gico, atividades desafiantes
a partir da resolucao de problemas; para alunosdiicaldade na comunicacgéo, a oferta de
atividades constantes que promovam a linguagemx@rassao, como indica Lustosa (2010),
utilizando atividades dinamicas a partir de pargendravalinguas, cantigas etc., estimulando
a expressao verbal dos alunos, bem como, situaljbémicas, desafiadoras, prazerosas e
lGdicas, através de jogos, brincadeiras, music@ag;as, dramatizacdes, etc.

Gomes, Poulin e Figueiredo (2010) apontam a saRedersos Multifuncionais como
espaco para a oferta de situacbes diversificadaspgumitem aos alunos se expressarem
livremente, pesquisarem, raciocinarem e inventahngmiteses, a partir de atividades que
tenham sentido e significado. Assim, o aluno vasede®olvendo sua autonomia e

independéncia diante das situacfes de aprendizagem.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e andlise do material bibliografico w#ddo para elaboracdo deste trabalho
permitiram um maior entendimento sobre a histo@aedlucacdo especial no Brasil, os
ordenamentos legais que desenham uma constru¢éodaisobre o atendimento educacional
ofertado ao aluno com deficiéncia intelectual.

O estudo revelou a complexidade do processo des@el vivido pelas escolas,
particularmente no que se refere ao curriculo as@hs praticas pedagogicas para o ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia inteleckd@strou que um dos maiores obstaculos
para atender adequadamente esses alunos em saaladecomum paira na falta de
conhecimentos dos professores. A esse respeitmaS@008), afirma que enquanto néo
houver reflexdo no seio escolar sobre os principjos regem a escola atual, que sao
antagobnicos a inclusdo escolar, esses nédo serémdop, pois 0s cursos de formacéo inicial
de professores continuardo formando professores @@rar com um sujeito cognocente
“ideal” e ndo com o “diferente”, o “incluido”

Dorziat (2008) corrobora com Senna quando afiroe g

A discusséo sobre inclusdo € muito mais ampla gExa do que o simples comprimento
das politicas publicas de ingresso no sistemaaggebndicdes materiais e capacitacdo de
recursos humanos. Ela envolve questfes conceifediisidores das praticas pedagdgicas
curriculares presentes no ato educativo e suasémflas/implicacdes sociopoliticas,
culturais e educacionais ( DORZIAT, 2008, p. 34).

Verificou-se que grande parte dos estudos realzdadzem em seu bojo o fator
historico, a contextualizacdo da deficiéncia, anfgdo de professores, politicas publicas,
legislacbes, mas deixam a desejar no que se ra@$epeaticas pedagogicas. Parece fato que
tanto os professores das salas de recursos maitihal, como professores do ensino regular,
especificamente aqueles das salas em que tém alocows deficiéncia intelectual
matriculados, vivem um conflito no que diz respéitofuncdes de cada um, principalmente
quais conteudos, atividades, métodos e técnicasndauilizar para que os alunos com
deficiéncia intelectual possam aprender com quadid&onflitos esses, que nos parecem estar
relacionados as questfes conceituais existente®ram da deficiéncia intelectual, como ja
relatamos neste trabalho.

Importante destacar que antes das politicas das@éa) a educacdo especial estava

pautada em um conceito de limitacdo cognitiva dosiod com deficiéncia intelectual.
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Acreditava-se que esta deficiéncia ndo permitipraralizagem estando os alunos com déficit
intelectual fadados a receberem na escola apem@izartrentos, os alunos recebiam

treinamento segundo sua classificacdo conformear€ames (2007),

Num primeiro momento, para fundamentar/organizaabbalho educacional especializado,
as escolas limitaram-se unicamente a treinar sem®s subdividindo-os nas categorias
educacionais: treinaveis e educaveis; limitrofeslependentes. Esse treinamento era
desenvolvido visando a insergdo familiar e sodlitas vezes, o treino se resumia as
atividades de vida diaria estereotipadas, repasitdescontextualizadas (GOMES, 2007, p.
20).

Com a nova politica de inclusédo, (MEC/SEESP, 20@d)ta se um novo conceito, em
que delibera que o aluno com deficiéncia inteldghaale e tem condi¢cdes de aprender os
conteudos do curriculo escolar, de forma diferehtesse sentido, fica evidente que é
necessario que os sistemas de ensino se reorgapaamfertar educacdo escolar para esses
alunos (MANTOAN 2003)

Reestruturacdo que deve estar ligada a praticagpgita de todos os professores,
porque antes da politica de inclusdo essa pratiaadestinada apenas aos professores
especialistas em educacgao especial e esses alamosagndidos em salas separadas dentro
do ensino regular, ou em escolas especiais, 0 goffrnava o sistema excludente. E as
atividades educacionais ndo eram relacionadas aanrigulo escolar.

A politica de inclusdo postula que o aluno, comiguex tipo de deficiéncia, devera
ter acesso aos mesmos contetdos do ensino regideelger atendimento especializado em
contra-turno, e o foco do atendimento ndo devengasgar nos contetdos do curriculo — de
responsabilidade do professor da sala comum, n@ebee atendimento com atividades
diferenciadas que promovam a superacao de suasld#des. Com isso, a Sala de Recurso
Multifuncional tipo I, ndo deve funcionar como refo escolar, mas trabalhar oferecendo
situacdes pedagogicas com atividades diversificguamitindo que os alunos se expressem
livremente, que resolvam situacdes problemas, enentem hipoteses, que pesquisem, que
possam fazer antecipacfes de fatos, utilize egisgtéde jogo, a partir de atividades
significantes e contextualizadas. Assim o aluno epdddesenvolver sua autonomia e
independéncia diante das situagdes de aprendiz&yeiseja, o trabalho na Sala de Recursos
Multifuncional tipo | deve ser o de acolher as daifdades de aprendizagem dos alunos,
restaurar o desejo de aprender e desenvolver antampara aprendizagem.

Embora os materiais analisados apontem exemploatidielades de acordo com
algumas das limitacdes dos alunos com deficiémtrlectual, parece certo pensar que na
perspectiva de um atendimento de qualidade, o $sofedeve conhecer as caracteristicas de
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cada aluno e a problematica vivenciada por elertr glai devera pensar em quais atividades
pode ou nédo ser desafiantes para seu aluno.

Gomes; Poulin e Figueiredo (2010) relatam que depsor da Sala de Recurso
Multifuncional, deve organizar o atendimento dessalunos, a partir de um Plano de
Intervencg&o Individual baseado no estudo de casatendo metas, objetivos, formas de
apoio, progresséo das aprendizagens. Para a elabateste plano, “[...] o professor do da
Sala de Recurso Multifuncional,  mobiliza diferenteecursos disponiveis (escola,
comunidade etc.) e faz uma articulagdo com o psofedo ensino comum [...]". (GOMES;
POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p. 15). Segundo este®m@s, o plano deve ter um tempo
determinado e ao final deste, deve ser feito unais@@o, com o objetivo de redimensionar
as acoes desenvolvidas e o resultado destas.

Pela individualidade do plano de acédo, ndo existgato pronto de atividades a serem
seguidas. O professor deve observar e analisaradeuss para propor atividades de acordo
com suas necessidades. O que deve ser uma constantas atividades desafiadoras,
promovendo o conflito cognitivo e a resolucdo debfamas. Vale ressaltar que s6 as
atividades sem a mediacdo do professor sera iedtiindamental a presenca mediadora do

professor, trabalhando na zona de desenvolvimentorpal, para o progresso do aluno.

A mediacao pedagdgica € mais significativa e efteigquando resulta na combinacdo de
estratégias variadas, orientadas em funcdo emdudaggidificuldades e potencialidades dos
sujeitos e da situacdo-problema. E importante densi, também, as concepcdes do
mediador como um fator de grande relevancia ndelgaimento das relagdes na triade
sujeito mediador, objeto de conhecimento e supdt@prendizagem (GOMES; POULIN;
FIGUEIREDO, 2010, p. 44).

Pode-se concluir que a escola atua como elemesicobdo processo de autonomia e
integracdo social das pessoas com deficiéncieentitell. Nesse sentido, ndo pode parar de
buscar mecanismos para o0 ensino e a promocao ddeses. E os professores ndo podem
parar de buscar formagéo e troca de saberes parseqefetivem mediacdes pedagodgicas que
favorecam o processo de ensino-aprendizagem doesatom deficiéncia intelectual, assim

como dos demais alunos.
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