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RESUMO

MARIA LUCIA MAGALHAES STELA, Praticas de leituras nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 2012. Quarenta e duas folhas (42). Monografia (Especializacdo em
Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolégica Federal do
Parana, Medianeira, 2012.

A presente pesquisa apresenta uma analise sobre o ensino de leitura no primeiro
ciclo do ensino fundamental. A leitura deve ser um processo de aprendizagem
significativo que possibilite a criangca a construcdo e desenvolvimento do
conhecimento. Ao abordar o ensino de leitura, considerou-se sua importancia. Para
tanto, houve a necessidade de embasamentos tedricos em alguns autores, cujos
estudos sdo pertinentes ao assunto em questdo. O publico contribuinte para a
realizacdo desse trabalho foram os alunos e a professora do 2° ano das séries
iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal Doutor Germano Norberto
Rudner e os alunos e a professora do 2° ano das séries iniciais do ensino
fundamental da Escola Municipal Rui Barbosa. Contando com as praticas de estagio
supervisionado do 3° ano de pedagogia, utilizou-se as metodologias de pesquisa de
campo para uma abordagem quantitativa e qualitativa por meio de observagdes em
sala de aula. Os questionarios direcionados as professoras tiveram por objetivo
colher informacbes referentes as suas concepcgdes, intervengbes e praticas
pedagogicas para o0 ensino de leitura. Objetivou-se também encontrar possiveis
pistas que possam contribuir para o entendimento no que diz respeito a alunos que
continuam apresentando, nas séries seguintes do ensino fundamental, dificuldades
na leitura e na escrita.

Palavras-chave: Linguagem. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

MARIA LUCIA MAGALHAES STELA, Practice reading the first of Elementary School,
2012. Quarenta e duas folhas (42). (Especializacdo em Educacdo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira,
2012.

The present inquiry presents an analysis on the teaching of reading in the first cycle
of the basic teaching. The reading must be a significant process of apprenticeship
that makes possible to the child the construction and development of the knowledge.

While boarding the teaching of reading, It was considered its importance. For so
much, there was the need of theoretical foundations in some authors, whose studies
are relevant to the subject open to question. The public contributory to
accomplishment such job, were the students and teacher of Second year initial
sprees of elementary teaching hall school Doutor Germano Norberto Rudner and
also, the students and teacher of Second year initial sprees of elementary teaching
hall school Rui Barbosa. Disposing of the practices of supervised traineeship of the
3rd year of pedagogy, It was used the methodologies of field work for a quantitative
and qualitative approach through observations in classroom. The questionnaires
directed to the teachers had since objective gathered informations referring to his
conceptions, interventions and pedagogic practices for the teaching of reading.
Therefore, It aimed to find also possible traces that could contribute to the
understanding what concerns pupils who keep on presenting, in the next series of the
basic teaching, difficulties in the reading and in the writing.

Key words : Language. Reading. Writing.
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1. INTRODUCAO

A leitura € importante para o desenvolvimento de qualquer pessoa, e a
escola € um ambiente designado para a inser¢cdo do habito de ler. Dessa forma, o
ato da leitura no primeiro ciclo do ensino fundamental, é essencial para o processo
educativo.

Os objetivos de uma leitura, dentro da acdo pedagodgica adotada pelo
educador, devem ser pensados. Menegassi, (2010, p. 69) assevera o que diz Gerald
(1993), “uma acgdo pedagogica (...) deve girar em torno da seguinte pergunta: para
gue o texto entra em sala de aula?”

As estratégias adotadas para o ensino de leitura sédo significativas para se
obter bons resultados. “O trabalho com estratégias de leitura no ensino fundamental
é relevante para a formacao de um leitor competente” (MENEGASSI, 2010, p. 41).

A leitura deve despertar o espirito critico do aluno, sendo ativo na acao
pedagogica ter voz e ser ouvido. “Freinet, vé a crianga como um ser autbnomo (...)
racional sobre tudo daquilo que Ihe é proposto” (PEDAGOGIA FREINETIANA: ACAO
INTEGRADORA NA EDUCA(;AO DO SER, 2009, p. 1).

Este trabalho teve como finalidade aprofundar o conteudo teérico sobre o
assunto, investigar as praticas do ensino de leitura, utilizar questionarios
direcionados a educadores atuantes em sala de aula, apresentar questdes
pertinentes a discussdo do tema proposto, fazer um relato por meio de estagios
observatorios, utilizando da escrita para o registro das informagdes, incluindo os
alunos e professores dos anos iniciais das escolas publicas da rede municipal.

O desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos tem sido motivo de
discussao entre os educadores, pois muito se tém falado a respeito dos alunos que
chegam no 6° ano das séries finais do Ensino Fundamental com comprometimentos
referentes ao dominio da leitura e da escrita.

Importa saber como tem se dado a acdo pedagogica na abordagem deste
processo de aprendizagem nas séries anteriores.

Para se chegar a um entendimento do processo de ensino que envolve a
leitura e a escrita nessa primeira etapa do ensino fundamental, implica ter um olhar

diferente, levando em conta a realidade da escola e de seu publico.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LEITURA E ENSINO

A propria historia sobre o ensino de leitura na escola brasileira demonstra
gque muitos conceitos de leitura transcorreram pelas salas de aula. “O
desenvolvimento de teorias sobre leitura estd atrelado ao desenvolvimento da
propria Linguistica, como a ciéncia que estuda a linguagem humana e articulada, no
caso da fala e a escrita” (MENEGASSI; ANGELO, 2010, pg. 15).

O pensamento estruturalista europeu deu origem a corrente linguistica
estruturalista que teve inicio no século XX, e baseando-se nas afirmacgfes de
Ferdinand de Saussure, a lingua é um sistema articulado e tira seu valor de acordo

com a posicao estrutural que ocupa.

O autor lembra Kato (1986) que afirma, ainda que sumariamente, um
panorama das tendéncias que exerceram influéncia no modo de conceber a
leitura ao longo do século XX . Na linguistica estruturalista, pensa-se a
leitura como decodificacdo, palavra que na teoria, leitura significa passar do
cédigo escrito para o codigo oral, isto €, ler na escrita a palavra casa e
produzir na fala [caza], com som de [z], sabendo-se que se escreve com s
(MENEGASSI; ANGELO, 2012, p. 15).

A leitura, na perspectiva de texto, é o texto que diz algo ao leitor com base
naquilo que ele consegue ler por meio de decodificacdo das palavras. “Os estudos
de leitura sob uma perspectiva do texto centraliza-se (...) as teorias de decodificacdo
— de base estruturalistas’(MENEGASSI;ANGELO, 2010, pg. 17).

Assim, a linguistica estruturalista propde o estudo de lingua a partir de uma
estrutura marcada na prépria lingua, num processo de ler decodificando letras em
sons e se dando por meio dessas relagdes o resultado do significado, em que temos
um processo ascendente de leitura, que o leitor parte dos niveis inferiores, que sao
as letras que vao formando as palavras depois as frases, os paragrafos, até chegar
ao superior do texto.

A corrente linguistica conhecida como gerativista, pregava que a aquisicao
da linguagem se dava a partir de elementos especificos da lingua, ou seja, a

geracao das palavras, de frases e de sentencas.
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Considera-se o0 ano de 1957 a data do nascimento da Linguistica gerativista
com a publicacao do livro Estruturas Sintaticas de Noam Chomsky. Para Chomsky, a
gramatica gerativista considera o conhecimento que o falante possui, sobre produzir
e compreender as palavras, ou seja, valoriza a sua competéncia linguistica.

Com o surgimento da linguistica textual, o texto é visto como unidade béasica
de manifestacdo da linguagem, em que se considera a situacionalidade do texto, a
intencdo e o0 seu contexto de realizacdo. Portanto fala-se em construcdo e ndo mais
em decodificacao.

Outra corrente linguistica, a pragmatica, vé a leitura com um processo de
interacdo entre o leitor e o texto por meio das informacfes implicitas e explicitas
presentes no texto. Nessa perspectiva interacionista de leitura, o leitor usa o
processo ascendente e descendente na busca do significado. Entdo o significado
ndo estd nem na mente do leitor e nem no texto, ele torna-se acessivel mediante a
interacdo do leitor e do texto, ou seja, o significado estda no resultado dessa
interacao.

E perceptivel a influéncia da analise do discurso no modo de se pensar a
leitura, em que considere a historicidade do autor e do leitor na construcdo do
discurso durante o processo de leitura. O texto ndo tem sentido por si s0, ele precisa
de um leitor com uma histéria de vida com suas crencas e culturas, em que nao
basta apenas saber o que o autor quer dizer, mas de acordo com a sociedade a que
pertence e seus costumes e crencas, € que contribuira para a construcdo dos
significados do texto. Na perspectiva discursiva, o texto ndo deve ser confundido
com o discurso, apesar de ser lido como discurso, que é uma interacdo existente

entre os locutores.

2.2 O CONCEITO DE LETRAMENTO E A EDUCACAO ESCOLAR

Os individuos inseridos numa sociedade se organizam em torno de uma
escrita, de forma direta ou indireta. Embora haja pessoas que ndo sejam
alfabetizadas, sé@o consideradas letradas por possuirem habilidades para realizarem

as atividades do cotidiano.



12

A partir da década de 80, percebeu-se que a criancga trazia para escola um
conhecimento acumulado das suas vivéncias.

Este “algo mais” esta relacionado a presenca indelegavel da escrita e/ou
das atividades de ler e de escrever em inUmeras e multifacetadas praticas
das socio-histéricas modernas: em sociedades que se organizam em torno
de um sistema de escrita, € possivel que as atividades de ler e escrever
entrelacem-se a vida das pessoas, mesmo que as pessoas nao se déem
conta disso! As mais corriqueiras tarefas do dia-a-dia, como ir a feira ao
supermercado, pegar Onibus, assistir aos noticiarios da TV, estao
atravessadas, de diferentes maneiras, pela escrita e, sem divida, essa
presenca da escrita afeta a forma como os individuos e grupos se
relacionam (CAPRISTANO, 2010, p. 12-13).

Este “algo a mais”, envolve os aspectos de letramento que sdo complexos; e
sua definicdo se da de acordo com a época em que se situa uma sociedade. Os
estudos referentes ao letramento citam dois modelos de letramento, o modelo
autbnomo e o modelo ideolégico. “O modelo autbhomo como causa do
desenvolvimento de habilidades cognitivas do individuo, que incorporam um sistema
de escrita em suas atividades” (CAPRISTANO, 2010, p. 15).

Para estabelecer os grupos letrados e nao letrados este modelo utiliza como
critério a alfabetizacdo, considerando-a como um sindénimo de letramento.

O individuo letrado ou grupo deveria ter condicao de utilizar-se da técnica da
escrita em suas atividades sociais, e ndo apenas conhecer a tecnologia da escrita,
ou apenas saber ler ou escrever.

Na perspectiva do modelo ideolégico de letramento, a escrita depende do

contexto de um determinado grupo onde foi adquirida.

O modelo focaliza-se na dimenséo social da escrita e, consequentemente,
das atividades de ler e escrever. Nele defende-se que os significados de
letramento estariam fortemente ligados a contextos culturais especificos e
gue as praticas de letramento estdo sempre e necessariamente vinculadas
as relacdes de poder e as ideologias que permeiam a vida da sociedade
(CAPRISTANO, 2010, p. 17).

Este modelo considera a escrita como um processo sem negar sua
dimensdo técnica, considerando os géneros textuais. Vale ressaltar que neste
modelo, considera-se que todos sdo mais ou menos letrados e que disso depende
da area ou funcéo que atua.

De acordo com Capristano (2010), o pensamento construtivista, trouxe
novos sentidos para alfabetizacdo, e, sob uma visdo de Emilia Ferreiro, em que a
crianca fazia parte do processo de alfabetizacdo. Um novo olhar se voltou para a
escola, ndo sendo a Unica responsavel pelas praticas de letramento, porque as

criancas e os adolescentes, antes de serem inseridos nas escolas ja trazem consigo
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inUmeras praticas de letramento, que envolvem outros contextos sociais como igreja,
familia, etc.

Diante das leituras referentes ao letramento e a alfabetizacao, verificou-se
que a alfabetizacdo tem um conceito antigo que provém da leitura e segue uma
concepgao de linguagem que era centrada na mera representacado da fala para a
escrita, e que ainda é presente nas escolas de hoje. Novos conceitos da
alfabetizacdo surgiram a partir da década de 80, e percebendo-se a existéncia de
algo a mais que ndo se resumia apenas em alfabetizar. O modelo ideoldgico de
letramento é o que mais se aproximou do modelo interacionista presentes nas
escolas. Para tanto, a escola deve considerar as variacdes linguisticas de seus
alunos para o ensino de lingua materna. Com base nessas consideracdes, €
possivel evitar um retrocesso as praticas tradicionais do ensino de leitura e escrita.

Perfeito (2010) ao tratar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, considera
algumas concepcdes de linguagem para esse ensino na visdo de Travaglia (1996),
Castilho (1998) e Cardoso (1997). A autora descreve Castilho (1998) que discute
sobre a crise cientifica instaurada no ensino de lingua portuguesa, onde Castilho
apresenta trés modelos tedricos de interpretacdo da lingua humana, sendo estes
considerados por Perfeito: A lingua como expressdo do pensamento, partindo-se de
um principio que considera a organizacdo logica do pensamento por meio da
linguagem articulada, a lingua como instrumento de comunicacéo que € vista como
um codigo capaz de passar uma mensagem de um emissor para um receptor, e a
lingua como meio e forma de interacdo, que significa entendé-la como um trabalho
coletivo, de uma natureza socio-historica, assim, a linguagem considera as relacdes
sociais entre os falantes, e o dialogo é um caracterizador da linguagem.

Dessa forma, os possiveis erros que abrangem o ensino de lingua materna,
podem ser decorrentes de concepcdes de linguagem equivocadas, tanto no que se
diz respeito a escola quanto aos docentes.

2 2.1 A contribuicdo do método recepcional para a leitura literaria na escola

De modo geral o conceito que a linguistica possui sobre o texto, entende que
a leitura deve focar as ideias que o autor passa, cabendo ao leitor, e de acordo com

seus conhecimentos linguisticos e culturais interpreta-las.
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Nesse sentido, é natural e talvez seja uma tradicdo, os professores
evidenciarem os textos lidos numa concepcao do autor e n&do do leitor.

A proposta de leitura para Bordini; Aguiar (1993:83) considera o leitor numa
acao participativa e ativa. Diante disso, apresenta o método recepcional, sendo este
um método que leve em conta os conhecimentos prévios de quem |é. “Quanto mais
leituras o individuo acumula, maior a propensdo para a modificagdo de seus
horizontes”. (SANCHES, 2008, p. 1).

A leitura s6 se completa quando pode ser significativa e entendida pelo
leitor.

O método recepcional pode e deve fazer parte da estratégia pedagdgica do
professor. A escola € o lugar onde se enfatiza o ensino de leitura e a formacao do
leitor autbnomo e critico. Assim, o professor deve repensar sua pratica pedagogica
promovendo um ensino diferenciado, e que permita um sucesso com todas as

criangas.

A autora lembra Smith (1999) a escola deve objetivar a formacéo do leitor
autbnomo e acritico, para tanto se faz necessaria, a utilizagdo de métodos
de ensino diferenciado, pois, "[...] embora todos os métodos de ensino de
leitura possam ter sucesso com algumas criangas, nenhum método tem
sucesso com todas as criancas. (FARIA, 1994, p. 3).

O processo do método recepcional, como uma estratégia pedagdgica,
estabelece algumas etapas no processo de leitura como: A determinacdo do
horizonte, o atendimento do horizonte, a ruptura do desenvolvimento das
expectativas, o questionamento e a ampliacdo do horizonte das expectativas.

Para Bordini; Aguiar (1993), a determinacao dos horizontes significa levar
em conta 0s comportamentos e preferéncias dos alunos, considerando dois
aspectos importantes como, a implementacéo de textos, e estratégias de ensino que
sejam dos conhecimentos dos alunos, acrescentando de maneira gradativa tais
elementos novos nas atividades desenvolvidas.

O atendimento do horizonte das expectativas deve causar um
estranhamento, ou seja, um abalo de suas certezas.

A ruptura do horizonte das expectativas deve ser de maneira equilibrada
para que ocorra uma boa aceitacdo dos alunos com relagdo ao novo, no que se
refere a forma, a linguagem, ao género, e estratégias de trabalho.

O questionamento é que exige mais participacdo dos alunos/leitores, que

devem perceber as mudancas ocorridas neste ensino. A ampliacdo do horizonte
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das expectativas € o0 momento em gue o0s alunos devem ser capazes de avaliar seu
préprio desenvolvimento.

O ensino de leitura, enfocando a literatura na escola, em que os
alunos/leitores sé@o o ponto principal do método recepcional, o leitor tem seu espaco
destacado na Estética da Recepcéo.

O surgimento da estética da recepcdo se deu a partir das reflexdes de
Hans Robert Jauss (1921 — 1997). Para o autor, o leitor no ato da leitura utiliza dos
conhecimentos prévios, e estes sao cooperativos na concretizacdo da leitura.
Leituras de outras obras séo valorizadas construindo todo um repertério literario, e
se ler é interpretar deve levar em conta a época e a sociedade em que vive,
aplicando-se leituras diferentes para cada momento.

Jauss prop0Oe a leitura de um texto que considere as expectativas que leitor
possui quando a tal leitura, é o que chama de horizonte das expectativas, e ainda
confirma que as obras que devem ser valorizadas, sdo aquelas que contrariam a
expectativa do leitor, obrigando-o a reestruturar o horizonte das percepcoes.

O método recepcional defendido por Bordini; Aguiar (1993) vé o aluno como
ativo e participativo no processo da leitura literaria. Embora, se considere os
conhecimentos prévios dos alunos, hA momentos que as incertezas aparecem,
porém, a medida que o novo vai sendo introduzido, e de maneira gradativa, pode
haver uma aceitacdo por parte dos alunos. Num ultimo momento, ocorre a
ampliacdo do horizonte das expectativas, os proprios alunos sdo capazes de

avaliarem o seu desenvolvimento.

2.2.2 A linguagem na concepc¢ao de Bakhtin.

Mikhael Bakhtin (1895-1975) seduziu o publico do século XX com sua obra
“Dostoievski”’. Numa observacdo sobre este teorico, historiadores da literatura, e,
sobretudo no enfoque literario, ressaltam suas contribuicbes. Suas nocdes de
linguagem ultrapassam uma linguistica vista de forma restrita. Para ele a linguagem

esta presente em todas as areas, entre elas, as discursivas.

A linguagem do ponto de vista bakhtiniano tem vida em um espaco
enunciativo-discursivo e, com isso, amplia-se mais ainda ao ser
considerada nao como um privilégio verbal, ou seja, todas as manifestacdes
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gue tenham a interferéncia do homem constitui-se linguagem, enunciado
texto (DI FANTI, 2003, p. 100).

Ao tratar de texto, o autor pressupde um sujeito, e enunciado o que implica
numa acado verbal, ou seja, uma unidade concreta da lingua, contrapondo uma
abordagem linear limitada dos signos abstratos e cria uma nova perspectiva de
relacbes em que a acdo verbal se da num enunciado-discursivo, porque ha uma

manifestacao linguistica no momento em que fora utilizado a fala.

O signo Bakhtiniano constitui-se numa atitude responsiva ativa de um
determinado sujeito em relacdo a algo, e para ser compreendido exige
também uma atitude dialégica de outro sujeito, ao qual produz signos, num
exercicio de aproximacgdo, entre o0 signo em observacdo e outro ja

conhecido (DI FANTI, 2003, p. 100).
As relacbes referentes a lingua se estabelecem dentro do processo

interacional, e é no discurso que se encontram as diferentes opinides e sentidos, ou
seja, no movimento dialdgico o interlocutor tem sua importancia, e instaura-se nos
diversos discursos, e isso independe da composicédo do enunciado, pois as unidades
da comunicacao verbal sempre estardo presentes, e para a sua compreensao

dependera da determinacado de alternancia dos sujeitos falantes ou interlocutores.

2.2.3 Os géneros do discurso numa concepc¢ao de Bakhtin

A definicdo mais comum da comunicacdo como atividade humana, € que
esta, ocorre nas diversas manifestacdes da lingua em uso, seja por meio da
oralidade, da escrita ou de gestos, e é nos enunciado que cada uma delas se
estabelece.

Ao falarmos em lingua e enunciado, destaquemos os géneros do discurso
de Bakhtin de acordo com Fanti (2003) ressaltando-se que eles estao presentes em
todos os momentos de nossas vidas. O género muda de acordo com a evolucao de
uma sociedade, a carta, por exemplo, durante muitos anos fora um dos principais
meios de comunicacéao.

Hoje temos o0s e-mails que sdao meios de comunicagcbes postados e
recebidos por meio dos correios eletrdnicos. Dentro do contexto atual, o e-mail é um
tipo de género. Ao género “carta”, “bilhete”, e outros, Bakhtin denominou como

género primario, pois atribui a estes, relacdées mais comuns do cotidiano, enquanto
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gue 0s romances e teses cientificas, entre outros, denominam-se como géneros
secundarios, porém tanto os géneros primarios quanto os secundarios, ambos se
constituem de enunciados verbais, diferenciando-se apenas nos aspectos de
complexidade em que se apresentam. Portanto, o género tem uma origem cultural, e
como a sociedade muda de acordo com o passar dos anos, 0s géneros ocupam

espaco e tempo no passado e no presente.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O procedimento para a elaboracdo dessa pesquisa, contou com o0 estagio
observatorio em sala de aula e a aplicacdo de questionarios direcionados as
professoras. Ao todo foram 8 horas de estagio presencial, lembrando que as
observacgdes foram feitas apenas nas disciplinas de lingua portuguesa, respeitando
o trabalho da professora com relacdo as outras disciplinas. Na realizacao direta das
observacdes, foram evidenciadas as estratégias de ensino e procedimentos
metodologicos, bem como as intervengBes pedagogicas realizadas pelas
professoras.

Foram encaminhados questionarios as professoras do 2° ano, das séries
iniciais do Ensino Fundamental, de duas (02) escolas diferentes.

Os questionamentos sédo referentes aos conceitos de ensino de leitura e
escrita, como também, as concepcdes de lingua e linguagem para o ensino da

lingua materna.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A realizacdo da pesquisa se deu na escola Municipal Doutor Germano
Rudner e na Escola Municipal Rui Barbosa do municipio de Umuarama estado do

Parané.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Pesquisa de campo realizada nas escolas da rede municipal da cidade de

Umuarama-PR. O trabalho utilizou de amostras e de coletas dos dados.
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3.3 ANALISE DOS DADOS

A analise se deu a partir da coleta de dados. Num primeiro momento, houve
a necessidade de ir até as escolas para fazer observagbes referentes ao tema
proposto. Esta se limitou apenas as aulas de lingua portuguesa, cujo objetivo foi
verificar como se dava o ensino de leitura e escrita nos 2° anos das séries iniciais do
Ensino fundamental. A partir das observacdes, foi feito um relatdrio minucioso,
especificando, como foram realizadas as leituras e as intervengdes pedagdgicas.

A realizacdo desta pesquisa considerou a metodologia de ensino adotada
pela escola. Os planos docentes das professoras serviram para acompanhar os
encaminhamentos metodolégicos de ensino, como também observar os contetdos
ministrados para aquele nivel de ensino, porém nenhum estudo mais aprofundado
sobre os planos docentes fora feito. O objetivo desse trabalho esta centrado
apenas em fazer uma analise por meio das observacdes de atividades referentes ao
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Com relacdo aos questionarios
direcionados as professoras, este se limitou a perguntas diretas que envolvem
conceitos de linguagem para o ensino de lingua materna como também, as
estratégias de ensino adotadas pelas professoras. Ao inserir 0s questionarios as
educadoras, a orientacdo dada foi para que apenas respondessem o0 que pedia as
perguntas, nenhum comentario fora feito para que n&do houvesse nenhuma
intervencdo nas respostas, a fim de n&o comprometer os resultados. Abaixo,

seguem 0s comentérios sobre os apéndices A e B.

Apéndice A - Roteiro dos estagios observatérios das escolas Municipais da cidade
de Umuarama — PR.

| — Observacéo: 4horas- aulas. Turma 1

O relato desse estagio supervisionado refere-se ao processo de ensino-

aprendizagem em sala de aula, em que o publico alvo se restringe a professora e
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aos alunos do 2° ano da Escola Municipal Doutor Germano Norberto Rudner da
Cidade de Umuarama-Pr.

Considerou-se proposta pedagodgica da escola para um melhor
direcionamento das observacdes, em que estdo envolvidos os métodos de
alfabetizacao e as estratégias pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o relato da educadora, a escola tem como proposta o
meétodo construtivista, mas o sdcio-interacionismo também é adotado pela escola.

Com base nisso, verificou-se os conteudos do plano de trabalho e os
objetivos propostos para a disciplina de lingua portuguesa.

O plano docente estava organizado em bimestre seguindo a seguinte ordem:

Conteuddos;

* Oralidade, quanto aos objetivos propdem que o aluno participe das
situacdes de dialogos em sala, como também ouvir com atencao os textos lidos ou
historinhas contadas, utilizar da linguagem oral, adequado-a as diferentes situagoes;

» Leitura, quanto aos niveis de leitura, quanto as estratégias de leitura e
quanto as modalidades de leitura, objetiva-se apreciar as leituras de poema, ler e
cantar poemas seguir uma sequéncia temporal dos fatos narrados dentro das
historinhas, utilizar estratégias de selecéao, antecipacao e verificacdo, considerando
0 gque ja sabem sobre o sistema de escrita, para localizar os itens pedidos;

» Escrita, quanto aos bilhetes, listas, cantigas, regras, letras do alfabeto,
nome e sobrenome e quanto aos objetivos implica em reconhecer e nomear as
letras do alfabeto, reconhecer as palavras da forma com estdo organizadas no
dicionario, escrever o proprio nome, resolver problemas encontrados ao produzir o
texto;

* Producdo de texto, quanto a textos de memoria e textos coletivos,
reproducdo de escrita coletiva, reescrita, revisdo, narrativas com inicio e fim, listas,
rimas, quanto aos objetivos, escrever as cantigas de memadria levando em conta 0s
géneros e o seu contexto de produgdo de acordo com a hipétese da escrita, revisar
0s textos apoiado na leitura em voz alta do professor;

» Andlise e reflexdo sobre a lingua, quanto a ordem alfabética, ponto final,
guanto aos objetivos, utilizar dos procedimentos de consulta para reconhecer a
escrita correta de uma palavra (reconhecer dicionario e outros textos), utilizar dos

procedimentos de consulta para reconhecer o emprego do ponto final;
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As aulas seguiram uma rotina compreendendo a recepc¢éo dos alunos com
uma leitura em voz alta, bem como as atividades desenvolvidas em sala de aula.

A turma observada € composta por 19 alunos. Observou-se no primeiro dia
do estagio que a professora iniciou a aula com uma leitura. As criancas foram
organizadas ao seu redor, de modo que todas pudessem ver as gravuras do livro
durante as pausas que eram dadas pela professora ap0s a leitura de cada pagina.

Ao iniciar a atividade de leitura, o livro foi apresentado aos alunos, e durante
esse processo de leitura havia uma preocupacdo por parte da leitora, no caso da
educadora, de indagar as criangcas com relacao as personagens, e a0 mesmo tempo
mostrava uma sequéncia dos desenhos que ilustravam o livro, possibilitando as
mesmas uma interacao visual da narracéo dos fatos e como eles ocorriam.

A professora relatou que iniciar as aulas com uma leitura € uma pratica
comum da escola, visto que, o habito de ler em sala de aula no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental leva o aluno a novos conhecimentos e que a leitura ndo € vista
apenas como instrumento de alfabetizacdo, mas permite o exercicio da fantasia
sendo a crianga construtora do seu préprio mundo imaginario.

Ao término da leitura, todos os alunos foram convidados a retornarem em
seus lugares, e orientados quanto a disciplina do dia.

A leitura inicial Funcionou como se fosse um processo ilustrativo da aula,
embora ndo houvesse um enfoque com relacdo ao género e 0s aspectos como
interlocutores e finalidade, havia uma interacdo por parte de professora-aluno e
aluno-professora, promovendo dentro do texto, o entendimento com relagcdo ao

desenvolvimento dos fatos em que os personagens estavam envolvidos.

[I- Observacéo: 4 horas-aula. Turma 2

O relato desse estagio supervisionado refere-se ao processo do ensino de
leitura em sala de aula, sendo publico restringido a professora e aos alunos do 2°
ano da Escola Municipal Rui Barbosa da Cidade de Umuarama - PR.

A proposta pedagdgica da escola, segue o método construtivista e o sécio-

interacionismo, e no plano docente foi possivel verificar os conteudos e objetivos
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propostos para a disciplina de lingua portuguesa, organizado em bimestre seguindo
a seguinte ordem de conteudos:

» Oralidade, os objetivos propdem a participagcdo dos alunos das
situagOes de dialogos em sala. Se ativer aos textos lidos ou historinhas contadas,
parlenda utilizar da linguagem oral nas diversas situagoes;

» Escrita, dispor de bilhetes, listas, cantigas, parlenda, regras, letras do
alfabeto, nome e sobrenome e quanto aos objetivos implica em reconhecer e
nomear as letras do alfabeto, reconhecer as palavras da forma com estédo
organizadas no dicionario, escrever o proprio nome, resolver problemas
encontrados ao produzir o texto;

* Producdo de texto, dispor de textos coletivos, reprodugcéo de escrita
coletiva, reescrita, revisdo, narrativas, e com relacdo aos objetivos, escrever as
cantigas de memoria levando em conta 0s géneros e o seu contexto de producéo
de acordo com a hipotese da escrita, revisar os textos apoiado na leitura em voz
alta do professor;

» Andlise e reflexdo sobre a lingua, envolve uma ordem alfabética, ponto
final. Quanto aos objetivos, utilizar dos procedimentos de consulta para
reconhecer a escrita correta de uma palavra (reconhecer dicionario e outros
textos).

A professora relatou que as vezes inicia as aulas a partir de uma leitura.

A turma observada é composta de trinta (30) alunos. No primeiro dia de
observacédo do estagio, a professora deu inicio a aula com uma leitura surpresa, feita
de forma individual e coletiva. A historinha era relacionada aos animais, visto que o
seu objetivo centrava-se no ensino da letra “V”.

Uma segunda atividade fora distribuida aos alunos, nela estavam algumas
frases e os alunos deveriam circular a palavra que tivesse a letra “V”. Apds o0s
alunos escreveram palavras iniciadas com a letra “V”. Portanto, o objetivo da leitura
nesse dia de aula foi a escrita.

No segundo dia de observacao, foi apresentada uma crianca em frente ao
espelho. A professora comentou a respeito do texto de forma interativa,
levantamento os conhecimentos prévios dos alunos como; Qual € sua brincadeira
preferida? Vocé ja brincou com letras e palavras?

A professora passou no quadro a parlenda e leu por varias vezes e de forma

coletiva. Em seguida pediu que os alunos copiassem.
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“Uma pulga na balanca.

Deu um pulo e foi a Franca.

Os cavalos a correr.

Os meninos a brincar.

Vamos ver quem vai pegar”.

Nessa atividade, a professora utilizou-se da escrita treinada, onde h4 apenas
uma reproducédo da escrita. Esse método de ensino visa apenas uma escrita em que
o aluno deve escrever corretamente, sem erros, onde também o aluno néo é levado

a pensar, evidenciando apenas a escrita correta das palavras.

Soares (2001) mostra a (...) escrita treinada (...) ha a reproducéo, a imitacao
de ideias e textos, em que as hipoteses do aluno, nesse caso o produtor,
sdo impedidas, jA& que ndo se pode errar nesse processo de producao.
Deparamo-nos com a concepcao tradicional, em que se escreve para a
escola (MENEGASSI, 2010 pg.11).

A professora evidenciou algumas palavras da parlenda como “balanca”,
“Franca”, e entdo, foi pedida uma lista de brincadeiras, e fazer o desenho das
brincadeiras que mais gosta. Uma outra atividade foi referente a escrita do “C”, e
listagem de palavras com esta letra.

No terceiro dia, a professora trabalhou com o género “convite”. Primeiro a
professora leu um convite. De forma oral, deu exemplo de festas de aniversario e
como se escreve um convite. ApOs evidenciou no quadro negro a estrutura do
convite como: Nome de quem esta enviando o bilhete, o endereco onde acontecera
a festa, a data e o nome de quem irdo recebé-lo.

Diante de tais explicagOes, orientou os alunos a iniciarem uma producéo

escrita, seguindo as orienta¢des descritas no quadro negro.

Apéndice B - Roteiro de questionarios Semiestruturados realizados com as
professoras das escolas municipais de Umuarama - PR.

Informacdes do questionéario a respeito da professor a“A’.
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A. Qual é a sua concepcao com relagéo a lingua, lin  guagem e ensino?
A lingua é um coédigo, apenas letras e palavras. A linguagem funciona como
instrumento de comunicacéo, onde a mensagem deve ser compreendida por quem a

|€. Escrevemos para um outro ler!

B. O que vocé entende por letramento?
Letramento é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a

leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em salade  aula?

O professor ensina a ler, entdo tem obrigacdo de formar leitores e ser referéncia de
leitor para seus alunos, lendo e escrevendo com seus alunos. E necessario
diversificar os géneros trabalhados em sala de aula sendo uma atividade diaria e

prazerosa.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen volver o ensino de leitura e
da escrita?

Leituras de livros, contos, poesias, fabulas, histérias em quadrinhos..., ilustragdo
sobre o que foi lido, dramatizacdo da historia, leitura de imagens, interpretacdo oral

e escrita, reescrita coletiva, em duplas e individual.

E. De que maneira o professor pode contribuir para gue o aluno seja inserido
nas séries sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

O professor deve sempre ser a “ponte” entre o conhecimento e o aluno, dessa forma
ird ensind-lo a “pensar”, questionar e ndo esperar tudo pronto. Deve incentiva-lo a
sempre querer receber mais informacgdes, novas aprendizagens. Acredito que dessa

forma ele estara sempre pronto para ser inserido na série seguinte.

Informacdes do questionéario a respeito da professor a“B”
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A. Qual é a sua concepcao com relagéo a lingua, lin  guagem e ensino?

Diversos autores ja discutiram as relacdes entre as concepcgdes de linguagem e sua
importancia para o ensino. A linguagem € a expressdo do pensamento, um
instrumento de comunicacgao e interagcdo, portanto precisamos saber o que 0 NOSSO
aluno precisa, e como falar para o mesmo entender de maneira a alcancar os

objetivos propostos.

B. O que vocé entende por letramento?
Letramento € o resultado da ag¢do de ensinar a ler e a escrever, a apropriagdo da

escrita.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em sala de aula?
Sempre de forma que nao figue cansativa e desestimulante, procurando variacdes

textuais.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen volver o ensino de leitura e
da escrita?

A leitura implica nas seguintes estratégias: selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo. E o uso desses procedimentos que possibilita a proficiéncia.

E. De que maneira o professor pode contribuir para que o aluno seja inserido
nas séries sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

Estimular o desenvolvimento, considerando seu nivel de aprendizagem.

Informacdes do questionéario da professora “C”

A. Qual é a sua concepcao com relagéo a lingua, lin  guagem e ensino?
O ensino deve fazer uma interacdo entre lingua e linguagem, pois a lingua é um

codigo, conjunto de simbolos é instrumento de comunicacao.
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B. O que vocé entende por letramento?

Letramento é mais que alfabetizar é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto
onde haja sentido e faga parte da vida do aluno.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em sala de aula?

Fazendo a leitura oral, silenciosa, apresentando variedades de textos, realizando
intertextualidade e apresentando atividades relacionadas de sintese reflexiva de

leitura.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen  volver o ensino de leitura e
da escrita?
Mobilizando diversos tipos de textos para a leitura. Uso de reescrita de textos de

memoria e escrita de sua propria autoria.

E. De que maneira o professor pode contribuir para gue o aluno seja inserido
nas series sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

Realizar projetos de leitura e escrita, além de trabalho individual com alunos que

assim precisam.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A obtencédo dos resultados adquiridos considerou que a pesquisa embora
fosse de pequeno porte, buscou de forma mais proxima uma insercdo nesse
contexto de ensino para uma melhor compreensdo do processo de ensino-
aprendizagem referente ao ensino da leitura e a escrita.

Notou-se durante os estagios de observacdo, que as aulas foram iniciadas
com uma leitura. Foi indagado as professoras quanto a este processo de leitura, e
as mesmas relataram que as escolas municipais de Umuarama deveriam iniciar
suas aulas com uma leitura, e estas, foram orientacdes recebidas nos cursos de
capacitacao oferecidos pela prefeitura desse municipio. Os livros utilizados para a
leitura eram livros de literaturas infantis. As leituras foram feitas pelas professoras e
em alguns momentos os alunos eram questionados com relagdo ao
desenvolvimento da historia.

Para Jauss (1994) a leitura de um texto é importante a medida que crie
expectativas no aluno, pois quando escolhemos um texto para ler criamos
expectativas, no entanto a leitura que considera importante é aquela que rompe o
horizonte das expectativas, que se depara com 0 novo € que provoque um
estranhamento.

O livro didatico utilizado para o ensino de Lingua Portuguesa, trazia leituras
interpretativas de textos, cujas atividades propostas priorizavam uma escrita treinada
gue pedia para completar o texto ou partes de frases utilizando-se da escrita correta.

Geralmente a correcdo era feita no quadro verificando-se os erros. Soares
(2001) fala a respeito da escrita treinada. “A escrita treinada (...) ha a reproducéo, a
imitacdo de ideias e texto (...) ndo se pode errar nesse processo de producéo”
(MENEGASSI, 2010, p. 11).

O desenvolvimento desse trabalho utilizou de questionarios respondidos
pelas professoras, identificadas aqui como professora “A”, professora “B” e
professora “C”.

Resposta da professora “A” com relacdo a maneira como conduz 0 ensino
de leitura em sala de aula. O professor ensina a ler, entdo tem obrigag&o de formar

leitores e ser referéncia de leitor para seus alunos, lendo e escrevendo com seus
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alunos. E necessario diversificar os géneros trabalhados em sala de aula sendo uma
atividade diaria e prazerosa.

A resposta da professora demonstra que possui uma consciéncia sobre a
importancia de ler, e que o aluno ndo deve ser apenas um expectador, mas
participante ativo dessa acao, sendo a leitura utilizada n&o apenas para extrair
frases ou letras e fixagdo da escrita correta, mas que possibilite também o imaginério
que € algo magico e importante para o desenvolvimento da crianca.

Resposta da professora “A” com relacdo as estratégias que utiliza para
desenvolver o0 ensino de leitura e escrita. “Leituras de livros, contos, poesias,
fabulas, historias em quadrinhos..., ilustracdo sobre o que foi lido, dramatizacdo da
histéria, leitura de imagens, interpretacdo oral e escrita, reescrita coletiva, em duplas
e individual”.

Nesse nivel de ensino a producdo de textos coletivos seguiu um modelo
tradicional e homogéneo com vista apenas na reproducdo das ideias e da escrita.
“Deparamo-nos com uma concepcao tradicional, em que se escreve para a escola,
nao havendo singularidade dos textos (...) isto €, redacfes escolares” (MENEGASSI,
2010, p. 12).

Resposta da professora “A”, referente a concepc¢do de lingua, linguagem e
ensino. A lingua é um caddigo, apenas letras e palavras. A linguagem funciona como
instrumento de comunicacgéo, onde a mensagem deve ser compreendida por quem a
|é. Escrevemos para outro ler!

Fanti (2003) destaca Bakhtin, que contrapde a linearidade dos signos, pois o
sujeito no momento do enunciado produz signos numa aproximagao de um signo
observado e outro ja conhecido.

Assim, o0s signos ndo sdo apenas frases ou letras isoladas. Para Bakhtin, a
linguagem tem vida e espago num enunciado, se refere aos géneros, e toda
interferéncia humana se constitui numa linguagem, enunciado de um texto.

Resposta da professora “A” a respeito do questionamento feito sobre sua
contribuicdo para a insercdo dos alunos nas séries seguintes sem maiores prejuizos
considerando o ensino de leitura e escrita. O professor deve sempre ser a “ponte”
entre o conhecimento e o aluno, dessa forma ira ensina-lo a “pensar”, questionar e
ndo esperar tudo pronto. Deve incentiva-lo a sempre querer receber mais
informacgdes, novas aprendizagens. “Acredito que dessa forma ele estard sempre

pronto para ser inserido na série seguinte.”
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Resposta da professora “B” sobre a estratégia que utiliza para desenvolver o
ensino de leitura e escrita. “Diversos autores ja discutiram as relacbes entre as
concepcdes de linguagem e sua importancia para o ensino. A linguagem é a
expressdo do pensamento, um instrumento de comunicagdo e interacdo, portanto
precisamos saber o0 que 0 nosso aluno precisa, e como falar para o mesmo entender
de maneira a alcancar os objetivos propostos”.

A professora “B” apresentou uma concepcao tradicional de linguagem, em
gue se pregoa o falar bem e o escrever bem, sendo uma caracteristica propria dessa
linguagem ainda presente no ensino das escolas brasileiras. “Se a principios gerais
e racionais a serem seguidos para a organizacdo do pensamento e, nesse sentido,
da linguagem, a clareza e a precisao dos falantes passam a ser exigidos, pois as
regras a serem seguidas séo do bem falar e do bem escrever” (PERFEITO, 2010, p.
13).

Resposta da professora “B”, no que se refere ao ensino de leitura em sala de
aula, a questao ainda aborda a maneira como conduz este ensino. Sempre de forma
gue néo fique cansativa e desestimulante, procurando variagdes textuais.

Resposta da professora “B” com relacdo as estratégias que utiliza para
desenvolver o ensino de leitura e da escrita. A leitura implica nas seguintes
estratégias: selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo. E o0 uso desses
procedimentos que possibilita a proficiéncia.

Os conhecimentos prévios sao considerados por Jauss (1994) como
cooperativos na concretizagao da leitura.

Resposta da professora “B” questionada na maneira que o professor possa
contribuir para que o aluno seja inserido nas séries seguintes sem maiores prejuizos
referentes a leitura e escrita. Estimular o desenvolvimento, considerando seu nivel
de aprendizagem.

Resposta da professora “C” a respectiva pergunta sobre ensino de leitura em
sala de aula. Fazendo a leitura oral, silenciosa, apresentando variedades de textos,
realizando intertextualidade e apresentando atividades relacionadas de sintese
reflexiva de leitura.

Ao tratar de leitura, Jauss (1994), afirma, a leitura é um processo individual e

intransferivel e produz significado.
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Resposta da professora “C” no que se refere as estratégias utilizadas para
desenvolver o ensino de leitura e escrita. Mobilizando diversos tipos de textos para a
leitura. Uso de reescrita de textos de memoria e escrita de a sua propria autoria.

Resposta da professora “C” com relacdo a concepcéo de lingua, linguagem
e ensino. O ensino deve fazer uma interacéo entre lingua e linguagem, pois a lingua
€ um caodigo, conjunto de simbolos é instrumento de comunicacao.

A professora “C” respondeu que a lingua € um codigo, e o ensino deve
promover a interacdo entre lingua e linguagem. Cardoso (1990, p. 10) “(...) a
dificuldade que a escola tem em alfabetizar, em garantir o uso eficaz da linguagem
em todos o0s niveis, é decorrente de concepc¢des equivocadas sobre lingua,
linguagem e ensino”(PERFEITO, 2010, p. 12).

Resposta da professora “C” referente as contribuicdes do professor para que
0 aluno se insira nas séries seguintes sem maiores prejuizos com relacado ao ensino
de leitura e escrita. Realizar projetos de leitura e escrita, além de trabalho individual
com alunos que assim precisam.

Concluida as discussdes com base nos relatérios de observagcdo, como
também nos questionarios respondidos pelas educadoras, percebeu-se que algumas
professoras tém duvidas com relacdo a uma definicdo do que é lingua, linguagem,
etc. Entretanto, utilizavam de diferentes textos para o ensino de leitura e escrita.

Entretanto, o proprio livro didatico para o ensino de lingua portuguesa,
oferecia propostas pouco reflexivas e atrativas para os alunos, e os resultados da
leitura eram sempre direcionados para uma escrita correta, buscando a fixagdo de
uma palavra ou letra. E possivel que este manual de respostas prontas, tenha
reforcado nas educadoras uma postura cujos objetivos para o ensino de leitura e

escrita, centralizou-se nas correc¢des de erros, valorizando uma escrita correta.
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5. CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES

A leitura provoca em nos um olhar diferente sobre diversas coisas, buscando
elaborar nossa propria subjetividade, contribuindo para dar sentido ao mundo.

O leitor é ator do enunciado em que se constitui participante e ativo. Sob
essa perspectiva Bordini e Aguiar (1993) leva em consideracao as preferéncias dos
alunos com relagcédo a implementacéo de textos.

Jauss (1994) lembra que a leitura deve proporcionar algo que va além das
expectativas do leitor, e, este algo a mais é o rompimento de suas percep¢des com
relacdo ao texto, levando-o0 a uma reestruturacao.

A partir dos resultados obtidos sobre o ensino da leitura nos 2° anos do
primeiro ciclo do ensino fundamental das escolas municipais de Umuarama Doutor
Germano Norberto Rudener e a escola Rui Barbosa, a leitura num primeiro
momento assumiu um papel ilustrativo inicial da aula. No relatério de uma das
turmas observadas, apds as leituras de contos entre outros textos, alguns
guestionamentos foram feitos aos alunos promovendo sua participacao e interacao,
porém sdo questionamentos evidentes e tratam a respeito de personagens
relacionados a historia.

Bordini e Aguiar (1993) compreendem o questionamento como um momento
importante que exige mais participacao dos alunos/leitores. Vale lembrar que ndo se
enfatiza aqui, a extragéo de sentido das ideias do autor.

A escrita como consequéncia da leitura teve uma presenga marcante tanto
nas estratégias de ensino utilizadas pelas professoras, quanto nas propostas de
atividades do livro didatico, evidenciando-se uma preocupa¢ao com a escrita correta.

Na maioria das repostas das educadoras, falou-se em reescrita coletiva de
textos a partir de leituras de contos, parlenda, etc.

Nos relatorios de observacéo, a parlenda trabalhada em sala de aula teve
por objetivo a fixacdo de palavras ou letras para uma proposta apenas da escrita, e
0 aluno nessa proposta de ensino néo foi levado a pensar.

As correcOes de textos coletivos apontaram para produgdes homogéneas.
Menegassi (2010) apresenta dois exemplos de escrita, a escrita treinada e a escrita
espontanea. Na segunda, o aluno tem a liberdade de criar hipéteses cometer erros,

havendo uma producéo de textos singulares e heterogéneos.
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No desenrolar desse trabalho, de posse das coletas de dados e por meio de
minuciosos relatérios, a conclusao é de que embora as professoras fizessem o uso
de textos diversificados, as estratégias que utilizavam estavam presas a uma
concepcao tradicional de ensino, sendo este um dos possiveis apontamentos que
permitam a insercdo de alunos nas séries seguintes com comprometimentos
referentes a leitura e a escrita, pois apesar das estratégias utilizadas para este
ensino enfocando a escrita correta, um texto ndo € constituido apenas de palavras
ou frases soltas, quem escreve precisa saber para quem escreve 0 que escreve. Se
a leitura deve provocar em nés um olhar diferente sob o0 mundo, ela ndo pode ser
apenas ilustrativa e nem consequéncia de uma escrita correta. Embora, em uma
das falas das professoras, relate que ao aluno ndo se deve dar tudo pronto, mas
incentiva-lo a pensar, talvez a mesma ainda néo tenha se dado conta de que possui
influéncias de uma pedagogia tradicional que ainda permeiam no ambito das
escolas brasileiras. E ainda que se fale em aluno ativo e participante dentro do
processo de ensino-aprendizagem, na realidade ndo é isso que acontece, ao aluno
tudo ou quase tudo € dado pronto.

Uma possivel sugestdo para os educadores € arriscar-se sem ter medo do
novo. Teoricos como Bordini e Aguiar entre outros, fazem consideragfes
importantes sob um olhar diferente para o ensino de leitura, mas se tais teorias nao
forem colocadas em praticas ndo saberemos seus resultados. A conclusdo obtida
neste trabalho considerou que, se as professoras utilizam de textos que evidenciam
a escrita correta, entdo quais sdo os motivos que levam os alunos a seguirem nas
séries seguintes com comprometimentos referentes a leitura e a escrita? Nao seria o
medo do novo? Lembrando o que ja fora falado nas discussdes dos resultados, €
possivel que o préprio livro didatico reforce uma concepcao tradicional de ensino

existente tanto na formacé&o do professor, quanto na sua atuagcédo em sala de aula.
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Apéndice A - Roteiro dos estagios observatérios das escolas Municipais da cidade
de Umuarama — PR.

| — Observacéo: 4horas- aulas. Turma 1

O relato desse estagio supervisionado refere-se ao processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula, em que o publico alvo se restringe a professora e
aos alunos do 2° ano da Escola Municipal Doutor Germano Norberto Rudner da
Cidade de Umuarama-Pr.

Considerou-se a proposta pedagdgica da escola para um melhor
direcionamento das observacdes, em que estdo envolvidos os métodos de
alfabetizacao e as estratégias pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o relato da educadora, a escola tem como proposta o
meétodo construtivista, mas o0 sdcio-interacionismo também é adotado pela escola.

Com base nisso, implicou destacar o plano de trabalho, verificando-se os
conteudos e objetivos propostos para a disciplina de lingua portuguesa.

O plano docente estava organizado em bimestre seguindo a seguinte ordem:

Conteuddos;

» Oralidade, quanto aos objetivos propdem que o aluno participe das
situacdes de didlogos em sala, como também ouvir com atencéo os textos lidos ou
historinhas contadas, utilizar-se da linguagem oral, adequado-a as diferentes
situacoes;

» Leitura, quanto aos niveis de leitura, quanto as estratégias de leitura e
quanto as modalidades de leitura, objetiva-se apreciar as leituras de poema, ler e
cantar poemas seguir uma sequéncia temporal dos fatos narrados dentro das
historinhas, utilizar estratégias de selecdo, antecipacao e verificagdo, considerando
0 gque ja sabem sobre o sistema de escrita, para localizar os itens pedidos;

» Escrita, quanto aos bilhetes, listas, cantigas, regras, letras do alfabeto,
nome e sobrenome e quanto aos objetivos implica em reconhecer e nomear as
letras do alfabeto, reconhecer as palavras da forma com estdo organizadas no
dicionario, escrever o proprio nome, resolver problemas encontrados ao produzir o

texto;
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» Producdo de texto, quanto a textos de memoria e textos coletivos,
reproducdo de escrita coletiva, reescrita, revisdo, narrativas com inicio e fim, listas,
rimas, quanto aos objetivos, escrever as cantigas de memaria levando em conta 0s
géneros e o0 seu contexto de produgdo de acordo com a hipétese da escrita, revisar
0s textos apoiado na leitura em voz alta do professor;

» Andlise e reflexdo sobre a lingua, quanto a ordem alfabética, ponto final,
guanto aos objetivos, utilizar-se dos procedimentos de consulta para reconhecer a
escrita correta de uma palavra (reconhecer dicionario e outros textos), utilizar-se dos
procedimentos de consulta para reconhecer o emprego do ponto final;

As aulas seguiram uma rotina compreendendo a recepc¢éo dos alunos com
uma leitura em voz alta, bem como as atividades desenvolvidas em sala de aula.

A turma observada € composta por 19 alunos. Observou-se no primeiro dia
do estagio que a professora iniciou a aula com uma leitura. As criancas foram
organizadas ao seu redor, de modo que todas pudessem ver as gravuras do livro
durante as pausas que eram dadas pela professora, apés a leitura de cada péagina.

Ao iniciar a atividade de leitura, o livro foi apresentado aos alunos, e durante
esse processo de leitura havia uma preocupacdo por parte da leitora, no caso da
educadora, de indagar as criancas com relacao as personagens, e a0 mesmo tempo
mostrava uma sequéncia dos desenhos que ilustravam o livro, possibilitando as
mesmas uma interacao visual da narracéo dos fatos e como eles ocorriam.

A professora relatou que iniciar as aulas com uma leitura € uma pratica
comum da escola, visto que, o habito de ler em sala de aula no primeiro ciclo do
Ensino Fundamental leva o aluno a novos conhecimentos e que a leitura ndo € vista
apenas como instrumento de alfabetizagdo, mas permite o exercicio da fantasia
sendo a crianca construtora do seu préprio mundo imaginario.

Ao término da leitura, todos foram convidados a retornarem em seus
lugares, e orientados quanto a disciplina do dia, sendo esta, a de matematica.

Verificou-se que a leitura inicial, funcionou como se fosse um processo
ilustrativo da aula, e embora ndo houvesse um enfoque com relacdo ao género e 0s
aspectos como interlocutores e finalidade, havia uma interagcdo por parte de
professora-aluno e aluno-professora, promovendo dentro do texto, o entendimento
com relacdo ao desenvolvimento dos fatos em que 0S personagens estavam

envolvidos.
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[I- Observacéo: 4 horas-aula. Turma 2

O relato desse estagio supervisionado refere-se ao processo do ensino de
leitura em sala de aula, sendo publico restringido a professora e aos alunos do 2°
ano da Escola Municipal Rui Barbosa da Cidade de Umuarama - PR.

A proposta pedagdgica da escola, segue o método construtivista e o sécio-
interacionismo, e no plano docente foi possivel verificar os conteudos e objetivos
propostos para a disciplina de lingua portuguesa, organizado em bimestre seguindo
a seguinte ordem de conteudos:

» Oralidade, os objetivos propdem a participacdo dos alunos das situacdes
de didlogos em sala. Se ativer aos textos lidos ou historinhas contadas, parlenda
utilizar-se da linguagem oral nas diversas situacoes;

. Escrita, dispde-se, de bilhetes, listas, cantigas, parlenda, regras, letras
do alfabeto, nome e sobrenome e quanto aos objetivos implica em reconhecer e
nomear as letras do alfabeto, reconhecer as palavras da forma com estdo
organizadas no dicionario, escrever o proprio nome, resolver problemas encontrados
ao produzir o texto;

. Producéo de texto, dispde-se de textos coletivos, reproducao de escrita
coletiva, reescrita, revisdo, narrativas, e com relacdo aos objetivos, escrever as
cantigas de memoria levando em conta 0s géneros e o seu contexto de producado de
acordo com a hipotese da escrita, revisar 0s textos apoiado na leitura em voz alta do
professor;

* Analise e reflexdo sobre a lingua, envolve uma ordem alfabética, ponto
final. Quanto aos objetivos, utilizar-se dos procedimentos de consulta para
reconhecer a escrita correta de uma palavra (reconhecer dicionario e outros textos).

A professora relatou que as vezes inicia as aulas a partir de uma leitura.

A turma observada é composta de trinta (30) alunos. No primeiro dia de
observacédo do estagio, a professora iniciou a aula com uma leitura surpresa, feita de
forma individual e coletiva. A historinha era relacionada aos animais, visto que o seu
objetivo centrava-se no ensino da letra “V”.

Uma segunda atividade fora distribuida aos alunos, nela estavam algumas

frases e os alunos deveriam circular a palavra que tivesse a letra “V”. Apds o0s
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alunos escreveram palavras iniciadas com a letra “V”. Portanto, o objetivo da leitura
nesse dia de aula foi a escrita.

No segundo dia de observacao, foi apresentada uma crianca em frente ao
espelho. A professora comentou a respeito do texto de forma interativa,
levantamento os conhecimentos prévios dos alunos como; Qual € sua brincadeira
preferida? Vocé ja brincou com letras e palavras?

A professora passou no quadro a parlenda e leu por varias vezes e de forma
coletiva. Em seguida pediu que os alunos copiassem.

“Uma pulga na balanca.
Deu um pulo e foi a Franca.
Os cavalos a correr.

Os meninos a brincar.
Vamos ver quem vai pegar”.

Nessa atividade, a professora utilizou-se da escrita treinada, onde h4 apenas
uma reproducédo da escrita. Esse método de ensino visa apenas uma escrita em que
0 aluno deve escrever corretamente, sem erros, onde também o aluno néo é levado

a pensar, evidenciando apenas a escrita correta das palavras.

Soares (2001) mostra a (...) escrita treinada (...) ha a reproducdo, a
imitacao de ideias e textos, em que as hipoteses do aluno, nesse caso o
produtor, sdo impedidas, j& que ndo se pode errar nesse processo de
producdo. Deparamo-nos com a concepcéo tradicional, em que se escreve
para a escola (MENEGASSI, 2010 pg.11).

A professora evidenciou algumas palavras da parlenda como “balanca”,
“Franca”, e entdo, foi pedida uma lista de brincadeiras, e fazer o desenho das
brincadeiras que mais gosta. Uma outra atividade foi referente a escrita do “C”, e
listagem de palavras com esta letra.

No terceiro dia, a professora trabalhou com o género “convite”. Primeiro a
professora leu um convite. De forma oral, deu exemplo de festas de aniversario e
como se escreve um convite. ApOs evidenciou no quadro negro a estrutura do
convite como: Nome de quem esta enviando o bilhete, o endere¢co onde acontecera
a festa, a data e 0 nome de quem irdo recebé-lo.

Diante de tais explica¢des, orientou os alunos a iniciarem uma producéo

escrita, seguindo as orientacdes descritas no quadro negro.
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Apéndice B - Roteiro de questionarios Semiestruturados realizados com as
professoras das escolas municipais de Umuarama — PR

Informacdes do questionéario a respeito da professor a“A’.

A. Qual é a sua concepcao com relacéao a lingua, lin  guagem e ensino?
A lingua é um coédigo, apenas letras e palavras. A linguagem funciona como
instrumento de comunicacgéo, onde a mensagem deve ser compreendida por quem a

|€. Escrevemos para um outro ler!

B. O que vocé entende por letramento?
Letramento é ensinar a ler e escrever dentro de um contexto onde a escrita e a

leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em salade  aula?

O professor ensina a ler, entdo tem obrigacdo de formar leitores e ser referéncia de
leitor para seus alunos, lendo e escrevendo com seus alunos. E necessario
diversificar os géneros trabalhados em sala de aula sendo uma atividade diaria e

prazerosa.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen  volver o ensino de leitura e
da escrita?

Leituras de livros, contos, poesias, fabulas, histérias em quadrinhos..., ilustracéo
sobre o que foi lido, dramatizacdo da historia, leitura de imagens, interpretacdo oral

e escrita, reescrita coletiva, em duplas e individual.

E. De que maneira o professor pode contribuir para que o aluno seja inserido
nas séries sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

O professor deve sempre ser a “ponte” entre o conhecimento e o aluno, dessa forma

ird ensina-lo a “pensar”, questionar e ndo esperar tudo pronto. Deve incentiva-lo a
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sempre querer receber mais informacgdes, novas aprendizagens. Acredito que dessa

forma ele estara sempre pronto para ser inserido na série seguinte.

Informacdes do questionério a respeito da professor a“B”

A. Qual é a sua concepcédo com relagcéo a lingua, lin  guagem e ensino?

Diversos autores ja discutiram as relacdes entre as concepcgdes de linguagem e sua
importancia para o ensino. A linguagem é a expressdo do pensamento, um
instrumento de comunicacao e interagcdo, portanto precisamos saber o que 0 NOSSO
aluno precisa, e como falar para o mesmo entender de maneira a alcancar os

objetivos propostos.

B. O que vocé entende por letramento?
Letramento € o resultado da acdo de ensinar a ler e a escrever, a apropriacdo da

escrita.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em salade  aula?
Sempre de forma que nao figue cansativa e desestimulante, procurando variacdes

textuais.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen  volver o ensino de leitura e
da escrita?
A leitura implica nas seguintes estratégias: selecdo, antecipacao, inferéncia e

verificagdo. E o uso desses procedimentos que possibilita a proficiéncia.

E. De que maneira o professor pode contribuir para que o aluno seja inserido
nas seéries sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

Estimular o desenvolvimento, considerando seu nivel de aprendizagem.



42

Informacdes do questionéario da professora “C”

A. Qual é a sua concepcédo com relacéo a lingua, lin  guagem e ensino?
O ensino deve fazer uma interacdo entre lingua e linguagem, pois a lingua é um

cadigo, conjunto de simbolos é instrumento de comunicacgao.

B. O que vocé entende por letramento?
Letramento é mais que alfabetizar é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto

onde haja sentido e faga parte da vida do aluno.

C. Como vocé conduz o ensino da leitura em sala de aula?
Fazendo a leitura oral, silenciosa, apresentando variedades de textos, realizando
intertextualidade e apresentando atividades relacionadas de sintese reflexiva de

leitura.

D. Quais as estratégias que vocé utiliza para desen  volver o ensino de leitura e
da escrita?
Mobilizando diversos tipos de textos para a leitura. Uso de reescrita de textos de

memoria e escrita de sua propria autoria.

E. De que maneira o professor pode contribuir para gue o aluno seja inserido
nas séries sem maiores prejuizos no processo de ens  ino aprendizagem com
relacdo a leitura e a escrita?

Realizar projetos de leitura e escrita, além de trabalho individual com alunos que

assim precisam.



