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RESUMO

ALMEIDA, Edson Araujo de. Poemas como Recurso Didatico para o Ensino de
Quimica. 66fls. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

O Ensino de Quimica tem sido caracterizado, pela utlizacdo de
metodologias reprodutivistas, baseadas na memorizagdo de conceitos e férmulas,
dificultando o processo de ensino aprendizagem dos alunos. Tais metodologias,
ainda sado utilizadas indo em contradicdo as orientagcdes de documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais, Parametros Curriculares Nacionais - orientacdes
complementares e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que
orientam que os curriculos das escolas utilizem metodologias baseadas na
contextualizacdo e cotidiano do aluno, entretanto esse mesmo documento aponta
uma série de conteudos a serem trabalhos nos curriculos, de forma que os
professores se sentem pressionados a fazer uma escolha, ou trabalham
profundamente certos contedudos baseados na contextualizacdo e cotidiano ou
abordam todos dos temas descritos no curriculo. O emprego desse tipo de
metodologia (reprodutivista) ainda pode ser associado a formacéo inicial do
professor que atua em sala de aula, tendo em vista que muitos professores lecionam
disciplinas nas quais ndo possuem formacao inicial especifica. No caso dos cursos
de formacéo inicial de professores de Quimica, muitas vezes € dado mais énfase na
parte especifica do curso, deixando o que diz respeito ao Ensino em segundo plano.
Além disso, conteudos voltados para o Ensino sdo geralmente trabalhados nos
ultimos anos dos cursos de licenciatura, quando os alunos ja estdo acostumados a
trabalhar a parte mais especificada do curso. Ja as formacdes continuadas, por
apresentam um tempo curto, ndo oferecem suporte o suficiente para que o0s
professores possam refletir sobre sua pratica e consigam colocar em pratica novas
metodologias. De esta forma discutir sobre recursos didaticos que podem ser
utilizados em sala de aula é de grande importancia, para reverter essa situacdo. Um
recurso didatico € qualquer material que o professor possa utilizar em sala de aula
para auxiliar sua aula, na disciplina de Quimica, o recurso mais utilizado pelos
professores € a experimentacdo, entretanto existem outros recursos como: jogos,
musica, videos, simuladores, literatura. Assim este trabalho possui a tematica de
discutir sobre as possibilidades do uso de poemas para o Ensino de Quimica, uma
vez que o0s poemas podem motivar e despertar o interesse dos alunos sobre o
conteldo a ser trabalhado em sala de aula. Além deste fato os poemas apresentam
aspectos que transitam entre 0os campos sociais, politicos, econémicos e ambientais,
da época em que foi escrito e isso pode ser utilizado para contextualizar o conteudo
em sala de aula, e mais, podem ser uma ferramenta capaz de possibilitar a
interdisciplinaridade, que também é muito discutida quando o assunto € Ensino.

Palavras-chave: Poesia. Quimica. Método de Ensino. Literatura.



ABSTRACT

ALMEIDA, Edson Araujo de. Poem as Teaching Resource for Teaching
Chemistry. 66fls. Monografia (Especializacdo em Educacédo: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

The Teaching of Chemistry has been characterized by the use of
reprodutivist methodologies, based on the memorization of concepts and formulas,
hindering the process of teaching students' learning. Such methodologies are still
used in contradiction to the guidelines of documents such as the National Curricular
Parameters, National Curricular Parameters - complementary guidelines and
National Curricular Parameters for High School, which guide that the curricula of the
school use methodologies based on the contextualization and daily life of the student
, however, the same documents point to a series of contents to be work in the
curricula, so that teachers feel pressured to make a choice, or work deeply certain
content based on contextualization and everyday or approach all the themes
described in the curriculum. The use of this type of (reproductive) methodology can
still be associated with the initial formation of the teacher who works in the
classroom, considering that many teachers teach subjects in which they do not have
specific initial training. In the case of initial training courses for chemistry teachers,
more emphasis is often placed on the specific part of the course, leaving behind
teaching in the background. In addition, content aimed at Teaching is usually worked
in the last years of undergraduate courses, when students are already accustomed to
work the most specified part of the course. On the other hand, continuing training,
because it has a short time, does not provide sufficient support for teachers to reflect
on their practice and to put into practice new methodologies. In this way discussing
didactic resources that can be used in the classroom is of great importance, to
reverse this situation. A teaching resource, is any material that the teacher can use in
the classroom to help his class, in the discipline of Chemistry, the most used
resource by teachers are experimentation, however there are other resources such
as games, music, videos, simulators, literature. Thus, this work has the theme of
discussing the possibilities of using poems for Teaching Chemistry, since the poems
can motivate and arouse students' interest in the content to be worked in the
classroom. In addition to this fact, the poems present aspects that transact between
the social, political, economic and environmental fields, from the time of writing, and
this can be used to contextualize the content in the classroom, and more, can be a
tool capable of enabling interdisciplinarity, which is also much discussed when it
comes to teaching.

Keywords: Poems, Teaching Chemistry, Teaching Method, Literature.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Quimica tem sido caracterizado pela transmissao e
memorizacdo de conceitos e formulas, de forma fragmentada no qual ndo se leva
em consideragao outros aspectos importantes como diferentes tipos de linguagens,
simbolos e codigos no processo de ensino aprendizagem. Desta forma os alunos,
enxergam a Quimica como um amontoado de conceitos e férmulas desconexos, que
precisam ser decorados e assim cria a impressao que a Quimica é uma disciplina
dificil e destinada apenas para pessoas muito inteligentes (ZANOTTO; STADLER,;
CARLETTO, 2012).

A Quimica é uma ciéncia da natureza e por esse motivo, esta presente de
forma direta ou indireta, no cotidiano dos alunos, porém as metodologias
reprodutivas utilizadas para o ensino de quimica excluem a relacdo da quimica com
cotidiano dos alunos de forma, que eles ndo conseguem associar 0 conteudo
estudado em sala de aula com fendmenos presentes em seu cotidiano (AQUINO et
al., 2014; SILVA, 2014).

Tendo em vista as metodologias reprodutivistas, € necessario buscar
recursos didaticos que possam ser utilizadas para melhorar o ensino que quimica,
de forma que os alunos consigam associar o conteudo trabalhado em sala de aula
com os fenbmenos presentes em seu cotidiano e ndo apenas memorize conceitos e
formulas.

Recursos didaticos podem ser definidos, como aqueles recursos que podem
ser utilizados em qualquer disciplina, com o intuito de auxiliar o educando no
processo de ensino aprendizagem, ou seja, recursos didaticos podem ser
entendidos com instrumentos materiais ou virtuais, que séo utilizados pelo professor
para melhorar a compreensdo dos estudantes sobre um determinado contetdo
(CERQUEIRA; FERREIRA, 2000; ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016).

A utilizacdo de recursos didaticos possibilita que os alunos construam o
conhecimento, através de atividades que estimulem e despertem o interesse e a
curiosidade, oportunizando assim um processo de aprendizagem significativo para o
estudante (VICENTE; COMIOTTO, 2016).

Dentro do ensino de quimica, podem-se citar diferentes recursos didaticos

que podem ser utilizados, para quebrar a rotina de aulas reprodutivas, como por
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exemplos, jogos didaticos, aulas experimentais, simulagbes, aulas de campo,
musicas, literatura, entre outros.

Entre os recursos didaticos, que podem ser utilizados para o ensino de
quimica, a literatura € um recurso ainda pouco usado em sala de aula, devido a falta
de discusséao deste recurso nos cursos de formacgéo de professores, no qual é dando
mais énfase a outros recursos, como por exemplo, a experimentagdo. (SIEMSEN;
SANTOS; SILVA, 2014).

Apesar da ciéncia e da literatura, possuirem linguagens diferentes e
métodos proprios, muito se ganha, quando ocorre a interagdo entre as duas, pois é
possivel fazer diferentes abordagens sobre o tema (GALVAO, 2006). Quando ocorre
a interacdo entre a Ciéncia e a Literatura € aberta uma nova possibilidade, para que
o leitor possa pensar sobre a ciéncia, de forma que haja uma reflexdo sobrem alguns
aspectos, como: o papel da ciéncia perante a sociedade; a ciéncia como construcao
humana, entre outros. (SILOCHI, 2014).

Segundo Zanetic (2006) o cientista Jabob Bronowski (1908-1979),
argumenta que tanto a ciéncia quanto a literatura, apesar de trilhar caminhos
peculiares, sédo fonte de um conhecimento universal. Bronowski ainda acredita que a
imaginacao pode ser utilizada com uma ponte entre a ciéncia e a literatura.

Quando em conjunto Ciéncia e Literatura, podem fornecer novas alternativas
metodoldgicas, para a criacdo de atividades que podem problematizar o ensino de
ciéncia/Quimica. Além disso, a utilizacdo da literatura na formacdo de professores
pode contribuir para uma formacdo mais critica e reflexiva, tornando o professor
capaz de estabelecer conexdes entre o conhecimento cientifico especifico com
guestdes presentes na realidade dos seus alunos (SILVEIRA, 2013).

A literatura agrega um conjunto de diferentes tipos de géneros textuais,
como por exemplo, cronica, bilhete, poema!, entre outras, porém poucos sdo
utilizados em sala de aula. Dentre tantos géneros textuais, a utilizacdo de poemas
no ensino de quimica € ainda menor, tanto na sala de aula, quanto nos cursos de
formacédo de professores, mesmo que esse género sendo encontrado em diferentes
locais, como por exemplo, jornais, televisdo, pecas de teatro, livros, museus
(SIEMSEN; SANTOS; SILVA, 2014; SILVA, 2011).

1 Os termos poema e poesia, serdo utilizados aqui possuindo o mesmo significado.



13

No que diz respeito a Ciéncia e a poesia, Moreira (2002), afirma que ambas
buscam a imaginativa humana, porém ndo possuem 0s mesmos dominios do
conhecimento e valor, de forma que a visdo poética se da pela intuicdo criativa,
experiéncia humana e conhecimento do poeta, ja a ciéncia se desenvolve através do
concreto, de construcdo de imagens comuns e do desenvolvimento do
conhecimento coletivo.

A relacdo entre a Poesia e a Quimica pode dar origem a um trabalho
interdisciplinar, que atualmente € um aspecto importante, quando se discuti sobre o
ensino de quimica, ja que através da poesia, podem-se discutir aspectos histéricos,
filoséficos e da sociologia da ciéncia (SIEMSEN; SANTOS; SILVA, 2014; SILVA,
2011). Ainda com essa relacéo é possivel que os professores e alunos tenham uma
compreensao melhor sobre a quimica e sua relagcdo com as diferentes areas do
conhecimento (SIEMSEN; SANTOS; SILVA, 2014).

Segundo Porto (2000) a interdisciplinaridade no ensino vem sendo muito
discutida, quando se trata das reformas educacionais, entretanto esse tema parece
ser um dos mais dificeis de ser colocado em pratica. Desta forma a utilizacdo de
poesia como recurso didatico, surge como uma forma de trabalhar a
interdisciplinaridade.

Em seu trabalho Zanotto, Stadler e Carletto (2012), diz que o género textual
da poesia, € uma alternativa para ser utilizada em sala de aula, pois atraves dela é
possivel estabelecer relacdes entres as diferentes areas do conhecimento, uma vez
gue esse género textual é oriundo do retrato da vida cultural e social de uma
determinada época.

Segundo Almeida, Costa e Oliveira (2017), para utilizar poemas em sala de
aula, esses nao precisam apresentar termos cientificos explicitos, de forma que
esses termos podem ser apresentados durante a utilizacdo desse recurso, através
das palavras e acfes, descritas no poema. Os mesmos autores, ainda discutem que
0 poema, com uma linguagem simples e mais proxima do seu cotidiano, estimula a
curiosidade dos alunos, além disso, o uso de termos conhecidos pelos estudantes
facilita a contextualizacdo, por meios problemas reais, formando assim cidadaos
criticos.

Além de permitir a interdisciplinaridade, a utilizacdo de poemas, pode ser um
estimular e incentivar o hébito da leitura, por parte dos alunos, pois segundo

Godinho e Sibin (2008), o texto poético, pode ser um instrumento importante no
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ensino da leitura, pois faz com que o leitor observe aspectos relacionados a forma,
ao contetdo do texto com a finalidade de uma eficiéncia maior na construcdo do
sentido.

Ainda enquanto se trata da leitura, pode-se dizer que a utlizacdo de
poemas, pode contribuir para o desenvolvimento de um suijeito leitor critico-reflexivel
(CAMARGO, 2014). Pois segundo Silva e Jesus (2011) estimular a leitura, ndo se
resume em fazer com que os alunos leiam, mas sim que realizem tal ato de forma
critica.

O uso de poemas se mostra um bom recurso didatico, j& que propicia o
desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, autonomia e autoestima, além disso,
ao se trabalhar com o texto poético — leitura, interpretacdo, criacdo, recriacdo — €
criado um espaco, no qual o aluno consegue se expressar com maior liberdade,
contribuindo assim, para melhorar-se enquanto leitor, escritor e ser humano
(GODINHO; SIBIN, 2008).

A utilizacdo de poemas em sala de aula se mostra um bom recurso, tendo
em vista que permitem desenvolver a interdisciplinaridade, além disso, contribui para
melhorar a leitura e interpretacdo do estudante, de forma que isso pode vir
compreender melhor o conteudo trabalhado em aula.

Tendo em vista que o Ensino de Quimica pode ser caracterizado por
metodologias reprodutivistas aplicadas em sala de aula, que visam a memorizacéo
de conceitos e férmulas, € de suma importancia, propor novas metodologias para
serem utilizadas em sala de aula, com a finalidade de melhorar o Ensino de
Quimica, de forma que os alunos consigam compreender os conceitos e férmula e
nao apenas memoriza-las.

Sendo assim, esse trabalho tem como objetivo, levantar informacfes sobre a
utilizacdo de poemas, como recurso didatico, para ser aplicado no Ensino de
Quimica, afim e facilitar e melhorar, a compreensdo dos conteudos trabalhos em

sala de aula, quebrando assim a rotina de metodologias reprodutivistas.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Tendo em vista o0 objetivo e a abordagem da pesquisa neste trabalho de
conclusdo de curso, pode-se classificar essa pesquisa, como sendo uma pesquisa
bibliogréafica, pois ela foi realizada, utilizando materiais ja existentes na literatura,
como livros, artigos publicados em periddicos, entre outros materiais que discutam
sobre o tema trabalhado nessa pesquisa.

Uma pesquisa bibliogréfica pode ser definida como:

Aquela que se realizam a partir do registro disponivel, decorrente de
pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses
etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
construgbes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2007, p. 122).

Através da pesquisa bibliografica, foi analisado livros, trabalho cientifico
publicados em revistas cientifica e anais de eventos, teses e dissertacdes
académicas, que abordam a utilizacdo de poemas para o Ensino de Quimica ou
Ensino de Ciéncias Exatas.

Em relac&o ao objetivo proposto para estudo, a pesquisa bibliogréafica, pode
ser classificada como: descritiva, exploratoria, explicativa. Tendo em vista o0 objetivo
desse trabalho, pode-se dizer que essa pesquisa é do tipo exploratoria.

De acordo com Severino (2007, p.123) uma pesquisa bibliografica
exploratoria, pode ser definida como a pesquisa que busca levantar informacdes
sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condicbes de manifestacdo desse objeto de estudo.

Este trabalho de conclusdo de curso (monografia) foi desenvolvido
utilizando-se de pesquisa bibliografica exploratoria, na qual foram levantadas
informacdes sobre a utilizacdo de poemas como recurso didatico, para o Ensino de

Quimica ou para o Ensino de Ciéncias Exatas.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 ENSINO DE QUIMICA NO ENSINO MEDIO

Muito € discutido e debatido sobre o ensino de Ciéncias Exatas — campo do
conhecimento que envolve as disciplinas de Quimica, Fisica e Matematica —
principalmente no que se diz respeito as dificuldades que os alunos apresentam
durante o processo de ensino aprendizagem das matérias que fazem parte dessa
area do conhecimento (ROCHA; VASCONCELOQOS, 2016; LIMA; 2012).

Das disciplinas pertencentes a area de Ciéncia Exata, a disciplina de
Quimica é descrita pelos alunos, como sendo uma disciplina de dificil compreenséo,
tendo em que vista que essa disciplina aborda conteudos abstratos e complexos,
além disso, os alunos apontam que a memorizacdo de férmulas, propriedades e
equacdes quimicas, € uma barreira para compreensao dos conteudos de quimica
(SILVA, 2011).

Em seu trabalho Damasceno, Wartha e Silva (2009), diz que o ensino que
guimica esta caotico, pouco eficaz e que estd dicotomizado da realidade do
professor e do aluno, de forma que na maioria das vezes os alunos, ndo conseguem
assimilar a importancia dos conteudos que estudam na disciplina de Quimica, pois
geralmente os contetudos quimicos séo trabalhados de forma descontextualizada e
nao interdisciplinar, ou seja, os conteudos estéo distantes da realidade que o aluno e
nao sao relacionados com outras areas dos conhecimentos, e isso faz com que o
aluno perda a motivacao e o interesse em aprender esse conteudo (PONTE, et. al.,
2008; VIEGAS; QUENENHENN; CARGNIN, 2012).

Para Maia, Silva e Wartha (2008), a ciéncia (quimica) € ensinada de forma
abstrata, de forma que nado ocorre a alfabetizacao cientifica do aluno, muito menos a
formacdo de cidadaos criticos com pensamentos criticos, capazes de interpretar e
participar de forma ativa da sociedade.

Ainda Segundo Damasceno, Wartha e Silva (2009), pesquisas na area do
Ensino de Quimica, apontam a necessidade de mudancas na forma que trabalhar o

contetdo quimico em sala de aula, de forma a deixar esse conteddo mais proximo
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da realidade dos alunos, para que esses consigam compreender o conteldo e ndo
apenas decora-lo.

Entretanto, para discutir sobre o Ensino de Quimica, ndo se pode apenas
discutir, a maneira como o conteudo é trabalhado. Existem outros aspectos que
devem ser levados em consideracdo, como por exemplo, os programas curriculares,

utilizando para a disciplina de quimica.

3.1.1 O Curriculo no Ensino de Quimica

Ao decorrer do tempo, o termo curriculo passou a assumir diferentes
significados que tornaram sua definicdo muito ampla, porém sempre envolvendo
uma serie de aspectos educacionais. A definicdo mais utilizada para esse termo esta
ligada ao conhecimento e as experiéncias de aprendizagem assim podem dizer que
todas as atividades desenvolvidas no ambito escolar, fazem parte do curriculo
(HERBER, 2007).

Como o termo curriculo pode assumir diferentes definicdes, aqui sera
utilizada a definicdo proposta por Malta (2013), que diz que o termo curriculo é
usado para indicar o programa de uma disciplina ou de um curso, ou ainda pode ser
utilizado para descrever o desenvolvimento de atividades educativas para se
trabalhar algum contetdo, além disso, € apresentado também os materiais e
métodos a serem utilizados para realizar tais atividades.

Assim, quando se pergunta o que € curriculo, ndo se deve levar em
consideracao definicdes do termo curriculo, mas sim as seguintes questdes: Para
gue ensinar? A quem ensinar? O que ensinar? Como ensinar? (MALTA, 2013).

Logo, pode-se dizer que para criar um curriculo de uma disciplina €&

necessario, selecionar conteudos e metodologias, pois Segundo Silva (2007):

O curriculo é sempre o resultado de uma selecdo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido
guais conhecimentos devem ser selecionados, buscam justificar por que
“esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados (SILVA,
2007, p. 15).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Béasica (LDB) 9.394/96 determina
gue os estabelecimentos escolares devam apresentar uma base nacional comum e

uma parte do curriculo voltada para atender as caracteristicas regionais:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Além da LDB, tem-se também: os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), Parametros Curriculares Nacionais e suas orientacdes complementares
(PCN+), Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, (DCNEM), que possuem
como finalidade propor um referencial, para a elaboracao dos curriculos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) foram publicados no ano de
1997, com a finalidade de servir cm um referencial para a qualidade da educacéo em
todo o Pais. Os PCN’s apresentam uma proposta flexivel que deve se concretizada
a partir de decisdes regionais e locais sobre o curriculo, desta forma ndo determina o
emprego de um curriculo homogéneo e impositivo (BRASIL, 1997).

Segundo Pereira (2014) os PCN’s propdéem componentes curriculares
baseadas em temas transversais, com o intuito de adicionar diferentes assuntos,
criando assim um espaco para a discussdo de questdes sociais emergentes,
tratando tais questdes de forma didatica em toda sua complexidade. Assim pode-se
dizer que os PCN’s, possuem como um dos seus objetivos a construgcdo da
cidadania através da educacao.

Para Heber (2007), os temas transversais abordados nos PCN’s podem
servir como uma ferramenta, para contextualizar o ensino, abordando diferentes
aspectos, como por exemplo, o cotidiano dos alunos, além de abrir a possibilidade
de se contextualizar os cenarios, politico, social e econémico.

Os Parametros Curriculares Nacionais e suas orientacfes complementares
(PCN+) é um documento complementar ao PCN’s, que visa discutir e debater
diferentes contextos e condi¢cBes de trabalho nas escolas, a fim de trabalhar as
transformacdes sociais e culturais da sociedade (BRASIL, 2002).

Ja4 os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), diz

respeito a modificacdo do ensino médio, organizando o Ensino Médio em trés
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grandes areas: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens
e Cadigos (BRASIL, 2002). Assim o PCNEM, apresenta uma série de documentos a
fim de discutir como trabalhar os conteldos apresentadas nestas trés grandes areas,
tais documentos estéo disponiveis no portal do Ministério da Educacgao (MEC).

O Ministério da Educacdo apresenta a seguinte informacdo sobre os
PCNEM:

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio s&o o resultado
de meses de trabalho e de discussdo realizados por especialistas e
educadores de todo o pais. Foram feitos para auxiliar as equipes escolares
na execugdo de seus trabalhos. Servirdo de estimulo e apoio a reflexdo
sobre a pratica diaria, ao planejamento de aulas e, sobretudo ao
desenvolvimento do curriculo da escola, contribuindo ainda para a
atualizagdo profissional (MEC, 2009).

Assim, pode-se dizer que o PCNEM, orienta sobre os conteddos a serem
trabalhados e a forma com eles devem ser trabalhados, além disso, apresenta dos
temas estruturantes de cada disciplina a ser estudado. Os PCNEM orientam uma
proposta para o Ensino de Quimica que se opdéem ao modo tradicional de ensino, ou
seja, evitando a memorizacgao e fragmentacéo de informacdes (BRASIL, 2002).

Sobre o DCNEM a Resolucdo CEB n.° 3, de 26 de junho de 1998 da Camara

de Educacédo Basica, no Art. 1, determina que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de definicdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizagdo pedagogica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e
a prética social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparacao basica para o trabalho. (BRASIL, 1998, p.1).

Moehlecke (2012), diz que as DCNEM, possuem como objetivo principal,
possibilitar a criacdo de um curriculo que seja mais atrativo e flexivel, para o aluno
do Ensino Médio, como a finalidade combater a evaséo escolar e a repeténcia. As
DCNEM aparecem como sendo um aspecto que pode transformar o Ensino Médio,
no que se diz respeito ha um curriculo flexivel e diversificado que possa atender o
interesse dos alunos (CORREA, 2016).

Segundo Pereira (2014) as DCNEM fazem com que as escolas procurem

organizem curriculos, para que os conteudos trabalhados ndo se resumam, a
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aplicacdo de metodologias especifica, porém, alguns curriculos ainda s&o
organizados sem seguir alguma corrente educacional ou filosofica.

Com base nesses documentos um programa curricular deve ser flexivel,
capaz de despertar o interesse do aluno, para que o conteddo ganhe algum
significado para ele, de forma que possa contribuir de alguma maneira para melhorar
a qualidade de vida do aluno, fazendo com que ele seja capaz de entender o mundo
em que esta inserido, possibilitando assim maiores possibilidades de escolhas
(HEBER, 2007).

Ao se discutir, sobre o curriculo no Ensino de Quimica, autores como Pinto
(2002) e Santos et. al., (2016), dizem que o curriculo atual empregado para o Ensino
Médio, tem como caracteristica principal um ensino voltado para a preparacdo dos
alunos para a realizacao de provas de vestibulares e que devido a esse fato, muitas
vezes alguns conteudos sao ensinados de forma superficial.

Paz et. al., (2010), diz que os programas curriculos adotados pelas escolas
para a disciplina de Quimica, apresentam uma grande quantidade de conteudo a
serem desenvolvidos, de forma que os professores sédo obrigados a trabalhar de
forma rapida e muitas vezes superficialmente alguns conteudos para conseguir
cumprir o programa.

Segundo Lima e Barboza (2005), aprender Ciéncia (Quimica) esta além do
contetdo estudado em sala de aula, ou seja, a Quimica deve ser vista com um
produto social, como uma maneira de interpretar o mundo. Desta forma € necessario
desenvolver curriculos contextualizados e que apresentem conteudos significantes
para os alunos, além disso, os professores ndo devem trabalhar a disciplina de
Quimica, como uma ciéncia que apresenta verdades absolutas (HERBER, 2007).

Para Chassot (1995) os curriculos de Quimica, sdo definidos pelos autores
dos livros textos, de forma que se pode observar quase uma universalidade de
curriculos, ou seja, os mesmos curriculos podem ser encontrados em regides
totalmente diferentes, como por exemplo, um curriculo utilizado no Rio Grande do
Sul, pode ser o mesmo empregado no Rio Grande do Norte.

Herber (2007), afirma que muitas vezes € cumprido um curriculo, no qual o
professor prioriza os contetudos descritos e utiliza-se apenas do livro didatico, para
trabalhar o contetddo, de forma que os alunos acabam por ndo estudarem as
relacdes que existem entre o contetdo e a sua realidade, pois o professor segue 0s

contetdos descritos no programa.
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Entretanto ha professores utilizam o curriculo apenas como forma de
orientacdo sobre os contetudos a serem trabalhados, pois Herber (2007) e Tardif
(2002) afirmam que os sabores dos professores, podem interferir durante a
execucao do curriculo, pois cada professor apresenta uma visdo de mundo diferente
e, além disso, cada professor apresenta uma interacao diferente com o conteudo
durante sua pratica docente. Ainda pode-se dizer que 0s saberes dos professores
sdo atemporais e foram adquiridos em diferentes contextos durante sua pratica
docente.

Segundo Wartha, Silva e Bejarano (2013), termos como: contextualizagéo e
cotidiano sd@o importante para o Ensino de Quimica, de forma que esses termos
devem estar presentes na elaboracdo de uma proposta curricular. De forma, que
documentos como os PCN'’s, PCN+, e PCNEM, orientam a criacdo de um curriculo,
gue valorize a contextualizacdo e presenca do cotidiano, durante abordagem do
conteudo cientifico, para que os alunos tenham uma aprendizagem significativa.

Segundo o PCNEM o Ensino de Quimica dever ser:

O ensino de Quimica nos PCNEM se contrapbe a velha énfase na
memorizacdo de informacdes, nomes, férmulas e conhecimentos como
fragmentos desligados da realidade dos alunos. Ao contrario disso,
pretende que o aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e
significativa, as transformacfes quimicas que ocorrem nOS Processos
naturais e tecnolégicos em diferentes contextos, encontrados na atmosfera,
hidrosfera, litosfera e biosfera, e suas relagbes com os sistemas produtivo,
industrial e agricola (BRASIL, 2002, p. 87).

Mesmo com as orientacdes dos PCN, PCN+ e PCNEM, os professores
ainda se sentem presos e limitados a trabalhar uma listagem de contetdos durante o
ano letivo e apontam que existe dificuldade em romper a linearidade do curriculo,
devido a sequéncia de conteudos que este apresenta e, além disso, ndo sentem
seguranca para realizar tal movimento. Além do que, os professores, apresentam
dificuldade em relacionar os conteudos com o cotidiano do aluno e trabalhar os
conteidos com abordagens significativas em que nédo se utliza apenas o livro
didéatico (HEBER, 2007).

Pode-se observar que existe uma contradicdo, durante a elaboracdo das
propostas curriculares, pois ao mesmo tempo em que existem documentos
orientando, 0 uso da contextualizagdo e cotidiano, os mesmos documentos

apresentam uma listagem de conteudos a serem trabalhados durante o ano letivo.
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Diante desta contradi¢do, os professores se sentem divididos entre as duas
situacdes e tendo que escolher uma das duas, porém se escolhem trabalhar todo o
conteudo, a questao da contextualizacdo e do cotidiano acaba ficando em segundo
plano e sendo trabalhadas apenas como forma de exemplificacdo e se optam pela
contextualizacdo e cotidiano, ndo é possivel finalizar todos os conteudos descritos
no curriculo.

Assim, quando sdo elaboradas as propostas curriculares, para o Ensino de
Quimica € incentivado um ensino significativo, que seja capaz de auxiliar o aluno na
interpretacdo do mundo, porém a presenca de uma grande quantidade de conteudo
a serem trabalhados durante o ano letivo dificulta o desenvolvimento do ensino

significativo.

3.1.2 Professores de Quimica do Ensino Médio

Quando se discute sobre a Educacdo, a figura do professor € sempre
lembrada, com uma agente determinante no processo de ensino aprendizagem, de
forma que geralmente e erroneamente, as deficiéncias neste processo sao
atribuidas a prética que o professor desenvolve em sala de aula. Entretanto, cabe
aqui dizer que existem inumeros fatores que podem atrapalhar o processo de ensino
aprendizagem, fatores esses que nao estao relacionados com o professor.

Segundo Maldaner (1999), os professores apresentam dificuldades para
avaliar um programa de ensino, um livro didatico e até mesmo de elaborar aulas
independentes e autbnomas, porém isso ndo € culpa do docente e sim do sistema
no qual ele esta submetido.

Maldaner (1999), ainda diz que os professores do Ensino Médio possuem a
tendéncia de manter as concepcdes sobre a Quimica que foram estudadas na

universidade, de forma que:

Entre essas aparece forte a ideia de uma ciéncia constituida com base na
racionalidade técnica que, por sua vez, deriva das concepg¢des empirico-
positivistas. Segundo essas concepg¢des, as teorias cientificas derivam da
atividade experimental desenvolvida com base em observacdes e
descri¢bes da natureza, conduzidas com isen¢éo e neutralidade como se o
entorno ndo existisse, principalmente, as implicagbes sociais da atividade
cientifica e tecnoldgica. Tais concepgdes desconsideram a complexidade do
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conhecimento cientifico, sua historicidade, as multiplas implicagfes sociais,
a degradacdo do meio fisico e social decorrentes da intensa atividade
humana, o acesso restrito aos bens tecnoldgicos produzidos com base na
atividade cientifico-tecnoldgica por grande parcela da populagéo, etc.
(MALDANER 1999, p. 290).

Outro ponto a ser discuto sobre a atuacao dos professores no Ensino Médio
€ a questdo que gira em torno da formacdo do professor, sendo ele inicial ou
continuada. Na maioria das vezes o curso de formacéo inicial, ndo oferece preparo
suficiente, para que o futuro professor consiga enfrentar a realidade de uma sala de
aula, além disso, muitos cursos de licenciatura trabalham de forma superficial os
contetudos pedagdgicos, que sao importantes para a formacao de professores e a
formacdo continuada, nem sempre sao efetivas para auxiliar o professor em sua
prética.

Segundo Quadros et.al., (2011), ensinar a disciplina de Quimica, tem sido
motivo de preocupacdo, para os professores, devido ao baixo desempenho
apresentado em avalicOes oficiais, como vestibulares, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) entre
outros, além disso, outro fator desestimulante é a percepcdo que os alunos e a
sociedade possuem sobre a Quimica, restringindo-a, apenas a produtos quimicos.
Isso faz com que as ac¢Oes realizadas pelos professores dentro da sala de sala, e
sua formacao, se tornem temas de pesquisas discutidas em encontros de Ensino de

Quimica.

3.1.2.1 Formacéao inicial dos professores de quimica

Os cursos de Quimica que sao ofertados pelos Institutos de Ensino Superior
(IES), estdo formando profissionais para atuar em diferentes areas, como por
exemplo, no ensino fundamental, médio e superior, na indUstria quimica e areas
relacionadas a pesquisa. Desta forma respeitando curriculos diferentes e a normas
legais o0 curso de ensino superior de quimica tem formado profissionais de Quimica
em diferentes habilitacbes, com, por exemplo, Licenciatura, Bacharelado e
Engenharia (ZUCCO; PESSINE; ANDRADE, 1999).

Os cursos de Licenciatura em Quimica possuem com objetivo formar

professores para atuar na educacdo bésica, cuja carga horaria deve ser de no
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minimo 300 horas, como determina o Art. 65 da LDB. A formacdo do professor de
Quimica deve apresentar aspectos que sdo considerados essenciais, para a
formacéo do — que considerado o “bom” — professor, dentre esses aspectos pode-se
citar: conhecimentos a serem ensinados, conhecimentos curriculares,
conhecimentos pedagogicos sobre o Ensino de Quimica (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

No Ensino Superior, o curso de licenciatura € considerado a base da
formacdo inicial dos professores, porém a formagdo de um professor ndo termina
com a finalizagdo do curso de licenciatura, e sim se constréi ao decorrer e exercicio
da sua préatica (BROIETTI; BARRETO, 2011).

Segundo Zucco, Pessine e Andrade (1999) para a formacdo de um
licenciado em quimica, os cursos de licenciaturas oferecidos pelas IES devem
promover ao licenciandos experiéncias de aprendizagem que saiam apenas das
aulas tradicionais em sala de aula ou laboratorios, criando assim um incentivo para
gue os alunos persistirem no curso.

Os curriculos dos cursos de licenciatura em quimica devem apresentam
conteudo especifico da area de quimica e também uma parte pedagdgica afim da
dar suporte para o magistério. Entretanto a interacao entre os conteudos especificos
e pedagogicos ndo seguem o mesmo plano, uma vez que o0s curriculos de
licenciatura foram por muito tempo apéndices aos curriculos do curso de bacharel
(CANDAU, 1987; BROIETTI; BARRETO, 2011). Desta forma a formacdo de
professores € trabalhada em segundo plano nas IES, nelas as prioridades estéao
concentradas nas areas da pesquisa e desenvolvimento de conhecimentos
cientificos (LUDKE, 2009).

Assim a formacédo de professores, € um tema que sempre esta sofrendo
mudancas, seja elas nas questbes curriculares, pedagodgicas, cientificas e
epistemoldgicas, assim essas mudancas na formacéo inicial estdo contribuindo para
superar a fragmentacéo e a desarticular do ensino (SANTOS; MESQUITA, 2016).

Segundo o parecer 009/2001 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE)

uma das questdes enfrentadas na formacao de professores de licenciatura é:

No caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase estd contida na formacdo nos conteldos da area,
onde o bacharelado surge como a opcao natural que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos
existentes, é a atuagdo do fisico, do historiador, do bidlogo, por exemplo,
gue ganha importancia, sendo que a atuagédo destes como “licenciados”
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torna-se residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como
“inferior”, em meio a complexidade dos conteudos da “area”, passando
muito mais como atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de
improviso e auto formulacdo do “jeito de dar aula” (BRASIL, 2001, p.16).

Sobre a organizacdo curricular, dos cursos de licenciatura em quimica
Garcia e Kruger (2009), dizem que até 2002 as IES, utilizavam uma organizacéo
curricular 3+1, ou seja, nos trés primeiros anos de curso, eram trabalhos as
disciplinas de nucleo comum ente a licenciatura e o bacharelado e no ultimo anos
eram trabalhados as disciplinas pedagdgicas e o estagio (SANTOS; MESQUITA,
2016).

Assim, muitas vezes 0s cursos de Licenciatura prezam por trabalhar mais o
aspecto voltado para a Quimica pura e aplicada, deixando os aspectos pedagdgicos
(no que diz respeito ao ensino) em segundo plano, ou seja, os cursos de
Licenciaturas se preocupam com a formacado de um quimico e ndo com a formacao
de um professor de Quimica (SILVA; OLIVEIRA, 2009).

A Resolugdo CNE/CP 01/2002, em seu Art. 1° diz a respeito das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores para a Educacdo Basica
(DCNEB). As DCNEB, forma criadas exatamente para discutir a questao curricular

dos cursos de licenciatura:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacéo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organizacao institucional e curricular
de cada estabelecimento de ensino e aplicam-se a todas as etapas e
modalidades da educacéo basica (BRASIL, 2002, p.1).

Ja a Resolucdo CNE/CP 02/2002, em seu Art. 1° discute a respeito da carga

horaria dos cursos de licenciatura:

A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacéo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena,
sera efetivada mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacao teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico-cultural;
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IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo Unico. Os alunos que exer¢cam atividade docente regular na
educacéo basica poderéo ter reducao da carga horéaria do estagio curricular
supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas (BRASIL, 2002, p.1)

Segundo Zanella (2011), os cursos de licenciatura oferecidos pelas IES,
trabalham mais o conteldo especifico durante os quatro anos de duragédo do curso,
de forma que as disciplinas praticas séo trabalhadas em apenas dois ou trés
semestres, incluindo as disciplinas e atividades do estagio. Assim comecam a surgir
as dificuldades na formacdo de professores, pois os licenciados ndo vivenciam a
realidade que vao encontrar depois de formados.

Segundo Broietti e Barreto (2011), os cursos de licenciatura exigem de forma
obrigatdria, a realizacdo de um estagio de observacao e regéncia, e isso confere ao
curso de licenciatura um diferencial em relagdo aos cursos de bacharelado. Esses
estagios recebem o nome de “Estagio Supervisionado”, e servem como uma
“‘prestacdo de contas”, sobre as atividades realizadas durante o periodo de
realizacdo do estagio, por meio de um relatorio, contudo Gauche et al., (2008),
afirma que o estagio € um momento de aprendizado para os licenciados, no qual
eles podem discutir estratégias de ensino e também tracar um perfil dos alunos
presente em sala de aula.

O parecer 009/2001 ainda afirma que deficiéncias curriculares e a reducao
do curso (licenciatura curta) e complementacéo pedagogica, prejudicam tanto no que
diz respeito ao conteudo quanto na qualificacdo do futuro professor. Esse parecer
ainda afirma que a formacédo de professores enfrenta problemas tanto no campo
institucional quanto no campo curriculo. Como problema no campo institucional tem-
se: a) segmentacdo da formacdo dos professores e descontinuidade na formacao
dos alunos da educacdo basica; b) submissdo da proposta pedagodgica a
organizacao institucional; c) isolamento das escolas de formacao; d) distanciamento
entre as instituicbes de formacdo de professores e o0s sistemas de ensino da
educacéo basica (BRASIL, PARECER 009/2001, p.17-18).

JA no campo curricular tem-se: a) desconsideracdo do repertorio de
conhecimento dos professores em formacédo; b) tratamento inadequado dos
conteudos; c) falta de oportunidades para desenvolvimento cultural; d) tratamento
restrito da atuacdo profissional; e) concepcéo restrita de pratica; f) inadequacédo do

tratamento da pesquisa; g) auséncia de conteddos relativos as tecnologias da
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informacdo e das comunicactes; h) desconsideracdo das especificidades proprias
dos niveis e/ou modalidades de ensino em que sdo atendidos os alunos da
educacdo basica; i) desconsideracdo das especificidades préprias das etapas da
educacdao béasica e das areas do conhecimento que compdem o quadro curricular na
educacao basica (BRASIL, PARECER 009/2001, p.18-28).

Silva e Ferreira (2006), diz em seu trabalho que uma critica frequente
apontada pelos licenciados em quimica € o fato que os professores durante o curso
superior, acreditarem que os alunos, possuiam uma boa bagagem sobre essa éarea,
por ter escolhido esse curso de quimica, o que normalmente ndo ocorre, de forma
gue os alunos ingressam no Ensino Superior, apresentando algumas lacunas
deixadas no Ensino Médio. Além de tais questfes a formacado de professores (inicial
e continuada), também sofre a interferéncia de fatores externos ao processo
pedagogicos, neste quesito pode-se destacar a questdo salarial e a infraestrutura
escolar (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007).

Além destas questbes, Silva e Oliveira (2009), diz que para 0s cursos de
licenciatura formar um professor de Quimica € necessario que 0 curso garanta tanto
0 conhecimento sobre a propria Quimica, quanto o conhecimento sobre o Ensino de
Quimica, para que o licenciado consiga transitar entre o campo da Quimica e do
Ensino de Quimica, porém alguns cursos de Licenciaturas privilegiam apenas uma
das areas do conhecimento.

Entretanto um curso de licenciatura deve oferecer formacéo cientifica dentro
da area de Quimica e também formacao sobre os processos pedagodgicos, para que
o licenciado possa desempenhar sua pratica docente (ROCHA; MUELLER;
CASTRO, 2016).

Porém muitas vezes essa transicdo entre a area da Quimica e do Ensino de
Quimica, ndo ocorre, pois segundo Zanella (2011), as deficiéncias na formacao de
professores se ddo, nos primeiros anos de trabalho, pois o professor encontra uma
realidade diferente da esperada por ele e assim se sentes despreparado. Desta
forma os professores em inicio de carreira sofrem com o dominio de sala e com a
escolha de quais métodos de ensino utilizar para que o0s alunos consigam construir
conhecimento por isso, acabam por escolher o método de transmisséo de conteudo.

Além das deficiéncias de formacao, a disciplina de Quimica no ensino médio
ainda é prejudicada, pois muitos professores que lecionam essa disciplina ndo

possuem formacdo nessa area do conhecimento, de forma que n&do possuem
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dominio suficiente dos conteddos para que o ocorra um processo de ensino e
aprendizagem de qualidade (SANTOS et.al., 2016).

Segundo o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (2014), todos os professores
qgue lecionam na Educacédo Basica devem possuir formacéo superior especifica em
na area do conhecimento em que atua, sendo obtida através de cursos de
licenciatura, como determina a meta 15 do PNE. A Figura 1 apresenta um grafico

com os dados sofre os professores que possuem curso superior na area que

lecionam.
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Figura 1: Docéncias com Professores que Possuem Formagédo Superior Compativel com
as Disciplinas que Lecionam — Brasil
Fonte: Adaptado de Brasil (2016, p. 349).

Analisando a Figura 1, pode-se observar que o0s professores que possuem
curso superior nas disciplinas que lecionam no ano de 2015, representam um
porcentual de 56,6%, para o Ensino Médio, entretanto para se adequar a meta 15 do
PNE, ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Ainda sobre esse percentual,
pode-se dizer que ele supera o percentual da Educacdo Basica com um todo
(BRASIL, 2016).

Com os dados apresentados na Figura 1, pode-se afirmar que muitos
professores ainda lecionam disciplinas diferentes daqueles que possuem cursos
superiores, e esse fato pode ser considerado com um agente que dificulta o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
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Os dados apresentados na Figura 1 refletem de forma geral, os professores
gue curso superior, na disciplina que atuam, porém também € necessario analisar de
forma individual cada disciplina, desta forma a Figura 2 apresenta com os dados

sofre os professores que possuem curso superior na area que lecionam por

disciplina.
Ensino Médio
2013 2014 2015
Disciplina Docéncia Compatibilidade Docéncia Compatibilidade Docéncia Compatibilidade
n* %% n* % n* %
Artes 180.819 A4 464 30,1 | 181.069 70674 39,0 | 197 467 73N 7.0

Biologia 272,318 206.717 | 75,9 | 270.646 | 212987 78,7 | 273.254 213625 | 78,2

Ciéncias | - - - - - - - - -

Educacdo | 239438 175.825 | 73,4 | 245257 186.821 76,2 | 249478 133.083 | 754
Fisica
Ensino 21.140 670 32 15.221 534 3.8 15.019 608 40
Religioso
Estudos - - - - - - - - -
Sociais
Filosofia 249343 100.058 | 40,1 | 253779 103.975 41,0 | 259.802 106.862 | 41.1

Fisica 263.918 101.846 | 38,6 | 268.407 106.597 397 | 271475 106.761 | 39,4

Geografia | 260.836 177.294 | 65,0 | 264.029 186.362 70,6 | 268.309 188.975 | 704

Histaria 262.508 183.324 | 69,8 | 266.821 1857583 696 | 269458 184381 | 624

Lingua 304.218 244023 | 80,2 | 306.161 242033 79,1 | 304.863 230803 | 78,7
Fortuguesa
Lingua 333.068 169.958 | 51,0 | 349.375 186.127 53,3 | 352.944 187.587 | 53,2

estrangeira
Matematica | 280.604 204552 | 729 | 284238 207.851 73,1 | 2831786 208.562 | 73.7

Quimica 266.108 151.385 | 56,9 | 268.992 160538 50T | 272.407 180.901 | 59,1

Sociologia | 244.231 85194 | 226 | 247182 58.126 235 | 255.258 60630 | 238

Figura 8. Quadro de Docéncias com Professores que Possuem Formacao Superior Compativel
com as Disciplinas que Lecionam, por Disciplina e Etapa de Ensino 2013-2015.
Fonte: Adaptado de Brasil (2016, p. 357).

Pelos dados apresentados na Figura 2, pode-se observar que 59,1% dos
professores que lecionam a disciplina de Quimica, possuem formacdo nesta area,
porém ainda ha um grande numero de professores que lecionam esta disciplina sem

a devida formacdo, além disso, pode-se observar que algumas disciplinas como, por
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exemplo, Fisica, Filosofia, Sociologia, apresentam percentual baixissimo de
professores com curso superior na area.

O baixo numero de professores de Quimica que possuem formacdo em
cursos de licenciatura que atuam na Educacdo Bésica, principalmente no Ensino
medio, pode estar relacionado, com a desvalorizacéo salarial da carreira docente, ou
com a qualidade dos cursos de formacgéao oferecidos pelas IES, pois a muitos dos
cursos de licenciatura apresentam um forte perfil do curso de bacharelado
(DAMASCENO et. al., 2011; ROCHA; MUELLER; CASTRO, 2016).

Tendo em vista que muitos professores que lecionam a disciplina de
guimica, ndo possuem formacdo nesta area, Santos et. al., (2016), dizem que nao é
apresentada uma metodologia adequada para se ensinar os contetdos de quimica,
fazendo assim que esta disciplina se torne desinteressante para os alunos o que
leva muitos a ndo quererem seguir nesta area.

Logo, pode-se afirmar que a formacao inicial de professores, que se da
através dos cursos de licenciatura é de suma importancia para que os docentes
consigam desenvolver suas praticas. Tendo em vista esse fato é muito importante
discutir sobre a estrutura dos cursos de licenciatura, para que esses possam
oferecer as melhores condi¢cdes possiveis para a formacéo docente.

Um ponto a ser discutido sdo as mudancas, que ocorrem NnosS Cursos
oferecidos pelas IES, pois com o decorrer do tempo muito se é pesquisado sobre a
area do Ensino, de forma que os cursos de licenciatura vdo aprimorando as
discussofes e atividades voltadas para a area pedagdégica e do Ensino. Assim pode-
se dizer que um professor formado no inicio dos anos 2000, possui uma formacgao
diferente dos que sao formados atualmente, devido aos aprimoramentos dos cursos.

Tendo em vista que os conhecimentos obtidos na formacao inicial, vdo se
tornando desatualizados sdo necessarios que sejam ofertados cursos de formacéo
continuada para o0s professores, para que esses consigam atualizar 0s

conhecimentos que adquiram nNo curso superior.

3.1.2.2 Formacéo continuada dos professores de quimica

S&o muitos os desafios apresentados pela sociedade, especialmente o que

diz respeito as dificuldades de Ensino, elaboracdo de curriculos e ao acolhimento
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aos estudantes, assim o0s cursos de formacdo continuada s&o vistos como uma
forma de melhorar a educagéao (JUSTUS, 2015).

Ha muitos fatores que cerca a questdo da formacado continuada, tais fatores
podem estar relacionados com o desenvolvimento da escola, do ensino, do
programa curricular e da profissdo de professor. Quando se diz a respeito formacéo
de professores, devem ser levados em consideracdo aspectos que dizem respeito
ao ser professor e ndo apenas ao conteudo trabalhado em sala de aula
(WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012).

Segundo Chimentdo (2009), a formacdo continuada é um meio de
transformacédo do professor, pois é através dela que o professor tem contato com
estudos, pesquisas, reflexfes, contato com novas concepcbes e € através deste
contato que surgi a possibilidade de mudanga. Aléem do mais, a formacao continuada
proporciona ao professor conhecimento para mudar seu modo de pensar, sua
pratica pedagogica, pois é através da vivencia de nova experiéncia que surge a
vontade de realizar mudancgas.

Para Santana e Silva (2016), os professores devem participar dos cursos de
formacdo continuada, para refletir sobre sua propria pratica e buscar atualizagdes
sobre os conteudos estudados na formacao inicial. Para isso os cursos de formacao
devem trabalhar em diversas vertentes, como cursos e palestras, de forma continua
e Nao em encontros pontuais.

A formacdo continuada tem sido entendida como um processo para O
aprimoramento dos saberes, realizado apds a formacao inicial, com o objetivo de
melhorar a qualidade do ensino, devido ao avanco dos conhecimentos, tecnologias,
meio social e politico, contudo esse tipo de formacédo, ndo retira a importancia de
uma boa formacéao inicial (CHIMENTAO, 2009).

Os cursos de formacdo continuada devem apresentar elementos que
possuam significados para o professor, ou seja, elementos em que o docente se
identifique e que possam acrescentar na sua pratica profissional. Além disso, as
propostas de formacao continuada ndo devem desconsiderar a realidade na qual o
professor encontra em sala de aula e também ndo devem apresentar uma receita
para ser aplicar em sala de aula (GABINI; DINIZ, 2007). Quando a formacdo se
distancia da realidade do docente, cria-se uma sensac¢do de frustacdo, quando o
professor tenta desenvolver algo que estudou no curso, em sala de aula (GABINI,
DINIZ, 2009).
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A formacgdo continuada esti4 presente na meta 16 do PNE. A meta 16 €
composta por 2 objetivos centrais: 0 primeiro objetivo diz respeito a pds-graduacéo
dos professores da Educacdo Béasica e o segundo garante o direito da formacéo
continuada aos profissionais da Educagdo Basica (BRASIL, 2016). A Figura 3
apresenta o percentual de professores que participaram de cursos de formacéo

continuada no periodo de 2012-2015, em todo o Brasil.

80%
70,6 69,4 68,4 68,6

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

2012 2013 2014 2015
Com formagdo continuada -8 Sem formac¢do continuada

Figura 13: Percentual de Professores da Educacdo Basica que Realizaram Cursos de Formacao
Continuada — Brasil.
Fonte: Brasil (2016 p. 375).

Analisando os dados apresentados na Figura 3 pode-se observar que o
numero de docentes que participam de cursos de formacdo continuada em todo o
Brasil foi de 31,4 % em 2015, apresentando assim um aumento em relacdo ao ano
de 2012, entretanto o nimero de docentes que ainda ndo participam desses cursos
€ extremamente grande, de forma que é preciso criar estratégias para estimular os
professores a participarem dos cursos de formacao.

Os cursos de formacédo continuada tém apresentado pouca eficacia, devido
h& alguns aspectos como: a falta de vinculo entre a teoria e a pratica, énfase em
aspectos normativos e falta de projetos coletivos, entre outros (CHIMENTAO, 2009;
NASCIMENTO, 2000). Essas deficiéncias fazem com que os professores percam o

interesse em participar desse tipo de formagdo, pois muitas vezes o0s temas
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trabalhados nestes cursos pouco contribuem para seu desenvolvimento pessoal
(CHIMENTAO, 20009).

A formacdo continuada vem se desenvolvendo com um curso de curta
duracgéo, com o objetivo principal de treinar o professor, geralmente conhecido como
capacitacdo e reciclagem, de forma que ndo contribui nada para a pratica do
professor, isso ocorre porque as atividades sdo desenvolvidas em um curto periodo
de tempo de forma que os professores ndo tém tempo habil para compreender e se
apropriar as questdes discutidas (LIMA, 1996). A Figura 4 apresenta um panorama
sobre os cursos de formacgéo continuada de professores por regiao no Brasil.
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Figura 22: Percentual de Professores da Educacédo Basica que Realizaram Cursos de
Formacé&o Continuada, por Grande Regido — Brasil.
Fonte: Brasil (2016, p. 376).

Analisando a Figura 4 pode-se observar que a regido sul, apresentou um
percentual de docentes que participam dos cursos de formacdo continuada, acima
da média nacional no ano de 2015. Além disso, pode-se observar também que o
namero de participantes aumentou em todas as regides no periodo de 2012 & 2015,
logo se pode dizer que com o decorrer do tempo os professores vdao tomando
consciéncia sobre a importancia da formacao continuada e comegcam a participar.

A LDB estabelece que as escolas tenham uma parte do curriculo voltada
para trabalhar a regionalidade, assim espera-se que 0s cursos de formacao

continuada também trabalharem a questdo da regionalidade, pois este aspecto faz
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parte da realidade do professor, logo se torna importante para o aperfeicoamento do
professor.

Os cursos de formagdo continuada para os professores de Quimica devem
servir com um espaco para confronto de ideia, para que o professor consiga
aprimorar suas concepc¢fes e se aproximar mais do mundo da Quimica, pois é
dessa maneia que a Ciéncia se constréi, assim ndo se devem temer 0s erros e sim
aprender com eles (LIMA, 1996).

Ainda as formacgfes continuadas devem ajudar o professor de Quimica a
integrar os seus conhecimentos de Quimica, com os conhecimentos pedagdgicos,
enfatizando que esses dois conhecimentos devem sempre estar juntos, de forma
gue um serviu de base para o outro (FRANSCISO JUNIOR; PETERNELE;
YAMASHITA, 2009).

Segundo Justus (2015), as semanas pedagogicas, pode ser considerado
com uma forma de formacdo continuada descentralizada, no qual sdo discutidas
guestdes politicas e pedagogicas, baseadas em documentos elaborados ou
selecionados pela equipe da Secretaria do Estado e Educacéo (SEED).

Para melhor discutir sobre as semanas pedagogicas, serdo utilizadas como
exemplo, as tematicas utilizadas nas semanas pedagogicas no periodo de 2016-
2018 oferecidas para os professores da Educacédo Basica no Estado do Parana.

Essas tematicas sdo apresentadas no Quadro 1.

Teméticas Utilizadas nas Semanas Pedagdgicas no Periodo de 2016-2018 para os Professores da

Educac¢do Basica no Estado do Parana

1° Semestre A escola que temos a escola que queremos como podemaos contribuir?

2016 2° Semestre Reflexdo sobre os desafios, avancgos e fragilidades identificados no primeiro
semestre letivo, tendo em vista o Plano de A¢éo da Escola.
. Avaliar o Plano de A¢éo da Escola, elaborar as proposi¢des para o Ano Letivo
2017 1° Semestre de 2017 e refletir acerca do Plano de Trabalho Docente.
2° Semestre Gestao Escolar: Reflexdes, Didlogos e Possibilidades.
As relagbes gue se estabelecem na escola, tanto entre escola e familia, quanto
1° Semestre nas relacdes neces_sérias ao processo ensino-aprendizagem, no sentido de
2018 repensar metodologias que melhor atendam o contexto atual dos estudantes,

estendendo-se as relagbes que visam a efetivagdo do trabalho coletivo escolar.

2° Semestre

Quadro 1: Temas Propostos para a Semana Pedagdgica Periodo de 2016-2018 para os Professores

Da Educacéo Basica no Estado do Parana.

Fonte: Portal dia-a-dia Educacéo (2016, 2017, 2018).

Com os dados apresentadas no Quadro 1, pode-se observar que os temas,

discutidos nas semanas pedagodgicas sao voltados para temas voltados para gestéao
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escolar, Plano Escolar, entretanto nenhum dos temas apresentados possui foco
especificamente no Ensino, assim nestas semanas pedagdgicas pouco é discutido
sobre o Ensino.

Assim para que as semanas pedagdgicas oferecidas pelas SEED sejam
efetivas na formacdo dos docentes, elas também devem abordar questbes dos
referentes ao Ensino, para agregar novos conhecimentos a pratica dos professores.
Além disso, para se trabalhar sobre o Ensino, é necesséario que as SEED elaborem
propostas diferentes para as diferentes areas do conhecimento.

Sendo assim, pode-se afirmar que os cursos de formagdes continuadas, séo
de grande importancia para o professor que atua na Educacdo Basica, pois sédo
através delas que os professores tém a oportunidade de atualizar seus
conhecimentos, sejam eles especificos ou pedagogicos.

Entretanto, para ser efetivo um curso de formagdo continuada, este deve
trazer discussdes que apresentem significado para o professor, além disso, devem
considerar o contexto que a escola esta situada, para que possa propor ideias que

impulsionam transformacdes na pratica dos docentes.

3.2 RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS NO ENSINO DE QUIMICA

Segundo Fiscarelli (2007) recursos didaticos, podem ser definidos como
gualquer material que possa ser utilizado pelo professor durante a sua préatica em
sala de aula, sendo eles simples ou sofisticados, como por exemplo, o livro didatico
ou programas de computadores.

Os recursos didaticos, associados a pratica docente, podem exercer funcdes
diferentes e peculiares, que vao variar dependo do recurso, além disso, 0s recursos
didaticos sdo capazes de estabelecer uma forma de mediacdo entre o aluno, o
conhecimento e o professor (VICENTE; COMIOTTO, 2016).

A utilizacdo de abordagem diversificada para trabalhar o conteddo em sala
de aula, possibilita a transicdo de um modelo no qual o aluno é agente passivo para
um modelo, onde ele passa a ser o agente ativo, assim o aluno assume o papel de
protagonista no processo de ensino aprendizagem e o professor assume um papel
de mediador entre o aluno e o professor (ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2016), pois



36

somente a voz do professor ndo € capaz de desperta o interesse dos alunos durante
a aula e ainda pode cansar tanto o aluno quanto o professor (FISCARELLI, 2007).

Desta forma Vicente e Comiotto (2016), dizem que com o emprego de
diferentes metodologias, pode ser uma forma de desenvolver o pensamento critico
nos alunos, de forma que os alunos consigam construir conhecimento a partir da
analise de fendmenos que acontecem ao seu redor.

Segundo Albuquerque e Almeida (2016), a utilizacdo de recursos didaticos,
pode ser uma forma de preencher as lacunas deixadas por aulas completamente
expositivas, pois essa metodologia ndo desperte o interesse nem a motivacao dos
alunos. Despertar o interesse dos alunos vem se tornando um aspecto relevante na
acdo pedagdgica, pois ele possibilita que os alunos vencam a distancia até o
conhecimento. Desta forma a utilizacdo de recursos didaticos surge como uma
proposta para melhorar o Ensino de Quimica.

Assim, pode-se dizer que o0s recursos didaticos s&o instrumentos
importantes, que devem ser utilizados pelos professores para auxilia sua pratica
docente (FISCARELLI, 2007). Entretanto muitos professores do Ensino Médio, nao
se sentem preparados conceitualmente e metodologicamente para o planejamento
de atividades que sejam interessantes e motivadoras para os alunos (VICENTE;
COMIOTTO, 2016).

3.2.1 Livro Didatico

O Livro didatico pode ser considerado o recurso didatico mais utilizado nas
escolas pelos professores, em diferentes épocas da histéria. Contudo, pesquisas
realizadas analisando o conteddo presente nos livros didaticos (aqui
especificamente nos livros de Quimica), ndo apresenta uma linguagem positiva da
literatura didatica (WILLE; BRAGA; ROBAINA, 2009).

Segundo Costa, Lima e Santos (2015), o livro didatico € um recurso didatico
gue possui um papel importante no processo de ensino aprendizagem de Quimica,
pois serve como um referencial para o aluno, sendo assim a sua escolha deve
ocorrer de forma critica consciente e que seja apropriado com a realidade que a

escola se encontra.
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Para Vogt, Cecatto e Cunha (2018), o livro didatico dever fazer com que o
aluno vivencie experiéncias significativas, de forma a estimular reflexdes sobre a
realidade e incitar a capacidade de investigacdo, porém a maneira como €
estruturado as atividades no livro didatico, ndo permite essa experiéncia, pois
normalmente o livro didatico apresenta textos sobre o contetddo, depois exercicios e
em alguns livros tem-se a presenca de atividade experimental, e textos
complementares.

Siganski, Frison e Boff (2008), dizem que os alguns livros podem apresentar
erros conceituais, além de ndo condizer com a realidade social que o aluno esta
inserido. Entretanto a ndo escolha de um livro didatico pode apresentar serias
consequéncias para os alunos como: falta de um referencial, limitagdo ao contetdo
apresentado pelos professores em forma de apostilas, entre outras.

O livro didatico apresenta um grande potencial como recurso didatico, tendo
em vista que tanto professor como os alunos terdo acesso a esse recurso, porém a
forma como vai ele ser utilizado, pode apresentar pontos positivos e negativos.
Além disso, a forma como sdo estruturados os conteudos e atividades, podem

contribuir ou n&o para o processo de ensino aprendizagem.

3.2.2 Experimentacao

Para Guimaraes (2009), a experimentacdo pode ser vista como uma otima
estratégia para ser utilizada no Ensino de Quimica, pois através dela € possivel criar
problemas baseados no cotidiano dos alunos, permitindo assim a contextualizacao,
além disso, os problemas criados estimulam os alunos a fazer questionamentos,
incentivando a pratica de investigacao.

Segundo Silva (2016) e Oliveira (2010), as atividades experimentais podem
trazem como beneficios para o processo de ensino aprendizagem como: motivar e
despertar interesse dos alunos, estimular o trabalho em grupo, melhorar a
capacidade de observacéo e registro, analisar d