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RESUMO

O presente artigo faz parte do trabalho de conclusao de curso de especializagdo em
Educacao: Métodos e Técnicas de Ensino pela Universidade Federal Tecnoldgica do
Parana e aborda a utilizagdo das fontes histéricas como recurso metodoldgico
mediador e facilitador do processo de ensino-aprendizagem, considerando as atuais
circunstancias e transformagdes ocorridas na tecnologia, na sociedade e no ensino. O
desenvolvimento cognitivo demanda n&o somente da maturacdo neuroldgica do
individuo, mas também € fruto de suas interacdes e experiéncias. Assim, a educagao
ocorre em decorréncia do trabalho realizado em conjunto com a familia, escola, alunos
e poder publico. Porém, especificamente no momento da aula, o educador pode e
deve buscar alternativas para proporcionar situacbes onde se favoreca a
aprendizagem significativa desde as séries iniciais do Ensino Fundamental até o
Ensino Médio, contribuindo na formagdo de sujeitos historicos, cidadaos criticos e
atuantes. Desta forma, o conhecimento histérico ndo deve estar limitado ao ensino
metdédico do século XIX, ao contrario, deve instigar a andlise e discussao,
possibilitando a formacdo de cidadaos criticos, rompendo a barreira dos muros
escolares.

Palavras chave: fontes histéricas, metodologia, aprendizagem.

1 INTRODUGAO

Uma das tematicas no que se refere ao ensino de Histéria esta ligada a
utilizacdo das fontes em sala de aula. Desde a sistematizacdo da ciéncia
histérica ocorrida no século XIX, muito se discutiu acerca do conceito de fontes
e do conhecimento histérico. Com a Escola Metddica, as fontes estavam
limitadas a documentos histéricos e estes passavam por avaliagbes para
comprovar sua autenticidade, procedéncia e veracidade. Eram considerados
fatos somente os feitos elitistas, a histéria dos reis, guerras e seus herais.
Estavam excluidos, portanto, toda a populagdo em geral. Um dos principais
historiadores da época, Leopold Von Ranke, realizava suas analises

documentais observando os preceitos de neutralidade, sem relacionar os fatos
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passados com o presente, seguindo rigorosamente os critérios da
hermenéutica (criticas interna e externa — conteudo e autenticidade do papel,
letra, brasdo). Os fatos extraidos eram organizados de maneira cronoldgica,
como uma narrativa, sendo a reflexdao considerada nociva ao conhecimento e a
“verdade histérica” ndo podia ser influenciada pelos aspectos sociais, politicos
e culturais. Este foi apenas o pontapé inicial sobre as diversas maneiras de se
observar e estudar Historia, pois os métodos sofreram diversas alteragdes ao
longo dos anos. Até o final da década de 80, o ensino tinha como objetivo
principal legitimar valores e interesses, pouco se falava em estimular a
criticidade. Assim ocorreu até o periodo da Ditadura Militar, que veio perdendo
forga a partir da década de 90, onde se passou a refletir acerca dos métodos
de ensino, buscando alternativas para melhora-los e tornar mais instigante a
atividade educativa, abrindo possibilidades para a analise critica e a formagao
de sujeitos histéricos pensantes e atuantes, capazes de estabelecer relagdes

entre passado, presente e até mesmo estabelecer projegdes futuras.

“(...) a fonte historica passou a ser construgao do historiador e
suas perguntas sem deixar de lado a critica documental, pois
questionar o documento ndo era construir interpretacdes sobre
eles, mas também conhecer sua origem, sua relagdo com a
sociedade que o produziu”. (SILVA, 2006.p.162)

Neste sentido, as normativas que regulam o ensino como os Referenciais
Curriculares e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 estipularam
maneiras diferenciadas para lidar com o ensino, incluindo metodologias e a
utilizagao de recursos, inclusive tecnoldgicos para que se chegue a tal objetivo,
partindo do pressuposto de que a educagédo é dever conjunto da familia,
escola, comunidade e poder publico.

Dentro da sala de aula, é o educador que planeja suas aulas, observando a
realidade e as necessidades de seus alunos e este pode se valer de recursos
diferenciados, como fotos, videos, musicas, objetos e até mesmo visitas ou
pesquisas de campo, permitindo ao aluno abrir um leque de possibilidades,
reflexdo, e troca de experiéncias. Assim, torna-se possivel compreender que o
passado ndo se constitui em fatos isolados, mas ao contrario, pode trazer
reflexos até os dias atuais. Essa metodologia se aplica desde as séries iniciais

do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, uma vez que atribui sentido ao



conhecimento histérico levando em consideragao aspectos como conteudo/

série/ modalidade de ensino.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

21 O USO DE FONTES HISTORICAS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

O atual cenario da educagao brasileira retrata diversos avangos. Em seu
processo de reestruturagdo, surgiu a necessidade de repensar a pratica
docente em amplos aspectos, que abrangem desde a selegdo de conteudos a
serem trabalhados até a metodologia a ser utilizada para favorecer a
aprendizagem. Fez-se necessaria uma reflexdo sobre quais agdes didaticas
sdo apropriadas a atual clientela, que se encontra cercada de multiplas
informacgdes que em tempo recorde estdo atualizadas.

Levando em consideracdao que o professor se constitui como elemento
chave no processo de ensino-aprendizagem e, consequentemente na formagao
do aluno e ainda mais, na sociedade o qual esta inserido, vem se buscando
uma resposta que esteja a altura desses avangos e da atual conjuntura do
ensino. Assim, tem-se exigido uma nova postura dos educadores. Para isso, &
fundamental compreendermos o atual momento que vivencia a educacdo e
qual é o papel do professor, visando a formacdo do aluno; especificamente
falando, qual a postura do professor de Historia para que consiga desenvolver
0 pensamento e a consciéncia historica.

O presente trabalho foi desenvolvido analisando-se o processo de
ensino aprendizagem sob a luz das Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo —
LDBN 9394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de
Historia e ainda com base na analise bibliografica de Bittencourt, Fonseca,
Bloch, Marrou, Russen, Saviani, Pinsk, Schmidt e Cainelle. Sera feita ainda
uma breve trajetoria sobre os objetivos do ensino em diferentes épocas.

Sa&o varios os aspectos que envolvem a origem do ato de educar, da
acdo do ser humano para transmitir, trocar ou modificar o conhecimento.
Segundo Marrou (1975), a educagao grega tinha como objetivo desenvolver, de

acordo com a época e local, o preparo para a guerra, o esporte, as artes e o



debate intelectual, ou seja, o desenvolvimento integral, corpo e alma, sendo
gue as meninas recebiam instru¢des para aprender as ligdes do lar. Durante a
Idade Média, o saber estava reservado ao clero. As escolas funcionavam
anexas as catedrais, onde se lecionava as chamadas sete artes liberais:
gramatica, logica, retdrica, aritmética, geografia, astronomia, musica, sempre a
luz do Teocentrismo. Os estudantes estavam limitados a nobreza, ja que os
camponeses possuiam obrigacdes servis.

Enquanto disciplina escolar, a Histéria surgiu no contexto da Revolugao
Francesa, no seculo XVIII, quando os burgueses reivindicavam uma educagao
laica, publica, gratuita e obrigatoria (SCHMIDT e CAINELLE, 2010). Enquanto
ciéncia surgiu na Alemanha, no século XIX, onde passou a existir uma
preocupacdo com os métodos para sistematizar o conhecimento. Eram
considerados como fatos histéricos os acontecimentos elitistas, aristocratas, as
guerras, dando énfase a nomes, datas e “atos heroicos”. As fontes estavam
resumidas a documentos oficiais, que eram considerados como “provas” dos
fatos ocorridos e estes eram submetidos a analises (hermenéutica)
denominadas critica interna (analise do conteudo do documento) e externa
(andlise sobre a autenticidade do documento, papel, timbre, brasdo) com o
objetivo de comprovar a veracidade dos fatos.

No Brasil, o ensino da disciplina foi influenciado pela historiografia e
também pelas caracteristicas politicas e sociais de cada periodo. Na Col6nia,
0s jesuitas iniciaram as chamadas “missdes itinerantes”, onde iam até as
aldeias com o intuito de catequizar e formar a moral dos povos indigenas de
acordo com os preceitos catdlicos. Havia também os “Recolhimentos” -
estabelecimentos organizados por leigos para ensinar aos filhos dos indios e
dos colonos a doutrina crista, os bons costumes e as primeiras letras. Para a
classe elitista, havia ainda os Colégios Jesuitas, onde se oferecia quatro graus
de ensino: os Cursos Elementares, Artes, Humanidades e Teologia. No ano de
1808, com a vinda da familia real para o Brasil, surgiram novas necessidades
para o entdo Império, como a de profissionais especializados. Assim se abriram
cursos e instituicdes. Porém, pouco se fez pela educagao popular. Com a
regulamentacdo da ciéncia historica no século XIX, surgiram os primeiros
manuais escolares, produzidos por Joaquim Manuel de Macedo. Em meados

de 1840, o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro recebeu a misséo de



escrever a historia oficial do pais, visando construir a identidade nacional.
Nesse periodo igreja e Estado definiam os curriculos objetivando a informacao
de uma “sociedade civilizada e obediente” (FONSECA, 1998).

Com a abolicdo da escravatura, os movimentos migratérios e
imigratérios no pais, aumentou-se o volume demografico, surgindo assim uma
preocupacgido acerca do conceito de cidadania, direito e deveres sociais e
politicos. Apds a Proclamagéo da Republica a referéncia principal continuava
sendo a historia dos herdis e da Europa, fato que passou a ser criticado por
historiadores Brasileiros (SCHIMIDT e CAINELLE, 2010). Assim, o ideal de
construir um ensino de historia que formasse cidad&os tornou-se forte e objeto
de estudos sobre contelidos, métodos e didatica.

Ainda no século XX, embora houvesse maior nimero de escolas
estatais, a grande preocupacéao era formular um pensamento patriota, civico e
nacionalista, especialmente nas escolas primarias. No Regime Militar, Historia
e Geografia se fundiram dando origem aos “Estudos Sociais” onde o Estado
legitimava interesses politicos e ideoldgicos do periodo. Segundo Fonseca,
1998:

“Segundo determinagbées do proprio Conselho Federal de
Educacao, a finalidade basica dos Estudos Sociais seria ajustar
o aluno a ‘seu meio’ preparando-o para a convivéncia
cooperativa, e para com suas futuras responsabilidades como
cidadao (...). Nessa concepg¢ao, os homens nao aparecem
como sujeitos da historia, ela é conduzida pelos ‘grandes
vultos’ cultuado como unicos sujeitos histéricos”. (FONSECA,
1998, p.57-58).

Com o fim da ditadura e a redemocratizacdo do pais, nasceram novas
preocupagdes ligadas principalmente a preparagdo para o mercado de
trabalho. Voltou-se a refletir sobre os objetivos do ensino da disciplina:
curriculos foram restruturados na década de 90 de forma a rever os sujeitos,
objetos e o conhecimento historico. Assim, a partir da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDBN 9394/96 foram propostos os PCN's — Pardmetros
Curriculares Nacionais que regulamentam e norteiam o ensino, incluindo
temas, conteudos e metodologias observando as séries e tendo a escola como
sendo um local de produgéo do saber.

Diante das novas perspectivas surgidas a partir de entdo, verificou-se a

necessidade de repensar a agao do professor em sala de aula, de forma que a



acao docente nao se constitui em um ato isolado, mas ao contrario, sofre
influencia de fatores como politica, gestdo e da comunidade escolar. Levando
em consideracao tais aspectos, faz-se necessaria uma pratica que observe as
normativas do ensino e os aspectos culturais e sociais.

Diante desta nova 6tica os conteudos foram articulados em temas
transversais, como ética, pluralidade cultural, trabalho e consumo, onde se tem
como objetivo desenvolver no aluno suas competéncias e habilidades. Os
referencias sugerem ainda a utilizagdo de metodologias e recursos
diferenciados, incluindo suportes tecnoldgicos e uso de fontes que vao além do
livro didatico, como fotografias, gravuras, material jornalistico, musicas, objetos
para que sejam desenvolvidas as nogdes e conceitos dentro do tempo e de um
espaco histérico. Ainda assim, muitos educadores encontram dificuldades para
se trabalhar a disciplina. Em entrevista realizada com professores da rede
estadual, pdés-graduados, com idade entre 25 a 55 anos, constatou-se que
todos concordam que é importante utilizar fontes histéricas para contextualizar
o conteudo a realidade a qual estdo inseridos e estabelecer conectivos para
favorecer o conhecimento histérico, mas admitem que nao utilizam
frequentemente em suas aulas sob a justificativa de que, sendo necessaria a
utilizacdo de suportes e materiais, estes nem sempre estdo disponiveis ou
ainda de que estdo em uso por outros professores ou em falta, como
datashows, maquinas copiadoras ou aparelhos de som por exemplo, mas
ressaltam a importancia de utilizar recursos metodoldgicos diferenciados, para
que os alunos consigam assimilar de maneira significativa os conteudos e
ainda para que tenham acesso a politizacao e criticidade dentro da escola:
“Quando estudava aprendi Histéria decorando nomes e datas. Minha
professora pedia para grifarmos as partes principais dos textos. Ai
decoravamos essas partes porque ia cair na prova. Hoje sabemos que 0s
alunos querem mais do que isso e nés professores precisamos nos adequar a
nova realidade” — disse uma professora quando questionada sobre o uso de
fontes em sala de aula. Dessa forma, percebe-se um esforco para adequar o
ensino a realidade do aluno, articulando o pensamento ao conteudo, levando
em consideragdo a “bagagem® que o aluno traz consigo, o senso comum

adquirido em suas experiéncias.



Segundo Schmidt e Cainelle (2010), o objetivo central do ensino de
Historia € a constituicdo da identidade associadas a formacgédo da cidadania.
Para Bitencourt (2008), a contribuicdo da Histoéria esta relacionada a formagao
politica e intelectual do aluno e segundo os Referenciais Curriculares existe
ainda a formagao humanistica. Assim, os usos das fontes, segundo Schmidt e
Cainelle (2010) favorece as trés dimensdes da aprendizagem em Historia: a
experiéncia; a interpretagdo e a orientacdo — conceitos usados para relacionar
o estudo dos fatos, onde através do manuseio de fontes o aluno pode levantar
hipoteses, interpretar e atribuir sentido ao conhecimento historico, além de se
situar, integrar e interagir com o tempo, assimilando-o a fatos contemporaneos,

como fatos politicos por exemplo.

Os documentos nao devem ser tratados como o fim em si
mesmos, mas devem responder as indagagdes e as
problematizagbes de alunos e professores, com o
objetivo de estabelecer um didlogo com o passado e o
presente, tendo como referéncia o conteudo a ser
ensinado”. (SCHMIDT e CAINELLE, 2010.p.95).

As fontes podem ser inumeras. Para Pinsk (2005), as fontes séao
“‘materiais o qual historiadores se apropriam por meio de abordagens
especificas, métodos diferentes, técnicas variadas para tecerem seus discursos
histéricos”. Em sala de aula, podem constituir-se como fonte gravuras, pinturas,
composigdes, objetos, musicas, textos, documentos, entre outras evidéncias.
Segundo Bloch (2001) %(...) tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica,
tudo o que toca, pode e deve informar sobre ele”. Vale salientar que as fontes
nao constituem verdades irrefutaveis, mas ao contrario, sdo cabiveis de
questionamento, hipoteses, analises, ja que retratam um fato repleto de signos

de um determinado periodo, local e grupo de pessoas. Segundo Saviani:

“(...) nao se trata de buscar as origens ou a verdade de
tal fato, trata-se de entender estas enquanto registro
testemunhos dos atos histéricos. E a fonte do
conhecimento histérico, € nela que se apoia o
conhecimento que se produz a respeito da histéria. Elas
indicam a base e o ponto de apoio (...)” (SAVIANI,
2006.p.30).

Nesse sentido, o uso da fonte serve tanto para compreender o passado

quanto para estabelecer a relagdo com o presente, formando entdo o



conhecimento histérico, sendo que o professor deve assumir uma postura
responsavel de comprometimento e se constituir como mediador do
conhecimento, desconstruindo a ideia de reprodutor da historia metédica e
cronolégica. Em conjunto com uma aula planejada de acordo com as
normativas que permeiam o ensino, as fontes permitem aos alunos estabelecer
hipoteses, levantar questionamentos, fazer analises de forma a atribuir
significado ao conhecimento histérico, fazer diferenciagdes, se situar no tempo

e espaco o qual estao inseridos:

“O trabalho com o documento histérico em sala de aula
exige do professor que ele préprio amplie sua concepgao
e 0 uso do proprio documento. Assim, ele ndo podera
mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o
aluno na compreensdo de documentos iconograficos,
fontes orais, testemunhos da histéria local (...) ndo basta
o professor ampliar o uso de documentos; também deve
rever seu tratamento, buscando superar a compreensao
de que ele serve apenas como ilustragdo da narrativa
historica (...)". (SCHMIDT e CAINELLE, 2010. p.95).

Ao tratar da didatica em ensino, Perrenoud (1997) enfatiza que nao
existem receitas prontas e acabadas para a agdo em sala de aula, mas quando
se fala em discurso histérico, € importante observar questdes como para,
entdo, para quem, por qué. Desta forma, Schmidt e Cainelle (2010) sugerem
algumas situagdes a serem consideradas, entre elas estdo a identificagdo do
documento (tipo de fonte - oral, material, escrita, visual...); o conteudo; sua
natureza (origem); datagao, autor, contexto e época em que ocorreu para que
assim o aluno possa finalmente compreendé-lo. Também ressaltam a
importancia de registrar essas andlises através de alguma atividade escolar,
“trata-se de uma fase importante no trabalho com os documentos histéricos em
sala de aula e ndo pode ser considerada apenas simples explicacdo do
documento” (SCHMIDT e CAINELLE, 2010) e finalmente utiliza-las como fonte
de informacgao e constru¢cdo de uma problematica ou hipotese histérica.

Compreender fatos histéricos, por exemplo, como se deu o golpe militar
de 1964 é de extrema importancia, visto que remete a historia do nosso pais,
onde vemos resquicios do referido periodo até os dias atuais. Isso faz parte
inclusive do processo de formagéao da politizagao dos alunos, tendo em vista as

atuais reivindicagbes nas ruas que, embora sejam legitimas, sdo por vezes
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contraditérias quando pedem ‘“intervengdo militar j&“. Isso mostra quéo
deficiente estd sendo o ensino, ao passo que as pessoas vivem na era
tecnolégica, acessando e se comunicando livremente, reivindicando
democraticamente para pedir intervencdo militar, quando tanto se lutou pela
redemocratizagao do pais. Por isso se faz tdo necessario atribuir significado e
compreensdo ao conhecimento historico, para que assim nao fique reservado
somente no passado, como se nao tivesse relacdo como 0 nosso presente ou
futuro. “Permita o individuo a indagagao sobre o passado de forma que a
resposta Ihe faga algum sentido no presente e que de alguma maneira esse
sujeito encontre uma orientagdo histérica para sua vida cotidiana”. (RUSSEN,
2007, p.133).

2.2 O LIVRO DIDATICO COMO DOCUMENTO HISTORICO

Como visto acima, os primeiros manuais de Histéria traziam em si uma
grande preocupacdo em retratar a ‘veracidade dos fatos’, a ‘Histéria dos
paises, guerras e revolugbes’ e formar ‘cidadaos civilizados’. Por isso estavam
repletos de ideologias segundo os preceitos da Igreja e do Estado, sendo que
os documentos ocupavam o importante lugar de “prova irrefutavel’. No Brasil,
vem se lutando até os dias de hoje contra os resquicios da Escola Metddica ou
Positivista, sendo que estes podiam ser observados até o fim da Ditadura
Militar, onde se teve em janeiro de 1985 a criacdo do Decreto 9.154 que
deliberava sobre o PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico, que
estabeleceu regras acerca de recursos financeiros e da distribuicdo dos livros
observando disciplinas, série e modalidade de ensino. Correspondente ao
recurso mais utilizado em sala durante as aulas, muitas vezes é criticado e
considerado culpado pelas deficiéncias do ensino sob a justificativa de
perpetuar ideologias. Por isso, planejar sua utilizagdo € tdo necessario. Para
Schmidt e Cainelle (2010) existem duas concepg¢des sobre a definicdo de
“‘documento historico”. A primeira esta relacionada a recursos com linguagens
contemporaneas, colocando o livro como sendo um material importante, uma
vez que traz abordagens segundo as normativas, incluindo além dos

conteudos, conceitos e métodos sistematizados. As fontes histoéricas



juntamente com os conteudos previamente trabalhados, auxiliam na concepgéao
e compreensdo do tempo histérico, propiciando uma construgdo mais
estruturada do mesmo bem como de assuntos que envolvem questdes
politicas, econbémicas, habitos e diversidade cultural, ja que lida com os
movimentos temporais, suas mudancas e permanéncias ao longo do tempo.
Desta forma, embora nao constitua uma fonte histérica em si, pode
caracterizar-se como documento levando em consideragdo o que denominam

de “suporte informativo”:

“No ensino de Historia, a palavra documento suscita, pelo
menos, duas interpretagdes. Na primeira, ele pode ser
identificado com o material usado para fins didaticos,
como livro didatico, mapa historico e filme, com objetivos
educacionais. A caracteristica principal desse conjunto de
materiais € sua finalidade didatica ser preestabelecida
desde sua producdo. Nessa condigdo, eles podem ser
designados como suporte informativo. Na segunda
interpretagdo, documento quer dizer fonte, isto é,
fragmentos ou indicios de situagdes ja vividas, passiveis
de ser exploradas pelo historiador’. (SCHMIDT e
CAINELLE, 2010.p.90).

Assim permite observar e analisar fatores relevantes na formagédo da
politizacdo como transformagdes sociais, relagdes de cultura e poder, ja que
permite aos alunos uma melhor compreensdo do mundo e suas
complexidades.

Nao trataremos aqui de julgar ou condenar o livro, mais sim de refletir
seu uso de maneira a otimizar as aulas juntamente com as fontes, visando
estabelecer uma discussdo, uma dialogo acerca da Histéria. Sua utilizagao
possui pontos positivos e negativos. E certo que enquanto professores,
observamos obras que trazem abordagens sucintas, com poucos recursos que
por vezes deixam o ensino empobrecido, mas ha em contrapartida, livros que
trazem inclusive sugestdes de leitura, filmes e musicas que ilustram
determinados periodos. Por isso € de extrema importancia que os educadores
se atentem ao momento da escolha, observando as abordagens textuais, as
articulacbes que realiza com os conteudos e se oferece subsidios que
permitem a reflexdo e favoregca o conhecimento critico dos educandos. E
importante levantar questbes que envolvam etnia, multiculturalismo, género,

relagcbes de cultura e poder rompendo paradigmas e/ou verdades absolutas



que procuram legitimar valores hegemoénicos. Faria (1994), destaca que nao
basta somente a “critica pela critica”, mais ressalta a importancia de refletir
constantemente “(...) sobre as alternativas para o livro e sobre o papel da
educacado na sociedade capitalista e da possibilidade de ela contribuir para a
transformacdo dessa sociedade”’. Desta forma, ndo se deve atribuir
qualificacbes ou desqualificagdes ao livro ou ao professor, mas ao contrario,
um enriquece e complementa o trabalho do outro sendo que educador é peca
fundamental que planeja, organiza e sistematiza as aulas através de recursos
disponiveis.

Por diversos fatores e até mesmo pela deficiéncia financeira do sistema
educacional em nosso pais, em muitas escolas estdao em falta ou sdo utilizados
como recursos exclusivos para estabelecer um direcionamento das atividades
em sala, sendo o Unico elo entre educadores/alunos e o conhecimento. Essa é
sem duvida uma situacdo que oferece sérios riscos ao processo de ensino
aprendizagem. Freitag (1989) ressalta que, ao invés de utilizarem como
instrumento de contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia e senso
critico, acaba muitas vezes por perpetuar ideologias, limitando as
possibilidades de discussdes. Neste sentido, é importante salientar que se faz
necessario levar em consideragdo e seriedade os critérios de escolha e seu

emprego no desenvolvimento das aulas.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Faz parte do trabalho dos professores a escolha do método como sera
realizada suas aulas, que recursos serdo utilizados, quais atividades e
avaliacbes. Existem inUmeras maneiras de ensinar e aprender. Ha alunos que
sdo mais auditivos outros visuais e ha ainda aqueles que precisam de uma
atencdo maior. Por isso, a utilizacdo de diferentes recursos proporciona uma
experiéncia enriquecedora, abrindo leques para diversas leituras e percepcoes
sobre um mesmo tema. No que se refere a Histéria enquanto disciplina os tipos
de documentos ou fontes histéricas (materiais, escritas, orais, iconograficas
e/ou audiovisuais), favorece a aprendizagem uma vez que a aula se torna mais

instigante, desafiadora, ampliando a capacidade de reflexdao e analise. Como



vimos, todo este trabalho precisa ser sistematizado, ter um planejamento para
se chegar a uma finalidade produtiva.

A observacao e a organizagao das informagdes historicas em um livro
didatico se tornam limitadas se n&o abrem espaco para o dialogo, a discussao
e o posicionamento. E necessario pensarmos sobre toda a complexidade que
envolve as transformagdes e criagdes ocorridas ao longo do tempo. O passado
enquanto objeto, ndo esta limitado a um capitulo escrito, mas pode ser
analisado em todas as suas dimensdes. Para que seja possivel conhecé-lo, o
educador pode e deve proporcionar a seus alunos um ambiente e situacdes de
busca dos vestigios que possam fornecer informagdes e respostas ao exercicio
de investigagao, viabilizando o seu contato com as experiéncias ocorridas. A
limitagdo do estudo e pesquisa sem que haja o levantamento de hipoteses e
analise fica sujeita a producao de suposi¢des e julgamentos. Neste sentido,
vale lembrar que uma fonte mesmo quando examinada diversas vezes, permite
varias observacdes ainda que seu estudo tenha sido realizado pelo mesmo
individuo ou grupo. Desse modo, entendemos que nenhum estudioso e até
mesmo um historiador pode esgotar o uso de todas as possiveis fontes
relacionadas a um determinado evento ou tema. Observaremos abaixo, uma
pesquisa realizada com professores da rede publica estadual em Paranavai —
PR, nas modalidades de Ensino Fundamental [I, Médio e Ensino
Profissionalizante, que corresponde a maneira como tem sido a pratica docente
do ensino de Histéria segundo a realidade do referido colégio. A pesquisa foi
retratada através de tabelas e mostra o perfil dos educadores quanto a faixa
etaria, formacdo, tempo de atuagdo e se utilizam fontes como recursos

metodoldégicos em suas aulas:

TABELA 1: Nivel de Escolaridade dos Professores

Professores
Respostas N° %
Formacao Professores nivel Médio 2 % incluido no item
“p6s-graduacao
Superior Incompleto 0 0%
Superior completo 8 % incluido no item

“pbés-graduacao”

Pds-graduacgao 8 100%




TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de
Paranavai — PR

TABELA 2: Faixa Etaria dos professores

Professores
Respostas

N° %
18 a 30 anos 1 12%

31 a 40 anos 3 0%
41 a 50 anos 3 44%

Mais de 50 anos 1 44%
TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de
Paranavai — PR

TABELA 3: Tempo de atuagéo dos professores

Professores
Respostas N° %
de 1a 10 anos 1 12,5%
11 a 20 anos 3 37,5%
21 a 30 anos 3 37,5%
mais de 30 anos 1 12,5%
TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de
Paranavai — PR

TABELA 4: Escola em que atuam os professores

Professores
Respostas

N° %

Publica 8 100%




Privada

0

0%

TOTAL

8

100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de

Paranavai — PR

TABELA 5: Quanto a situacao profissional dos professores

Professores
Respostas
N° %
Concursados 5 62,5%
Contratado (PSS3) 3 37,5%
TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de

Paranavai — PR

TABELA 6: Quanto a utilizagao de fontes histéricas nas aulas

Professores
Respostas
N° %
Sim 7 90%
Nao 1 10%
TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de

Paranavai — PR

TABELA 7: Quanto a utilizagdo de documentos Histérico nas aulas

Professores
Respostas
N° %
Sim, uso sempre. 5 62,5%
Sim, algumas vezes. 2 25%
Nao 1 12,5%

® Processo de Selegao Simplificada



TOTAL 8 100%

Fonte: Resultado da pesquisa realizada em 2015 com professores do Colégio Estadual de
Paranavai — PR

Os professores que participaram do levantamento sdo pods-graduados
em lato-sensu, sendo que 62,5% dos entrevistados sdo concursados do Estado
e 37,5% trabalham sob o regime de Processo de Selegao Simplificada — PSS.
Apenas 25% possui curso formacdo de docentes em nivel médio (antigo
magistério). Observando o questionario aplicado, foi possivel constatar que a
maioria dos professores considera importante a utilizacdo das fontes e
documentos histéricos em sala de aula, inclusive o fazem com certa frequéncia.
Essa utilizagdo é maior entre os professores mais jovens, com pouco ou médio
tempo de atuagdo. Isso se deve especialmente por, quando concluida a
graduacgéo, iniciam sua carreira com “sede” de transformar a sociedade qual
estao inseridos através de suas atividades. Porém, apds determinado periodo,
acabam se deparando com algumas dificuldades nas escolas ou turmas que
atuam, entre elas a falta de disciplina, impossibilitando a organizagéo
adequada e necessaria para trabalhar com recursos diferenciados - “o fato de a
familia estar se ausentando cada vez mais do processo de aprendizagem de
seus filhos e transferindo de maneira gradativa e frequente para outras
instituicbes, especificamente falando aqui, a escola, a responsabilidade de
educar seus filhos, acaba de certa maneira prejudicando seu desenvolvimento®
— colocou uma professora a respeito da indisciplina no ambiente escolar. Ela
segue — “muitos alunos néo tem referencias em casa e isso se reflete na
escola. Outros veem um comportamento inadequado até mesmo como forma
de chamar atencdo”. A necessidade de trabalhar fora de casa e os
compromissos sociais impedem que os pais tenham tempo para educar os
flhos em casa e acompanhar seu desenvolvimento escolar. Assim, n&o
conseguem identificar nem estabelecer os limites essenciais a autoridade e a
liberdade sem os quais, de acordo com Freire (1996), “a liberdade se
transforma em licenciosidade e a autoridade se converte em autoritarismo”. O

autor nos lembra de que, para se obter bons resultados na formagéo integral do



aluno, ou seja, desenvolver sua capacidade social, intelectual e cognitiva, faz-
se necessaria a participagao decisiva da familia, e nos lembra ainda de que “A
liberdade sem limite é tdo negada quanto a liberdade asfixiada ou castrada.”
(FREIRE, 1996, p. 105). Assim, além da preocupacgédo com o planejamento e os
materiais para desenvolver uma boa aula, também existe uma grande
preocupagido com as intervengdes disciplinares no ambiente escolar, visando
estabelecer o que o autor denomina “o necessario clima para continuar sua
atividade especifica e com a qual restaura o direito dos estudantes e o seu de
prosseguir a pratica docente” (FREIRE, 1996, p.104). Além disso, deve-se
incentivar a participagdo da familia nesse processo cujos ensinamentos, apoio
e exemplo servem de base para a constituicdo da personalidade da crianga.
Também foi declarado por parte dos professores outros aspectos como a falta
de material ou sua utilizacdo por outros professores em um mesmo momento
(aparelhos de som, datashow, televisores, tonners, maquinas copiadoras). As
escolas, hoje, possuem inumeros meios de dar suporte aos ensinamentos
transmitidos aos alunos e isso faz toda a diferenca na forma como eles
tomarao posse desse conhecimento. Dos entrevistados, 62,5% consideram que
os documentos histéricos e demais recursos como livros, apostilas,
computadores, tablets, vem ao encontro de uma aprendizagem mais solida e
garantem ao aluno reter melhor os conteudos e aprimora-los. Por isso é tao
necessario o acesso a tais recursos; 25% utilizam com certa frequencia e
apenas 12,5% nao faz uso das fontes no decorrer das aulas; 90% utilizam
fontes como objetos, imagens, musicas, poemas. E sabido no meio
educacional que a questdo metodologica € de extrema importadncia no
processo de ensino-aprendizagem. Cada individuo possui uma forma de
assimilar o conhecimento, levando em consideracdo aspectos como a idade,
série, fatores emocionais, sociais, psicologicos. Para Perrenoud (1997), as
competéncias atribuidas aos professores devem refletir como estimulos para
desenvolver as competéncias dos alunos. Por isso, como educadores se faz
tdo necessario observar essas questdes e leva-las em consideracido com muita
seriedade, visando obter éxito na tarefa de favorecer o conhecimento e a
criticidade. Assim, torna-se possivel visualizar resultados inclusive na
sociedade e em nosso pais, afinal um cidaddao que conhece e domina

informagbdes tem uma maior capacidade para realizar mudangas, como as



relacionadas ao voto por exemplo. Bloch (2001) ressalta que “A ignoréncia do
passado néo se limita a prejudicar a compreensdo do presente, compromete no

presente a propria acao’.

A respeito da formacgao, todos os entrevistados possuem pés-graduagao
em lato-sensu, apenas 25% possui curso formacdo de docentes em nivel
médio (antigo magistério). A formacgéo dos professores também interfere nesse
processo, haja vista que é na universidade que aprendemos como lidar com
termos como “metodologias de ensino e didatica”. Para Oliveira e André (1997)
a didatica se caracteriza pelo rompimento com o tecnicismo pedagdgico e deve
se comprometer com a democratizagao da escola publica defendendo a escola
em suas relagbes com a sociedade e ainda conceber o ensino como pratica
social articulada a outras praticas, afirmando o carater empirico do saber.
Segundo Libaneo (1998) ha quatro pilares fundamentais a didatica: a primeira
reafirmando como campo mais amplo de investigagado da pratica educativa; a
segunda dando mais coeréncia como pratica ndo como técnica, tendo como
objeto o ensino; a terceira concebendo a pratica docente como um processo de
investigacdo e a quarta relacionando temas como as relagdes entre escola e
cultura, as representagdes sociais e o cotidiano escolar. Assim, além de
formagdo de qualidade, podemos ressaltar a fundamental importancia da
formagao continuada, visando aperfeigoar o dominio de conhecimentos acerca
da pratica em sala de aula. Nesse sentido, a pratica docente deve ser
instigante ao aluno, de forma a romper com a tradicional e metddica agao de
decorar datas e fatos ou de “ftransmitir conhecimentos prontos e
inquestionaveis”. Nesse sentido e segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDBEN 9394/96 o Estado também precisa se comprometer para
termos um ensino de qualidade, pois detém os recursos financeiros que sao
destinados a educacdo, a aquisicdo de materiais didaticos e construcao de
locais apropriados a atividade educativa. Afinal, “Ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgao ou a
sua construgao”. (FREIRE, 1996.p.47)

4 CONSIDERAGOES FINAIS



Durante muitos anos falar em lecionar ou aprender Histéria nos remetia
a lembrar de resumos, decorar datas, nomes e fatos. Felizmente, esta
realidade mudou e vem melhorando gradativamente. As novas demandas e
necessidades do ensino trouxe também um despertar a realidade, sendo que
todos os envolvidos no processo educativo precisaram romper com o0s
paradigmas oriundos do tradicionalismo. Até mesmo as leis e projetos
precisaram se adaptar a esta nova demanda. O uso das novas tecnologias
também apresentou influéncias significativas neste processo. Atualmente, ndo
se fala na limitada, porém ndo menos importante fungéo do livro didatico, sem
falar também nas alternativas de como melhor utiliza-lo, fazendo ligagées com
meios multimidia como sites interativos, programas, redes sociais, fontes
audiovisuais, materiais e outras. Toda inteligéncia e atengdo precisam ser
estimuladas e os recursos metodolégicos quando utilizados de forma planejada
vem auxiliar as aulas de maneira significativa. Dai surge a necessidade de os
educadores refletirem como tem trabalhado em sala e ainda mais, fazer todo o
possivel para buscar capacitagdo de forma a otimiza-las, ja que a didatica nao
esta ligada somente aos conhecimentos e saberes necessarios para atuar em
sala, mas também nas competéncias a serem desenvolvidas pelo professor
para que o conhecimento realmente aconteca. Assim, nasceu a necessidade
de assumir papel de mediador, a figura que planeja transpor os muros
escolares, abrindo novos horizontes aqueles que ja nao aceitam serem meros
reprodutores de valores e estdo despertando para atuar, questionar, reivindicar.
O educador tem em conjunto com a sociedade, a familia e o Estado, a nobre
funcdo de formar cidaddos para a vida, desenvolvendo suas diversas
habilidades para que sejam capazes de usar o conhecimento para mudar a

realidade a qual estdo inseridos.
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