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RESUMO

DELAMUTA, Beatriz Haas. A construcdo da concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem para um licenciando: uma discussédo. 2017. f. 72. Monografia
(Especializacdo em Ensino e Tecnologia) - Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Londrina, 2017.

Este trabalho apresenta uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo que
analisou 31 Planos de Ensino (em especial o topico: procedimento avaliativo) de um
Curso de Licenciatura em Quimica em uma universidade publica do Parana. Nessa
pesquisa visou-se provocar uma reflexdo e discussao a respeito da concepcéo de
avaliacdo da aprendizagem construida por um aluno de licenciatura a partir das
praticas avaliativas vivenciadas enquanto sujeito/estudante avaliado por seus
professores. No trabalho, a regulacdo esteve associada a acdes da pesquisadora
em analisar sistematicamente os planos de ensino. A construcao do trabalho gerou
indicios de que, a tematica como oportunidade de aprendizagem e pratica de
investigagédo é pouca desenvolvida, pois a maioria das disciplinas apenas discutem
como ocorrera os céalculos para a nota final, favorecendo aos sujeitos/estudantes
vivenciarem uma avaliacdo somativa. Também ficou evidenciado a prova escrita
como principal instrumento de avaliagdo. Procurou-se provocar uma reflexdo a
respeito do quéo relevante € a imagem do professor e o desenvolvimento
profissional do mesmo para o desenvolvimento da concepcdo de avaliagdo da
aprendizagem a partir de sua formacéo inicial de modo especial, a partir de suas
experiéncias nesse contexto e apresentar um instrumento educacional midiatico,
WebQuest, como instrumento avaliativo que regula o processo educativo.

Palavras-chave: Avaliacdo da Aprendizagem. Desenvolvimento profissional. Ensino
de Quimica. WebQuest.



ABSTRACT

DELAMUTA, Beatriz Haas Delamuta. The construction of the evaluation
conception of learning for a licenciando: a discussion. 2017. f. 72. Trabalho de
Concluséo de Curso (Especializacdo em Ensino e Tecnologia) - Federal Technology
University - Parana. Londrina, 2017.

This work presents a qualitative research with an interpretive character that analyzed
31 Teaching Plans (in particular the topic: evaluative procedure) of a Licentiate
Course in Chemistry at a public university in Parana. This research aimed to provoke
a reflection about the conception of evaluation constructed by a student of degree
from the evaluation practices lived as subject / student evaluated by their teachers. In
the work, the regulation was associated to actions of the researcher in observing and
analyzing critically all these plans of teaching. The construction of the work
generated indications that, even today, this course works very little with the
evaluative theme as an opportunity for learning and research practice, since most of
the disciplines only discuss how calculations will occur for the final grade, favoring
the subjects / students to experience a Summative evaluation. The written test was
also evidenced as the main evaluation tool. It was proposed to provoke a reflection
on how relevant is the image of the teacher and the professional development of the
same for the creation of the conception about evaluation process from the context of
this research and present A media educational tool, WebQuest, as an evaluation tool
that regulates the educational process.

Keywords: Learning Assessment. Professional development. Chemistry teaching.
WebQuest.
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1 INTRODUCAO

A inspiracdo para este trabalho deve-se a minha prépria trajetéria académica
e profissional como educadora voltada para a construgdo de conhecimentos
pedagdgicos para ensinar Quimica.

Sou licenciada em Quimica pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— Campus Londrina, curso em que tive a oportunidade de participar durante dois
anos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e durante dois
anos do Estagio Supervisionado. Minha formagéo e discussfes em sala de aula da
Especializacdo de Ensino e Tecnologia da UTFPR e no Mestrado Profissional em
Ensino da Universidade Estadual do Norte do Parand — UENP (discente desde
2016), me fizeram perceber a relevancia das tematicas: avaliagdo como
oportunidade de aprendizagem; avaliagcdo como processo de investigacao; avaliacao
formativa e o quanto é desejavel que para além de um tema, a avaliacdo em
gualquer disciplina do Ensino Superior ser um processo que favorece a acdo do
professor, no sentido de revisitar sua pratica, e a acdo do aluno, no sentido de ser
construtor de seu proprio conhecimento, tendo no processo de avaliacdo a
oportunidade de receber e recolher instrucbes para regular seu processo de

aprendizagem (Mendes, 2014).

De modo especial, nos cursos de licenciaturas, os processos de avaliacéo
gue os estudantes participam (enquanto sujeitos avaliados) podem ser 0s que irdo
inspirar as praticas avaliativas dos futuros professores. Neste contexto, em que me
coloco em desenvolvimento profissional, surge o interesse primeiro dessa pesquisa:
refletir a respeito de como séo realizadas as avaliacdes das disciplinas em um curso
de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal localizada na cidade de
Londrina — Parand, na direcdo de ressaltar/discutir a necessidade das licenciaturas
tomarem a tematica avaliacdo da aprendizagem como elemento a ser discutido néo

somente em uma disciplina curricular, mas na préatica de cada professor do curso.

Algumas das questdes suscitadas: que tipo de avaliacdo é realizada nas
disciplinas do curso de licenciatura analisado? Quais tipos de instrumentos
avaliativos séo utilizados? Os estudantes (futuros professores) estdo vivenciando um
processos de avaliacdo formativos, de tal forma que possam vir a influenciar suas

futuras préticas letivas?
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Estando certa da dificuldade de abordar tal tema e buscar respostas para tais
guestionamentos, buscou-se ao invés de responder, tentar levantar alguns
elementos que possam dar indicios e fomentar uma discussdo que sempre ira a
direcdo de defender a necessidade de um processo de avaliagdo formativo, sendo
ele, em qualquer curso Basico ou Superior, uma condicdo de direito do estudante.
Os indicios foram levantados a partir da analise de planos de ensino de professores
deste curso de licenciatura. Ressalta-se que ndo seré feito um juizo de valor do que
se apresenta em um ou outro plano de ensino, eles servirdo apenas para construir
um possivel retrato dos processos de avaliacdo que se apresentam neste curso a

partir dos dados recolhidos.

Acredito que o sujeito professor se constréi também a partir das experiéncias
vivenciadas enquanto estudante. Ao focar em praticas de professores, vem em
minha mente a memoaria de professores que ja tive e a atuacdo de cada um deles. A
alguns fartos de elogios e outros com algumas ressalvas, mas alguns deles tém uma
importancia maior. Provavelmente estes sdo os que influenciaram na escolha do
curso e no tipo de professor que seremos, ja que podemos nos espelhar (ou nao)

em alguns deles.

Diante do exposto, estruturou-se o trabalho em seis topicos. No primeiro, a
Introducéo, é apresentado detalhes a respeito da pesquisadora e da pesquisa. No
segundo, apresentou-se 0 objetivo geral e 0os objetivos especificos do caminho a ser

percorrido ao longo deste trabalho.

No terceiro tOpico, estruturou-se a fundamentacdo tedrica que fomentara
reflexbes para elaboracdo de uma analise dos dados coletados. Em seguida, sao
descritos os procedimentos metodoldgicos que subsidiam a pesquisa e que mostram
0s caminhos percorridos para a construcdo e contextualizacdo do conceito de
avaliacdo nas ementas de um curso de licenciatura em quimica. Em sequéncia, no
quinto tépico, elabora-se uma analise, envolvendo os resultados e as teorizacfes

abordadas.

Encerra-se a presente pesquisa com o0 sexto tdpico, as palavras finais, na
certeza de que ndo se esgotard todos os recursos pedagogicos e metodoldgicos

para qualifich-la como um estudo totalmente acabado.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Provocar uma discussdo a respeito da necessidade dos cursos de

licenciaturas favorecem aos seus discentes uma pratica avaliativa formativa.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analisar o tépico Procedimentos de Avaliacdo de cada Planos de Ensino de um

curso de licenciatura em Quimica,

-Sondar qual tipo de avaliacdo (Diagnéstica, Formativa e/ou Somativa) prevalece

nos Planos de Ensino de professores de um curso em licenciatura em Quimica,;

- Inventariar os instrumentos de ensino utilizados por professores em disciplinas de

um curso de licenciatura em Quimica, a partir da analise de seus Planos de Ensino;

- Discutir um repensar para as praticas avaliativas de professores de cursos de

licenciatura;

- Apresentar um instrumento de avaliacdo midiatico: WebQuest.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, pretende-se delinear e discutir a respeito da formacdo de
professores, desenvolvimento profissional e processo de avaliacdo como

oportunidade de aprendizagem.

3.1 IDENTIDADE, SABERES DA DOCENCIA E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

No contexto de hoje, educar é o desafio que todo educador encontra e
vivencia. Ensinar a aprender pensar, refletir, compreender e a utlizar o
conhecimento na sociedade requer momentos de formacéo e reflexdo dos proprios
educadores em sua pratica pedagogica, para que todo o processo de ensino e

aprendizagem tenha significado.

Pesquisas recentes tém colocado em foco a formacdo dos professores —
inicial, continua e em servi¢co. Em relacédo a formacao inicial de docentes, o curso de
formacdo mostra-se um curriculo formal com contetdos e atividades de estagios
distanciados da realidade escolar. Para a formac&o continua, o mais frequente tem
sido a de realizar cursos de atualizacdo dos contetudos de ensino. Esses cursos tém
se mostrado pouco eficientes para alterar a realidade da pratica pedagogica. E neste
contexto, que as novas pesquisas vém anunciando um novo caminho. Caminho este
para uma discusséo a respeito da identidade profissional do docente, tendo como

um dos aspectos os saberes docentes (PIMENTA, 2012, p. 17).

Em outras palavras, Gauthier et al. (1998) e seus colaboradores, em um
levantamento a respeito de pesquisas norte-americanas, relacionam o termo
“repertério de conhecimento” ao saber docente. O repertdrio seria um conjunto de
saberes. O mesmo autor ressalta que o repertdrio, como 0s conhecimentos,
habilidades e atitudes que o profissional necessita, é construido com base na pratica

docente.

Esses saberes norteiam o trabalho do professor em sala de aula, tornando-se
necessaria a intervencao deles para uma pratica transformadora na construcédo do

processo de ensino e aprendizagem significativo.

Para Gauthier et al (1998, p. 28) “é muito mais pertinente conceber o ensino

como a mobilizagédo de varios saberes que formam uma espécie de reservatério no
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qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas se sua
situagdo concreta de ensino”. Para isto, o docente necessita refletir a respeito de si
mesmo a fim de encontrar um equilibrio do seu plano de acdo. Plano que néo
envolve apenas saberes cientificos, mas também os que englobam as funcdes
executadas pelos docentes (Bernardelli, 2014, p. 48), conforme o reservatério de

saberes de Gauthier.

O Quadro 01 apresenta o reservatorio de saberes segundo Gauthier et al.
(1998).

Saberes Saberes Saberes Saberes Saberes Saberes
disciplinares | Curriculares das da tradicéo Experiéncias da acéo
ciéncias pedagobgica pedagogica
da
educagdo (A (O repertorio de
Ari O uso jurisprudéncia | conhecimentos
(A matéria) | (O programa) ( ) J pa?ticular) 40 ENsiNG oU &
jurisprudéncia
publica
validada)

Quadro 01: Reservatorio de saberes segundo Gauthier et al (1998).
Fonte: Gauthier et al. (1998, p. 29)

Examinemos, entdo, um por um, dos saberes necessarios ao ensino segundo
Gauthier et al (1998). O primeiro, saber disciplinar, se refere aos saberes produzidos

pelos pesquisadores e cientistas nas diversas disciplinas cientificas.

Os saberes disciplinares correspondem as diversas areas do
conhecimento, correspondem aos saberes que se encontram a
disposicéo de nossa sociedade tais como se acham hoje integrados
a universidade sob a forma de disciplinas, ho ambito de faculdades e
cursos distintos” (GAUTHIER et al 1998, p. 29 apud Tardif, Lessard e
Lahaye, 1991, p.59).

Vale comentar, que o professor ndo produz o saber disciplinar, mas, para
ensinar, extrai o saber produzido pelos pesquisadores, pois de fato ensinar exige um
conhecimento do contetdo (GAUTHIER et al, 1998, p. 29).

O saber curricular corresponde a selecdo e organizacdo de saberes
produzidos pela ciéncia e transformacédo deles num corpus que serd ensinado nos

programas escolares. Estes programas, nao sdo elaborados pelos professores, mas
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sim por outros agentes (na maioria das vezes funcionarios do Estado). O professor
deve conhecer o programa, pois € este que serve como guia para planejar e avaliar
sua pratica (GAUTHIER, 1998, p. 31).

O saber das ciéncias da educacgéao consiste naqueles desenvolvidos durante a
sua formagdo ou em seu trabalho, ou seja, conhecimentos profissionais. “E um
saber profissional especifico que ndo esta diretamente relacionado com a acao
pedagdgica, mas serve de pano de fundo tanto para ele quanto para 0s outros
membros de sua categoria socializados da mesma maneira” (GAUTHIER, 1998, p.
31).

Ja o saber da tradicdo pedagodgica, sdo aqueles saberes que chegou até nés
e povoa ndo somente as nossas recordacfes de infancia, mas também uma boa
parte do cotidiano das escolar atuais. Para Gauthier (1998, p. 32) “essa tradigao
pedagodgica € o saber dar aulas que transparece numa espécie de intervalo da
consciéncia [...] cada um tem uma representacédo da escola que o determina antes

mesmo de ter feito um curso de formacgao de professores, na universidade”.

Para o0 mesmo autor, o saber experiencial é aguele saber constituido se suas
préprias experiéncias, ou seja, viver um momento particular. Este tipo de experiéncia
torna-se entdo uma “regra” e, ao ser repetida, assume muitas vezes a forma de uma
atividade de rotina e assim, infelizmente, acabam que confinadas ao segredo das
salas de aula. Vale comentar aqui que o que limita o saber experimental é
exatamente o fato de que ele é feito de fatos e argumentos que nao sao verificados

por meio de métodos cientificos.

Por fim, Gauthier (1998, p. 33), comenta a respeito do saber da acado
pedagodgica. Este saber “é¢ o saber experimental dos professores a partir do
momento em que se torna publico e que é testado através das pesquisas realizadas
em sala de aula”. Assim, os julgamentos dos professores e os motivos que |lhes
servem de apoio, podem ser comparados, avaliados, pesados, a fim se estabelecer

regras de acdo para que todos os professores possam conhecer e aprender.

Para Tardif (2013) os saberes, estdo na confluéncia de varios saberes
oriundos da sociedade, universidades, da instituicdo escolar e de outros autores
educacionais. Além disso, € plural e temporal, pois é adquirido de uma histéria de

vida e de uma carreira profissional.
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O mesmo autor segue a linha de pensamento de Gauthier, no qual existe uma

grande necessidade de repensar, agora, a formacéo de docentes, levando em conta

os saberes dos professores e as realidades do seu trabalho no ambiente escolar.
Para Tardif (2013, p. 23):

[...] “a reforma que vem sendo realizada nos cursos de formagao de
professores, expressa a vontade de encontrar uma nova articulacao
e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas”.

A seguir serd apresentado um quadro, Quadro 02, elaborado com o resumo

de cada saber definido pelo autor.

Saberes Definicéo
Docentes “Saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (TARDIF, 2013, p. 36)
Formacéo E o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo de
profissional professores. Estas instituicbes ndo limitam-se apenas a produzir

conhecimentos, mas procuram incorpora-los a pratica do professor.

Disciplinares

S&o saberes que integram-se igualmente & préatica docente através da
formagé&o inicial e continuada dos professores oferecidas nas diversas
disciplinas pela universidade. “Sado saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispfe a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob
forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos”
(TARDIF, 2013, p.38).

Curriculares

Estes “correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a
partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta os saberes
sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita e
de formacdo para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob a
forma de programas escolares (objetivos, contetdos, métodos) que 0s

professores devem aprender e aplicar” (TARDIF, 2013, p. 38).

Experienciais

Sao os saberes construidos pelos préprios professores no exercicio de

suas proprias fungfes e na pratica de sua profissao.

Quadro 02: Saberes docentes segundo Tardif (2013).

Fonte Autora propria.
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Em suma, Tardif (2013, p.39) afirma que “o professor ideal € alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver uma

saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”.

Em relacdo a experiéncia e o saber de experiéncia como um todo, Bondia
(2002), afirma que € preciso primeiramente entender que neste tipo de saber
engloba a experiéncia que os professores possuem da sua época de aluno em toda
sua vida escolar, engloba também as experiéncias durante o exercicio de profissdo

em diferentes ambientes escolares.

Vale comentar um componente fundamental da experiéncia: sua capacidade
de formacgéo ou de transformagéo. Ou seja, “experiéncia aquilo que nos passa, ou
gue nos toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma.
Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua prépria transformagao”
(BONDIA, 2002, p. 26).

Quando um aluno ingressa em um curso de licenciatura, ele pode trazer
alguma concepcéo ja construida do que é ser um professor ou pode formar esta
concepcao durante sua formacdo. O professor que o cativou pode, portanto, estar

servindo de espelho, influenciando sua futura pratica pedagogica.

Por que alguns alunos, apesar de discutirem teorias de ensino e
aprendizagem, acabam, na maioria das vezes, usando o0 modelo de
transmissao/recepcao de conhecimento? Essa pratica de sala de aula é influenciada
pela pratica dos professores que tiveram? A graduacao € decisiva para a formacgao
da identidade de professor? Penso que a imagem que o professor passa ao aluno
desde o ensino basico até a graduacao é relevante para a construcéo da identidade
do professor. Esses questionamentos ndo serdo certamente respondidos com uma
verdade Unica, mas neste trabalho, propdem-se provocar uma reflexdo, em especial
relative as experiéncias vivenciadas por alunos de um curso de licenciatura em
guimica com relacdo ao tema avaliacdo como processo que oportuniza a

aprendizagem, na direcao de refletir seus saberes a partir da experiéncia.
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3.2 AVALIACAO ENQUANTO PROCESSO QUE OPORTUNIZA A
APRENDIZAGEM

Avaliacdo é vista no ambito escolar como um processo complexo, mas
essencial para a aprendizagem. Ainda hoje, o0s professores relacionam
estreitamente a acdo avaliativa a provas finais e atribuicées classificatérias para os
alunos, de julgamento de resultados, limitando-se o desenvolvimento moral e
intelectual do aluno (LUCKESI, 1996).

Infelizmente a avaliacdo com dimenséo diagndéstica esta sendo desviada para
uma dimensdao meramente seletiva (TREVISAN, BURIASCO, 2014). Ainda hoje, a
avaliacdo tem como objetivo apenas o julgamento e selecdo dos que dizem
"melhores”, ou seja, este instrumento tem sido utilizado como um mecanismo de

eliminacdo de alunos das escolas (LUCKESI, 1996).

Muitos dos autores como (LUCKESI, 1996; HADJI, 2001; BARLOW, 2006;
BURIASCO, 2009; MENDES, 2014; TREVISAN, MENDES 2015; BURIASCO,
MENDES, 2015) contemplam a avaliacdo como um estimulo a modificar,
complementar, melhorar o processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras,
a avaliacdo € um instrumento que deve ir ao encontro ao aluno e ao professor, o
aluno para auxiliar em seu trabalho, na construcdo dos seus saberes e ao professor
para identificar os pontos positivos e negativos de sua pratica docente, dando a
oportunidade de reflexdo, regulacdo e construcdo de novas estratégias. Em outras
palavras, a avaliacdo precisa ser utilizada como processo que oportuniza a

aprendizagem, conforme apresenta Pedrochi Junior (2012).

Neste trabalho, serd tomado como uma oportunidade de aprendizado a
avaliacdo, ou seja, por meio desta é possivel criar diversos caminhos para uma

aprendizagem. Nessa direcao, Barlow (2006, p. 123) defende que

[...Juma avaliacdo deve ser educativa, isto é, ao invés de ser uma
simples constatacdo, tem de constituir realmente um elemento de
formacdo. O aluno deve aprender alguma coisa ao ser avaliado.
Todo teste de conhecimentos deve permitir-lne firmar suas
aquisicdes ou descobrir outras que, no entanto, esteja a sua altura.

Outro autor tem o mesmo foco de avaliacio como oportunidade de

aprendizado é Abrantes et al (1997, p.100), que “diz respeito ao entendimento da
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avaliagdo como parte constitutiva da prépria aprendizagem, isto &, toda e qualquer

situagdo de avaliagao deve ser geradora de situa¢des de aprendizagem”.

Diante dos autores estudados a avaliacdo formativa é a que oportuniza a
aprendizagem, mas ainda hoje, de modo geral, apenas a avaliacdo somativa é
utilizada para avaliar as atividades dos alunos, com o objetivo apenas de classifica-
los. Assim, nas respostas dos alunos os professores acabam buscando analisar as
producbes apenas considerando-se “corretas” ou “erradas” sem a intencdo de
aproveita-las para propor mudancas (BURIASCO; MENDES, 2015).

A avaliagdo formativa busca constantemente pelo desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem de acordo com 0s objetivos propostos, ou seja,
se comporta como um instrumento de formacédo. Esta exige observacdes, analises e
reflexdes permanentes das atividades tanto do aluno, como do professor, com
geracao de informacdes de retorno (feedback) antes e durante os trabalhos, o que é
confirmado no trecho de Hadji (2001, p. 63):

[...] “A sua caracteristica essencial € a de ser integrada na acdo de
"formacao”, de ser incorporada no proprio ato de ensino. Tem por
objetivo contribuir para melhorar a aprendizagem em curso,
informando o professor sobre as condicbes em que esta a decorrer
essa aprendizagem, e instruindo o aparente sobre seu proprio
percurso, 0os seus éxitos e as suas dificuldades”.

Pedrochi Junior (2012, p. 43) afirma que

“a avaliacdo formativa € uma avaliagdo continua desenvolvida
durante todo o periodo letivo, que se inicia com o planejamento das
primeiras tarefas e vai até a andlise da ultima acdo de intervencéo. E
como faz parte do processo de ensino e aprendizagem tem 0 mesmo
objetivo, proporcionar a aprendizagem dos alunos. [...] Uma
avaliacdo continua permite ao professor analisar todas as acgdes
(formais e informais) dos seus alunos acompanhando mais de perto
seu desenvolvimento e obtendo assim informagfes mais fidedignas
de sua aprendizagem. Possibilitando também que o professor
retome, caso necessario, qualquer parte do contelldo que nao tenha
sido satisfatoriamente aprendido pelos alunos. Fazer uma avaliagdo
continua significa levar em consideragdo todas as atitudes
identificaveis dos alunos, seja por meio de registros escritos ou
observagdes”
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O mesmo autor afirma que “para que a avaliagao formativa se caracterize de
fato como oportunidade de aprendizagem, € Uutil considerarmos outro tipo de
avaliacado, diferente dos citados até agora, a autoavaliagdo”. Este tipo de avaliagéo é
feita individualmente tanto pelo professor como pelo aluno. Ao primeiro possibilita
uma andlise da sua prépria pratica docente e ao aluno avaliar seu processo de
aprendizagem englobando suas atitudes, permitindo que 0 mesmo participe
ativamente da regulacéo de sua propria aprendizagem.

No entanto, para que o0s alunos realizem a autoavaliagdo, 0s mesmos
precisam estar cientes do que é esperado deles e quais critérios serdo utilizados
para avaliar suas tarefas. Para isso, o professor pode utilizar a pratica de fornecer
feedbacks aos seus alunos. Um feedback do professor com informacdes a respeito
dos erros ou acertos possibilita ao estudante a tomada de consciéncia sobre o
motivo que levou suas estratégias a serem consideradas corretas ou incorretas
(PEDROCHI JUNIOR, 2012, p. 44).

Para que a avaliacdo tenha o potencial de oportunizar aprendizagens, é
importante que o professor utilize diversos instrumentos e de forma mais adequada

possivel.

3.3 OUTROS “TIPOS” DE AVALIAGAO

A avaliacdo que realiza um progndéstico para predizer algo sobre a
aprendizagem do aluno, com a intencdo de orientad-lo, € chamada de avaliacéo
diagndstica, ou prognostica, ou preditiva (PEDROCHI JUNIOR, 2012). Para Hadiji
(1994) a avaliacdo diagndstica tem por objetivo explorar ou identificar; orientar;
compreender (um modo de funcionamento). O mesmo autor afirma que avaliacdo

diagndstica, que ocorre antes da acao de formacao e tem funcao orientadora,

[...] se trata de explorar ou de identificar algumas caracteristicas de
um aprendente (por exemplo, as representacdes ou O0S
conhecimentos adquiridos) com vista a escolher a sequéncia de
formacdo mais bem adaptada as suas caracteristicas (HADJI, 1994,
p. 62);

Em outras palavras afirma que
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7

[...] a avaliacdo diagnostica €& constituida por uma sondagem,
projecéo e retrospeccdo da situacdo de desenvolvimento do aluno,
dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como
aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por
objetivo verificar em que medida os conhecimentos anteriores
ocorreram e o que se faz necessario planejar para selecionar
dificuldades encontradas (SANTOS e VARELA, 2007).

Os alunos e professores, a partir da avaliacdo diagnéstica de forma integrada,
reajustardo seus planos de acao. A referida funcéo diagnéstica da avaliacéo obriga a
uma tomada de decisdo posterior em favor do ensino. Vale comentar, que a
avaliacdo diagnostica ndo é realizada apenas no comec¢o de cada ano letivo, mas

sim no comeco de contelido, o que vai de encontro com Hadji (2000)

N&o é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliacédo
diagndstica. No inicio de cada unidade de ensino, é recomendavel
gue o professor verifique quais as informacdes que seus alunos ja
tém sobre o0 assunto, e que habilidades apresentam para dominar o
contetido. Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a
garantir a eficacia do processo ensino — aprendizagem (HAYDT,
2000, p. 20).

Ja a avaliacdo somativa ocorre depois da acdo de formacéo e visa classificar,

situar, informar o aluno. Tem como funcé&o principal a certificacéo, para isso,

[...] se propde fazer um balanco (uma soma), depois de uma ou
varias sequéncias ou, de uma maneira mais geral, depois de um ciclo
de formac&o. E por isso que muitas vezes ela é pontual, efectuada
num momento determinado (ainda que se possa realizar num
processo cumulativo, quando o balanco final toma em consideracdo
uma série de balancos parciais) e publica (HADJI, 1994, p. 64).

O mesmo autor afirma que este tipo de avaliacdo tem como objetivo
classificar os alunos ao final da unidade, semestre ou ano letivo, segundo 0s niveis
de aproveitamento apresentados. Ou seja, classificar o aluno para observar se sera
aprovado ou reprovado. Em relacdo as respostas dos alunos, sdo consideradas
apenas como ‘certas” ou “erradas”, e ndo se busca analisar as produg¢des na
expectativa de aproveita-las para propor mudancas, conforme Cury (2005, p. 2),
perde-se a “oportunidade de compreender as habilidades ja desenvolvidas pelos

alunos ou a aprendizagem em cada etapa do processo de ensino”.
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3.4 INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Uma boa' utilizacdo de diferentes tipos de instrumentos avaliativos encontra
respaldo no conjunto de informacdes diferentes que o professor recolhe a respeito
da aprendizagem de seus alunos, possibilitando obter conclusées mais precisas

sobre as aprendizagens e discussdes mais acertivas.

O conjunto de instrumentos utilizados deve ser formado por instrumentos que
tenham caracteristicas diferentes. Por exemplo, considerado como um instrumento
tradicional de avaliagdo, a avaliacdo escrita é relevante para interpretar as
informacdes presente nas producdes dos alunos, apesar de suas limitacfes. Ja a
observacéo e a entrevista, por exemplo, permitem ao professor obter informacdes
mais fidedignas sobre as aprendizagens dos alunos que tém dificuldades de se

expressar de forma escrita.

Existem diversos instrumentos de avaliagdo poucos utilizados, como o mapa
conceitual que consiste em “um diagrama indicando relagbées entre conceitos, ou
entre palavras que usamos para representar conceitos” (MOREIRA, 2011, p. 11); o
portfolio, que para Ambrosio (2013) pode ser uma ferramenta pedagodgica que
permite a utilizacdo de uma metodologia diferenciada e diversificada de
monitoramento e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem. O portfélio
possibilita uma maior visibilidade do processo de desenvolvimento de competéncias,

ou seja, permite verificar problemas e agir em um processo de aprendizagem.

Ainda encontramos, de maneira predominante, instrumentos avaliativos que
requerem do aluno simplesmente um reproducédo do que ele memorizou em aulas e
leituras. Ou ainda, instrumentos que contém questdes que nao refletem as ideias
principais estudadas e que nao expressam a esséncia dos conteudos. Como citado
acima, é necessario o uso de instrumentos diversificados, para permitir uma analise
objetiva do desenvolvimento do aluno e da préatica pedagdgica, o que vai de

encontro com a ideia de Nagy-Silva, (2005, p. 28):

! Boa no sentido de recolher informacdes de qualidade — aquelas que irdo gerar um feedback
instrutivo.
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[...] ensino como uma atividade complexa, a sala de aula composta
por incertezas, surpresas, diferencas, contradi¢cdes, conflitos etc.,
justifica-se a importancia da utilizacdo de diversos instrumentos para
a avaliacdo. Optando pelo uso de diferentes recursos, tais como
testes, observacdes, seminarios, trabalhos produzidos, atitudes do
aluno no cotidiano escolar, o professor pode diminuir os riscos de
uma interpretacdo equivocada assim como realizar uma avaliagéo
que leve em consideracdo 0 processo, uma avaliacdo da
aprendizagem.

Nessa direcdo é imprescindivel que o professor deixe de se pautar na ideia da
avaliacdo como um conjunto de atividades, usados apenas para medir os resultados
do rendimento escolar. E necessario transforma-los em instrumentos em favor da
aprendizagem que fornecem pistas para as intervencdes necessarias (MENDES;
TREVISAN; BURIASCO, 2012).

Para finalizar estad discussédo, Pedrochi Junior (2012) construiu em sua
dissertacdo um quadro (A avaliacdo da aprendizagem escolar nos trabalhos dos
participantes do GEPEMA) que traz elementos da perspectiva de avaliacao
desenvolvida pelo GEPEMA - Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
Matematica e Avaliacdo, da Universidade Estadual de Londrina, coordenado pela
professora Doutora Regina Luzia Corio de Buriasco (site: http://www.uel.br/grupo-
estudo/gepemal/), que vai ao encontro das perspectivas de avaliacdo de Hadji (1994;
2001) e Barlow (2006). Este quadro apresenta alguns itens como: avaliacéo,
instrumentos de avaliacdo, fungdes-propositos da avaliacdo; a avaliacdo na
regulacdo da aprendizagem e na intervencdo. O Quadro 03 apresenta o quadro

adaptado, trazendo somente a parte de instrumentos de avaliacao.
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Instrumentos
avaliacdo

de

NAGY-SILVA, Marcia
Cristina (2005)

A utilizagdo de diversos instrumentos para
avaliar, tais como testes, observacdes,
seminarios, trabalhos produzidos, atitudes do
aluno no cotidiano escolar, diminui os riscos de
uma interpretacdo equivocada assim como
realizar uma avaliacdo que leve em
consideragdo o processo, uma avaliacdo da
aprendizagem.

PEREGO,
Cristina (2005)

Sibele

Os instrumentos devem permitir examinar
aspectos tais como conhecimentos e utilizagédo
dos  conteldos, estratégias  utilizadas,
hipéteses levantadas, recursos escolhidos
pelos alunos, produzindo um “didlogo” com a
producéo dos alunos de modo a obter o maior
namero possivel de informacdes sobre o que
0s alunos mostram saber e 0 que mostram néo
dominar totalmente.

ALVES, Rose Mary
Fernandes (2006)

O avaliador deve se munir de uma diversidade
de instrumentos, dentre eles, provas objetivas
e dissertativas, mapas conceituais,
observacdes, portfélios, projetos, entrevistas,
pesquisas, semindrios, uma vez que integram
0s processos formais e

informais, possibilitando uma visdo mais global
do aluno.

Nenhum instrumento por si s6 € suficiente e,
qualquer que seja o instrumento, este deve
servir de roteiro para o aluno estar consciente
dos aspectos em que sera avaliado e para o
avaliador observar 0s aspectos que deseja
avaliar, retirando informacdes sobre a
aprendizagem do aluno.

PEREGO,
(2006)

Franciele

N&o importa qual seja o instrumento escolhido
para que se processe a avaliacdo escolar,
importa que os professores tenham claro o que
determinado instrumento € capaz de revelar.

SANTOS, Edilaine
Regina dos (2008)

A informagdo obtida por meio de um
instrumento pode completar ou esclarecer uma
informacdo que j& fora obtida por outro. Por
isso é importante saber o que cada instrumento
€ capaz de revelar, que informacdes é possivel
recolher com ele e que limitagbes ele possui.

CELESTE,
Barcaro (2008)

Leticia

A prova escrita € um dos instrumentos de
avaliacdo com o qual se pode investigar a
aprendizagem dos alunos, o ensino do
professor, 0 que acontece na sala de aula.

FERREIRA, Pamela
Emanueli Alves (2009)

Importa ter claro o que determinado
instrumento pode revelar, o objetivo com o qual
um determinado instrumento avaliativo é
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utilizado, a maneira pela qual analisar-se-&o as
informacdes oriundas deles.

N&o faz sentido utilizar apenas um instrumento
para realizar a avaliacéo devido a variedade de
objetivos que podem fazer parte dos processos
de ensino e de aprendizagem.

Quadro 03: Perspectivas de alguns autores a respeito de instrumentos avaliativos.
Fonte: Autora prépria, baseado em Pedrochi Junior (2012).

Pedrochi Junior (2012, pg.48) afirma “decidir quais instrumentos utilizar,
sejam eles escritos ou ndo, faz parte da realidade do professor e esta relacionado a
sua intencédo ao avaliar. Por isso deve ser uma escolha feita com todo o cuidado

necessario a uma avaliacao tomada como oportunidade de aprendizagem”.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ja descrito na introducdo, a ideia de realizar este trabalho surgiu devido
as reflexdes oriundas da pesquisadora em seu processo de desenvolvimento ao
longo da graduacdo e da poOs-graduacdo. A pesquisa aqui apresentada tem a
natureza de uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo, na qual sua intencao
primeira € provocar uma discussdo a respeito da necessidade dos cursos de

licenciaturas favorecem aos seus discentes uma pratica avaliativa formativa.

Como a pesquisa tem por objetivo especifico analisar os planos de ensino das
disciplinas de um curso de Licenciatura em Quimica, primeiramente foi pedido uma
autorizacao para o coordenador do curso para realizar a sondagem dos planos. Com
a autorizacdo, o coordenador do curso repassou via e-mail todos os planos de
ensino dos professores que aceitaram fazer parte desta pesquisa. Ao todo foram
analisados 31 planos de ensino. Todos os planos de ensino foram desenvolvidos
para um mesmo semestre letivo, ndo informaremos o semestre como forma de

manter o anonimato dos professores que cederam seus planos.

Todos os planos de ensino possuem 0s seguintes topicos: nome do curso,
nome da disciplina, numero da matriz, do cédigo, do periodo para realizar a
disciplina, pré-requisito, equivaléncia, conteudo programatico, carga horaria, dia das
aulas presenciais, programacdo e 0s conteudos de cada aula, descricdo das
atividades tedricas e praticas, descricdo das atividades praticas supervisionadas

(APS), das atividades a distancia, das atividades praticas como componente
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curricular (APCC), descricao do procedimento de avaliagcédo e as referéncias. Em

anexo (Anexo A) segue um modelo do Plano de Ensino sem os dados preenchidos.

Nossa analise esta restrita ao topico: procedimento de avaliacdo, espaco este
reservado para o professor especificar como ird avaliar os estudantes, quais serdo
seus critérios, qual o tipo de avaliacdo desenvolvera, como sera obtida e calculada a

nota final.

Inicialmente foi feito uma leitura de todos os planos de aula, focando no topico
procedimentos de avaliacdo. Depois foi realizado uma leitura mais detalhada em
cada procedimento avaliativo para diagnosticar qual tipo de avaliacdo é realizado em

cada disciplina e quais os instrumentos avaliativos séo utilizados.

Depois desse estudo construiu-se um quadro (Quadro 04), indicando o nome
da disciplina, os instrumentos avaliativos utilizados e o tipo de avaliacao
(diagnostica, formativa e/ou somativa). Na direcdo de clarear esse processo,
também foi construido um documento em anexo (Anexo B), com o nome das

disciplinas e todo o procedimento de avaliacdo descrito apresentado pelo professor.

A analise dos dados foi feita a partir da observacdo e organizacdo das
informacdes dos planos de aula analisados. Assim, foi separado em dois topicos:
analise de dados referente ao tipo de avaliacdo e analise de dados referente aos

instrumentos avaliativos.

O tipo de avaliacao foi classificado a partir de uma busca e leitura de palavras
gue remetessem ao processo avaliativo, como por exemplo: avaliacdo continua.
Também foi feita uma analise dos instrumentos avaliativos mencionados nos planos
de ensino. Em relacdo a andlise dos intrumentos avaliativos classificados em
tradicionais e nao-tradicionais, efetivou-se o tipo de avaliagdo descrito no processo

avaliativo.

Ja a selecao dos instrumentos avaliativos foi realizado a partir de uma leitura
de todo o plano de ensino e assim separou-se 0s instrumentos mencionados em

cada plano de ensino para uma analise mais profunda.

As escolhas foram feitas na direcdo de provocar reflexbes a respeito da
tematica proposta neste trabalho, outras escolhas poderiam gerar outras reflexdes

similares ou nao.

Ressaltamos que as analises sado baseadas no que esta escrito nos

documentos Plano de Ensino. As inferéncias realizadas podem convergir ou divergir
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da prética real deste professor. Apesar de serem dados frageis (no sentido de néo
permitir garantir o que realmente eles vivenciaram), o Plano de Ensino é um
documento institucional e que estara presente na pratica desses futuros professores

(reflexdo sobre a construcao deste plano)
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Disciplinas Instrumentos Tipo de avaliagéo
Resumo;
Comunicacéao Seminario;
Linguistica Resenhas; Somativa
Avaliacéo escrita;
Fichamentos de textos;
Filosofia Geral Seminario; Somativa
Avaliacéo escrita;
Fichamento/questionarios de
Historia da Educagéo textos; Formativa
Seminario;
Prova escrita;
Apresentacdo de uma aula
Metodologia da expositiva dialogada; Formativa
Pesquisa em Escrita de projetos de pesquisa;
Educacéao
Apresentacdo de uma aula
Organizag&o do expositiva;
Trabalho Pedagogico Seminario; Formativa
e Gestéo Escolar Avaliacao escrita;
Estagio Portfélio; Formativa
Supervisionado 2 Apresentacdo do portfolio;
Atividades teéricas e praticas;
Confecgéo de um artigo; Formativa
Estagio Resenhas;
Supervisionado 4 Trabalhos escritos;
Seminario;
Portfolio;
Apresentacao do portfdlio;
Trabalho de pesquisa;
Listas de exercicios;
Apresentacao de uma aula Formativa
Fisica 1 experimental com producéo de
videos;
Relatorio;
Avaliacédo escrita;
Trabalhos escritos;
Fisica 2 Seminario; Somativa
Relatorio;

Avaliacédo escrita;
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Fisica 3

Trabalhos escritos;
Seminario;
Relatério;

Avaliaco escrita;

Somativa

Geometria Analitica e
Algebra Linear

Grupo de atividades;
Confeccéo de um plano;
Prova escrita;

Somativa

Probabilidade e
Estatistica

Lista de exercicio;

Trabalho interdisciplinar
envolvendo estatistica e quimica;

Avaliacéo escrita;

Somativa

Microbiologia

Relatorio;
Estudo dirigido;
Seminario;
Avaliacédo escrita;

Somativa

Educacdo de Jovens e
Adultos

Fichamento/questionario dos
textos;

Seminarios;
Analise de material didatico;
Avaliacao escrita;

Formativa

Topicos Especiais em
Quimica Inorgéanica

Relatorio;
Trabalhos redigidos;
Prova escrita;

Formativa

Quimica Orgéanica 1

Relatorio;
Projeto;
Mini — aulas (apresentacdes);
Avaliacéo escrita;

Somativa

Quimica Orgéanica
Experimental

Relatorio;
Poéster ou seminario;

Somativa

Quimica Inorgéanica 1

Relatorio;
Trabalhos redigidos;
Prova tebrica;

Formativa

Métodos Instrumentais
de Analise

Analise critica de artigos;
Relatorios;
Seminario;

Avaliacao tedrica;

Somativa

Psicologia da
Educacao

Esquema de estudo (resumo,
resenha, mapa conceitual);

Discussoes;
Sinteses;

Formativa
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Seminarios;

Didatica Geral

Resenhas;
Producgéo de um plano de ensino;
Seminario;

Formativa

Libras 1

Resenha,;
Questionario;
Andlise escrita de um livro;
Seminario;

Prova escrita;

Formativa

Libras 2

Resenha,;
Questionario;
Andlise escrita de um livro;
Seminario;

Prova escrita;

Formativa

Calculo Diferencial e
Integral 1

Desenvolvimento de atividades de
modelagem matematica
concebida enquanto alternativa
pedagégica;
Desenvolvimento de uma aula;
Elaboracdo de um plano de aulg;
Lista de exercicios;

Avaliacao escrita;

Formativa

Equacdes Diferenciais
Ordinéarias

Trabalho envolvendo modelagem
de problemas fisicos;

Avaliacédo escrita;

Somativa

Quimica Analitica 2

Texto dissertativo;

Desenvolvimento de palavras
cruzadas ou caca palavras;

Elaboracéo de plano de aula;
Miniaulas;
Elaboracéo de roteiro de aula
pratica;

Avaliacao tedrica;

Somativa
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Fisico — Quimica 1

Resumo;

Seminario;
Desenvolvimento de um blog;
Andlise de livro didatico;
Elaborac¢do de um plano de aula;
Miniaula;

Elaboracdo de um roteiro de aula
pratica;

Avaliacao escrita;

Somativa

Fisico — Quimica 2

Texto dissertativo;

Desenvolvimento de palavras
cruzadas ou caca palavras;

Elaboracéo de plano de aula;
Miniaulas;
Elaboracéo de roteiro de aula
pratica;

Avaliacao tebrica;

Somativa

Fisico — Quimica 3

Elaboracéo e execucédo de
experimentos;

Trabalho individual,
Avaliacédo escrita;

Somativa

Quimica Geral

Relatorio;
Trabalhos redigidos;
Avaliacao escrita;

Formativa

Quadro 04: Instrumentos avaliativos e caracterizacdo do tipo de avaliacdo de cada

5 ANALISE DOS DADOS

disciplina estudada.

Fonte: Autora prépria.

As analises dos dados foram realizadas a partir dos procedimentos

metodoldgicos ja descritos.

5.1 ANALISE DE DADOS REFERENTE AO TIPO DE AVALIACAO

Abaixo é apresentado um quadro (Quadro 05), resumindo quantas disciplinas

de cada area (Ensino e Exatas?) utilizam a avaliacdo formativa ou somativa. No

Anexo 2 apresenta-se todos os procedimentos de avaliacdo das 31 disciplinas

analisadas por meio dos Planos de Ensino.
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Area Avaliac&o Avaliagdo Somativa
Formativa
Ensino 11 disciplinas 2 disciplinas
Exatas 5 disciplinas 13 disciplinas

Quadro 05: Resumo do tipo de avaliagcdo de cada area (ensino e exatas).
Fonte: Autora propria.

Primeiramente verificou-se que em nenhum Plano de Ensino esta descrito
gue é realizado uma avaliacao diagnostica.

E possivel observar no Quadro 05 que na area de Ensino apenas duas
disciplinas utilizam a avaliacdo somativa. Foi escolhido duas disciplinas da area de

Ensino para discutir seus procedimentos avaliativos, um formativo e um somativo.

O primeiro escolhido refere-se aos procedimentos de avaliagdo da Disciplina
de Metodologia da Pesquisa em Educacédo. Segue no Quadro 06, os procedimentos

conforme apresentados no Plano de Ensino da Disciplina.

Disciplina: Metodologia da Pesquisa em Educacao
Tipo de avaliacdo: Formativa e Somativa

Procedimentos de avaliacdo: Avaliacdo processual e continua, mediante interpretacdes
gualitativas dos conhecimentos produzidos e reorganizados pelos alunos. Serdo adotados os
seguintes procedimentos avaliativos: 1. Realizacdo de trabalhos individuais e coletivos (APS);
2. Avaliac@o a partir de um projeto de pesquisa na area do Ensino de Quimica (APCC) que sera
realizado individualmente de acordo com as orientacdes fornecidas pela professora; 3.
Apresentacao de projeto de pesquisa (APCC). Cada etapa do projeto de pesquisa sera avaliada
com base em critérios estipulados e apresentados pela professora e discutidos anteriormente
com os alunos.

1. Trabalhos individuais ou coletivos (APS 1 e 2): 2,0 pontos.

2. Avaliagdo: Producdo do Projeto de Pesquisa na area de Ensino de Quimica (APCC): 6,0
pontos.

3. Apresentacgéo do projeto - APCC: 2,0 pontos.

Recuperacdo: Como forma de recuperacdo do aproveitamento académico sera proporcionado
ao final do semestre a reformulacé@o do Projeto de Pesquisa em Ensino de Quimica no valor de
6,0 pontos.

Quadro 06: Procedimento avaliativo da disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacéo.
Fonte: Autora prépria.

Classificou-se um processo formativo devido a frase: “avaliagdo processual e
continua, mediante interpretacdes qualitativa dos conhecimentos produzidos e

reorganizados pelos alunos”.
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Neste Plano de Ensino, apesar de indicar um processo formativo, a énfase
maior é no rendimento. E explicito uma maior descricéo e explicacdo de como seréo
feitos os célculos para a nota final, do que como sera permitido uma avaliacdo
enquanto processo. Inferimos que o professor possa ter dado énfase para o
processo e rendimento, por preocupar-se ao final dessa avaliagdo “processual e
continua” ser preciso gerar um nota (exigéncia do sistema). Entretanto, é preciso ter
claro que em um processo de avaliagdo formativo a nota ndo é abandonada, isso
seria ingénuo, conforme Mendes (2014, p. 182), “ndo se trata de abandonarmos as
notas ou os conceitos, mas de buscar olhar para cada aluno com relagédo a ele
mesmo e nao com relacdo aos colegas de sala ou a expectativa platbnica do

professor”.

A avaliacao formativa que, segundo Hadji (2001, p. 20),

[...] informa os dois principais atores do processo. O professor, que
sera informado dos efeitos reais do seu trabalho pedagdgico, podera
regular sua acdo a partir disso. O aluno, que nao somente sabera
onde anda, mas podera tomar consciéncia das dificuldades que
encontra e tornar-se-a capaz, na melhor das hipéteses, de
reconhecer e corrigir ele proprio seus erros.

Segundo o0 mesmo autor a avaliacdo formativa tem como funcdo regular,
inventariar, harmonizar, tranquilizar, apoiar, orientar, reforcar, corrigir e estabelecer
um diadlogo no processo de ensino e aprendizagem. Em outras palavras, “o seu
objectivo € o de permitir ajustar o tratamento didactico a natureza das dificuldades

constatadas e a realidade dos progressos registrados” (Hadji, 1994, p. 25).

Os instrumentos utilizados por esse professor favorecem (se bem utilizados)
um diversificado conjunto de dados (producbes) dos alunos que poderdo gerar
informacfes de qualidade para alcancar as funcfes de uma avaliacdo formativo.
Entretanto, ndo é possivel reconhecer a acdo do professor nessa direcdo, o
professor oportuniza um momento de recuperacdo somente no final da disciplina.
Esse momento mais do que regula a aprendizagem, parece ser uma oportunidade

de melhorar o rendimento.

Outro exemplo é exposto de uma disciplina de ensino, no qual deixa claro o
tipo de avaliacdo (somativa). No Quadro 07 estdo os procedimentos de avaliacdo da

disciplina Comunicacéao Linguistica apresentado em seu plano de ensino.
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Disciplina: Comunicacgéo Linguistica
Tipo de avaliagdo:Somativa

Procedimentos de avaliagéo:A avaliac@o sera realizada por meio de producgées textuais dos
géneros previstos no programa da disciplina. Com uma avaliagcao escrita (leitura e pratica de
analise linguistica). Também comp&em a nota final as APS, realizadas em forma de seminario.
O valor de cada atividade avaliativa varia entre 0,0 a 10,0 e todas as avalia¢cdes tém o mesmo
peso. A média para compor a nota final € a média simples entre as notas que compdem o
bimestre ou sua somatoria;

- 0s critérios de avaliacdo das producdes escritas e orais serao divulgados aos alunos e
explicados em aula previamente as producoes;

- todos os alunos podem reescrever suas producfes textuais, a fim de melhorar seu
desempenho, sendo tal préatica facultativa;

- a média final para a aprovacéo no final do semestre € 6,0. Somente os alunos com nota igual
ou inferior a 5,9; poderdo realizar atividade de recuperacdo. Nao serdo realizadas atividades de
recuperacéo ao final do semestre para aumento de nota;

- 0 aluno que ndo obtiver minimamente 75% de presenca as aulas sera automaticamente
REPROVADO.

Obs.: S6 podera participar de recuperacdo o aluno que tiver realizado as avaliacdes no decorrer
do semestre.

ATENCAO: Trabalhos fora do prazo determinado valerdo 50% do total. O limite do atraso é de
uma semana apos a data oficial. . (ndo recebo trabalho por e-mail ou entregue fora da sala de
aula, incluindo secretaria, salvo casos particulares).

Quadro 07: Procedimento avaliativo da disciplina Comunicagéo Linguistica.
Fonte: Autora prépria.

Neste caso o professor apresentou os instrumentos avaliativos que serao
utilizados e o valor de cada atividade e como seréo realizados os céalculos para a

média final, nos direcionando a classificar o tipo de avaliacdo por somativa.

E evidente que apés um processo de avaliacdo somativa, ocorra uma soma
guanto ao balanco final do processo. Mas sabe-se que infelizmente, como mostrado
nos planos de ensino, os professores acabam levando em conta s6 as notas, sem
refletir sobre o processo avaliativo como um todo. Como ja discutido, muitas das
vezes isto ocorre pela falta de estudos durante sua formacéao inicial a respeito desta

tematica e sobre o costume que se traz desde sua época como aluno.

Este tipo de avaliacéo visa a distribuicdo de notas e classificacdo dos alunos.
Oliveira e Laranjeiras (2012, p.2) afirmam que a avaliacdo somativa “geralmente
ocorre ao final de um periodo de instrucdo e requer a realizacdo de um julgamento
sobre a aprendizagem que ocorreu”.

Esse professor apresenta indicios de permitir o aluno reescrever suas

producdes escritas, 0 que poderia ser uma evidencia formativa, porém, essa acao €

refor¢cada para o aluno melhorar seu desempenho e ndo sua aprendizagem.
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Também ¢é possivel reconhecer o professor utilizando o processo avaliativo
como uma acgdo de controle ao oportunizar recuperacdo para 0s alunos que
realizaram as atividades avaliativas, sem juizo de valor sobre a agédo do professor.
Queremos ressaltar a necessidade do professor sempre analisar o desenvolvimento
do trabalho do aluno a cada momento para fazer as intervenc¢des oportunas ao longo
do processo de aprendizagem. Por alguma razdo um aluno pode perder uma
atividade avaliativa (professor deve o mérito da razdo) e a ele deve ser dado a
oportunidade de revelar o que sabe. Mais uma vez destaca-se a recuperacédo de
rendimento, uma vez que somente alunos com media inferior a 5,9 poderéo faze-la.
Serd que existe uma distancia mensuravel entre o conhecimento do alunos com
notas 5,9 e 6,17

Ja em relacdo as disciplinas da area de Exatas, 5 das 18 disciplinas
apresentam um processo de avaliacdo classificados por formativo. Neste trabalho,
sera realizado uma discussao de um Plano de Ensino em que 0 processo nestas

disciplinas sao descritos como formativo e um somativo, respectivamente.

Primeiro vamos discutir os procedimentos avaliativos da disciplina Topicos

Especiais em Quimica Inorganica, que estdo apresentados no Quadro 08.

Disciplina: Tépicos Especiais em Quimica Inorganica
Tipo de Avaliacdo: Formativa e Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Avaliacdo de forma continua e considerando frequéncia e
participacbes dos alunos nas discussfes em sala de aula. Trés avaliacbes escritas
envolvendo aspectos tedéricos e praticos abordados durante o curso, correspondendo a 70%
da nota total. Os 20% da nota sera obtido através da realizacdo da APCC e os 10%
restantes da nota sera obtido através da realizac@o de atividades praticas supervisionadas,
listas de exercicios e participagdo em atividades em sala de aula. Somente os alunos que
nao obtiverem média 6 (seis) terdo direito a fazer uma prova substitutiva com todo contetido
da disciplina, que substituira a menor nota de avaliacdo. Nao haverd segunda chamada da
prova substitutiva.

Quadro 08: Procedimento avaliativo da disciplina Tépicos Especiais em Quimica Inorganica.
Fonte: Autora prépria.

Em relacdo ao Quadro 08, esta disciplina foi classificada como formativo
devido a frase: “avaliacdo de forma continua e considerando frequéncia e a
participacdes dos alunos nas discussdes em sala de aula. Observa-se que em
seguida fica claro a forma que sera calculada a média final. O foco maior dado pelo

professor nesta disciplina foi na explanacdo de como se dard a media final.
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Caracterizou-se 0 processo avaliativo como formativo, apenas pela descricdo de

uma avaliagdo continua, permanente.

O professor ao mencionar que considera a participacdo dos alunos nos
permite inferior que tem por intencdo estabelecer uma comunicacdo com esses
alunos permitindo realizar diagndésticos constantes e a partir deles reorientar sua
pratica e gerar feedback aos alunos para que regulem suas aprendizagens. Apesar
disso, o professor ndo apresenta que essa comunicacdo poderd alterar o0s
rendimentos parciais, uma vez que descreve somente um momento de recuperagao
ao final do processo. Serd que um aluno ir mal as primeiras provas escritas, mas

apresentar uma evolucdo consideravel nas ultimas ndo deve ser aprovado?

No quadro 09, estdo apresentados os procedimentos de avaliacdo da

disciplina de Métodos Instrumentais de Analise.

Disciplina: Métodos Instrumentais de Analise
Tipo de Avaliagdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Os procedimentos de avaliacdo serdo realizados por meio de
3 provas tedricas, relatérios referentes as aulas praticas como atividades préaticas
supervisionadas (APS) e analise critica de artigos como atividade pratica do componente
curricular (APCC).

* As provas tedricas (PT) terdo peso: 75

* As APS terdo peso: 5

* As APCCs terdo peso: 20

* Cada uma das avaliacdes sera pontuada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez).

* MEDIA FINAL: (Média PT x 0.75) + (Média APS x 0.05) + (Média APCC x 0.2)

* O aluno sera considerado aprovado se obter média final igual ou superior a 6,0.

EXAME FINAL: Sera realizada uma avaliacdo escrita referente a todo conteddo ministrado
durante o semestre para 0 aluno que obteve média final inferior a 6,0. Para ser considerado
aprovado na disciplina, o aluno deve alcancar nota igual ou superior a 6,0, tendo a sua média
final computada como 6,0. Nao havera segunda chamada para a prova de recuperacao.

Quadro 09: Procedimento avaliativo da disciplina Métodos Instrumentais de Analise.
Fonte: Autora prépria.

Ja para esta disciplina, o tipo de avaliacdo foi classificada como somativa,
devido uma explicacdo completa de como se daré o calculo da média final do aluno
sem mencionar momentos de reorientacdo, apenas recolha de dados e sua
conversdao em notas.. Em nenhum momento foi descrito como serdo realizados as
avaliacdes e quais os critérios. A andlise foi feita a partir de uma observacdo das
palavras. Nenhuma palavra, como continua, permanente apareceu durante a
descricdo do processo. A énfase foi apenas para os valores de cada atividade

realizada.
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5.2 ANALISE DE DADOS REFERENTE AOS INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Primeiramente vale discutir a respeito dos instrumentos avaliativos utilizados
pelos professores, pois é essencial a utilizacdo de diferentes instrumentos como um

meio de buscar uma avaliagéo que contribua para a aprendizagem dos alunos.

Em relagédo as 13 disciplinas na area de ensino, apenas cinco ndo utilizam
como instrumentos avaliativos a prova escrita. Dentre estas disciplinas € utilizado no
processo avaliativo diferentes instrumentos de ensino como: resumo, seminario,
resenha, avaliagcdo escrita, fichamento de textos, escrita de projeto de pesquisa,
portfélio, confeccdo de artigo, analise de material didatico, mapa conceitual,
confeccdo de plano de ensino, sinteses e discussdes. Mas, 0s instrumentos mais
utilizados sdo os seminarios e a avaliacdo escrita. Ressalta-se que 0s outros
instrumentos citados acima, foram em sua grande maioria utilizados apenas em uma
disciplina.

Ja em relacéo as 18 disciplinas da area de exatas, apenas uma nao realiza a
prova escrita. Entre os instrumentos utilizados estéo: lista de exercicio, relatério,
prova escrita, elaboracdo e execucdo de experimentos, seminario, confeccdo de
plano de ensino, trabalho interdisciplinar, mini-aulas, andlise critica de artigos,
resumo, andlise de livros e desenvolvimento de cacas palavras e palavras cruzadas.
Observou-se que a maioria das disciplinas utilizam a prova escrita, relatorio, mini-

aulas e a elaboracéo e execucao de experimentos como instrumentos avaliativos.

Para Hadji (1994) ha nenhum instrumento que esteja realmente especializado
do ponto de vista da avaliacdo, todos 0s instrumentos que servem para provocar
atividades sdo instrumentos tanto de aprendizagem como de avaliacdo. Nessa
direcdo, pensamos que o0s docentes precisam discutir e estudar formas de
transformar suas praticas avaliativas. Como mencionamos, nd0 Somos certeiros em
dizer que aos licenciandos nao foi dado oportunidades de aprendizagem a partir de
atividades avaliativas, entretanto elas ndo estdo declaradas em seus Planos de
Ensino. Escrever as oportunidades de aprendizagem em contexto de avaliacdo nos
planos de ensino € uma maneira de combater o caminho mais tradicional, uma
avaliacdo que classifica e certifica o rendimento. O Plano de Ensino é um

documento que os alunos tem acesso. Em essencial para os alunos de licenciatura,
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esses planos devem vir a ser exemplos (modelos), cabe assim os professores
detalhar cada elemento deste plano.

N&o importa qual seja o instrumento escolhido para que se processe a
avaliacdo escolar, importa que os professores tenham claro o que determinado
instrumento € capaz de revelar (PEREGO, 2006). Nessa direcdo, Santos (2008)
discuti que € importante saber o que cada instrumentos é capaz de revelar, que
informacgdes é possivel recolher com ele e que limitagBes ele possui.

A utilizacdo de varios instrumentos de avaliacdo € essencial, pois assim o
professor pode obter um maior nimero de informagBes por meios diferentes,
tornando a avaliacdo mais confiavel.

Observa-se no Quadro 04 que as disciplinas utilizam diversos instrumentos de
avaliacdo, mas que na sua maioria sdo as avaliacdes escritas e seminarios. Esses

tipos de instrumentos sdo conhecidos como instrumentos avaliativos tradicionais.

Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p. 7) afirmam que néo se trata de abandona-
la, mas, sim, “deixar de olha-la como um meio pelo qual se podem obter informacdes
a respeito de como se tem desenvolvido o processo de aprendizagem dos
estudantes”; pois ela pode servir para o professor, a partir de uma atitude
investigativa, “questionar-se a respeito do que seus estudantes estdo aprendendo,
gue entendimentos estdo tendo do que esta sendo trabalhado em sala de aula, do
gue ja sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser feito para auxilia-los na

superacgao destas”.

Para Trevisan e Mendes (2015, p.49) a utilizagdo da prova escrita “envolve
reflexdo a respeito dos seguintes aspectos: a definicdo dos objetivos, a escolha das
guestdes, a elaboracdo de critérios de correcdo, a atribuicdo de notas, o
planejamento de ag¢des de feedback e a recuperacgao’.

Como visto no Quadro 04, apenas uma disciplina na area de ensino utiliza
mapa conceitual e duas utilizam o portfdlio, instrumentos conhecidos como

instrumentos avaliativos ndo-tradicionais.

Numa perspectiva, (Mendes, et al., 2012) que busca integrar atividades de
ensino e avaliacdo, é imprescindivel que o professor deixe de se pautar na ideia de
avaliacdo como um conjunto formado por provas e/ou trabalhos, usados apenas

para medir os resultados do rendimento escolar, para transforma-los em
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instrumentos em favor da aprendizagem, que fornecem pistas sobre o processo de

matematizar dos estudantes e as intervencfes necessarias.

O essencial é ter em consideracdo o objetivo com o qual um determinado
instrumento avaliativo é utilizado o que ele pode revelar, a maneira pela qual se
analisardo as informagdes oriundas dele. Multiplicidade de instrumentos ou recursos
existentes que se apresentam como alternativas para o processo de avaliacao
podem permitir examinar aspectos tais como utilizacdo de contetdos, estratégias e
procedimentos utilizados, hipéteses levantadas, recursos escolhidos pelos alunos
(BURIASCO, 2002).

Por fim, a utilizacdo de diferentes instrumentos avaliativos, ou melhor, a
utilizagdo adequada de diferentes instrumentos avaliativos favorece uma regulagéo

dos processos de ensino e de aprendizagem.

E possivel afirmar que muitas vezes em um curso de formagdo de
professores, a tematica avaliacdo é pouco abordada e o aluno acaba com aquele
pensamento enraizado que traz desde sua época como aluno, estar preocupado
apenas com a nota e ter o contato somente com avalia¢des escritas no final de cada
conteudo. Em outras palavras, é relevante que o professor diversifique, experimente
diferentes instrumentos para favorecer a formacdo do futuro professor de construir

uma concepcao de avaliacdo enquanto processo.

Neste curso de licenciatura em quimica que foram analisados os planos de
aula, a tematica avaliacdo é abordada rapidamente no 6° periodo. Essa informacao
vem de minha vivencia neste curso, podendo ser diferente hoje, mas os Planos de
Ensino ndo revelam mudancas. Assim, 0 aluno ndo tem um maior contato com esta
tematica e acaba por vivenciar a realizacdo de provas escritas e listas de exercicios,

como instrumentos avaliativos tradicionais em um processo avaliativo somativo.

Em relacédo a listas de exercicios, essas induzem os estudantes muito mais a
transcrever resolucdes copiadas de colegas, muitas vezes entregues ao professor
nas vésperas ou na data da prova e tornam a prova escrita mais um jogo de loteria
do que um instrumento de avaliacdo da aprendizagem, uma vez que, se tiver a
“sorte” de encontrar na prova uma questao da “lista” cuja resolucéo ele se recorda —
ou porque a resolveu antes, ou simplesmente porque foi capaz de decora-la —,
conseguird um bom resultado (TREVISAN e MENDES, p. 53, 2015).



43

Acredito que ndo seja o caso de “abolir’” a prova escrita e as listas de
exercicio, mas sim ressignifica-la. E evidente suas limitagdes, suas potencialidades e
as possibilidades de ressignifica-la, no sentido de compreender a avaliacdo
enquanto oportunidade de aprendizagem tanto para o estudante quanto para o
préprio professor. Assim, € relevante a construcdo de uma nova perspectiva de
avaliacdo pelos professores na formacéo inicial. Assim, todas as disciplinas de um
curso de licenciatura tém uma responsabilidade no professor que se desenvolve
(forma) ao longo do curso. Conforme Bondia (2002), os saberes frutos da

experiéncia irdo influenciar a pratica dos professores.

E relevante ressaltar que a natureza da avaliacdo ndo esta no tipo de
instrumento a ser utilizado, mas sim no encaminhamento dado pelo professor, ou
seja, desde o preparo, aplicacdo e reflexdo do que foi proposto. Por isso, temos
indicios das atividades avaliativas vivenciadas pelos estudantes (licenciandos), mas
nao nos atrevemos a afirmar que néo é dado a eles a oportunidade de vivenciar uma
avaliacdo formativa. O que afirmamos que, na grande parte das disciplinas, se isso

ocorre, ndo é declaramente discutido entre os envolvidos (professores e alunos).

O saber de experiéncia, entre outros, sdo essenciais para todo o0 processo
educativo, inclusive para o processo avaliativo. O desenvolvimento profissional
engloba a experiéncia que os professores possuem da sua época de aluno em toda
sua vida escolar e engloba também as experiéncias durante o exercicios de sua
profissdo. Portanto, o cotidiano em um ambiente escolar é essencial para a reflexao
sobre sua pratica, para a capacidade de formacédo e de transformacdo. Ou seja, 0
desenvolvimento profissional depende de toda nossa experiéncia, aquilo que nos

passa, que acontece, que nos transforma.

Ficou evidente que nenhuma disciplina utilizou recursos midiaticos como
instrumentos avaliativos. Assim, sugere-se a WebQuest como um instrumento

diferenciado que oportuniza a aprendizagem.

5.3 RECURSO MIDIATICO: WEBQUEST E SUA COMPONENTE AVALIACAO

Esta pesquisa propde o uso de um recurso midiatico: WebQuest como

ferramenta de avaliacéo. Esta ferramenta possibilita que o professor avalie os alunos
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durante todo o processo educativo e também provoque os mesmos a estudarem por

meio de sites.

A tecnologia educacional WebQuest foi proposta em 1995, por Bernie Dodge,
professor da San Diego State University e destina-se a uma atividade presencial,
com participacdo ativa dos alunos, no qual o papel do professor é de orientador,
estendendo-se pela pesquisa guiada na internet. Abar e Barbosa (2008) segundo
Bernie Dodge definem WebQuet como:

WebQuest é uma investigacdo orientada na qual algumas ou todas
as informagbes com as quais 0s aprendizes interagem sé&o
originadas de recursos da Internet, opcionalmente suplementadas
com videoconferéncias.

Segundo Abar e Barbosa (2008, p. 39) a WebQuest é composta de 7
componentes: Introducéo, tarefa, processo, recurso, avaliagdo, conclusao e créditos.
A seguir sera apresentado uma breve discussdo de cada componente da WebQuest
seguido de exemplos retirados de uma WebQuest: Oxirreducéo: reacdes presentes
em nosso cotidiano (JUNIOR FARUAN, 2015), disponivel no link:

https://sites.google.com/site/deslocamentoequilibrioquimico/creditos.

A primeira (introducédo) deve ser algo simples e a0 mesmo tempo, ser um
convite a descoberta. E nesta secdo que o assunto deve ser apresentado aos alunos
por meio de textos curtos ou imagens interessantes, que levem o aluno para os
préximos passos. Segundo as autoras Abar e Barbosa (2008, p. 38) a introducéo

deve ser: “simples, instigante e sutiimente reveladora”.
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Deslocamento de

equilibrio e a producao
de Alimentos

Introdugéio \_ ; ‘ |

Introducéo

Somos mais de 7 bilhoes de habitantes no planeta e previsoes dizem que em 2050 seremos mais de 9 bilhoes. Existe alimentos para todos? Este &
0 grande desafio para a agricultura mundial: produzir alimentos, fibras e energia suficientes para a demanda descente e, cada vez mais, exigente
populacao. Além do espago agricultavel o uso de fertilizantes € de fundamental importancia para que a demanda de alimentos possa ser atendida.
Mas como fabricar os fertilizantes?

Se alguém perguntar para voce citar as dez os mesmos as cem descobertas cientificas mais importantes do século XX, vocé provavelmente no se
recordara do processo de sintese da amonia. Essa descoberta foi de enorme importancia e foi determinante para configurar a situacao econdmica
e ambiental do nosso planeta.

A década era de 1910, a Alemanha recém unificada precisava alimentar sua populagao e desenvolver novos tipos de armas para a Primeira Guerra
Mundial. O nacionalista e judeu Fritz Harber, patrocinado pela elite industrial alema e influenciado pelos trabalhos de Nerst, Le Chatelier e
Ostwald, desenvolveu um método para a sintese da aménia.

0 processo de Harber foi levado a escala industrial por Carl Bosch. A partir deste ponto a Alemanha poderia fabricar nitratos como fertilizantes,
para a producao de alimentos e salvar a populacao, como também fabricar explosivos.

Figura 1: Fritz Harber e Carl Bosch Figura 2: Reator utilizado por Fritz Harber na producio de Amonia.

A sintese da amonia pode ser descrita através da seguinte reagao em equilibrio:

Ny *+ 3Hyq < 2NHy, AH=-92 KJimol

As reacoes que se encontram em equilibrio podem sofrer influéncia de fatores externos de fazem com que esse equilibrio possa ser deslocado,
esse principio de deslocamento de equilibrio foi estudado por Le Chatelier e ajudou Harber a desenvolver mecanismos para que a reacao de
producdo de amonia acontecesse. Quais sao esses fatores externos? Como esses fatores ajudaram na sintese da amonia?

E isso que precisamos descobrir!

Figura 1: Exemplo de umaintroducéo
Fonte: Faruan, 2015.

A componente tarefa evoca o que € para fazer e, em uma WebQuest, deve
ser uma agéo que resulte em um produto final. E nesta se¢&o que deve ser proposto
de forma clara a elaboracdo de um produto criativo, que motive e desafie os alunos
e que ainda possa ser apresentado a toda a comunidade. Abar e Barbosa (2008, p.
39) afirmam que a tarefa é a “alma” ou o “coragao” da WebQuest, “pois é o processo
gue requer sair do convencional para propor propostas factiveis e relacionadas com

o contexto”.
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Esta componente exige muita reflexdo e dedicagdo na construcdo da
proposta, pois a mesma deve ser desafiadora, motivadora e possivel de ser
realizada pelos alunos. Abar e Barbosa (2008, p. 43) relatam que € desejavel
“propor aos alunos pequenas tarefas que possam ser executadas em pouco tempo,
talvez em uma ou duas horas no maximo, para que tanto o professor como o0s
alunos possam habituar-se a proposta do trabalho antes de se envolver com uma
WebQuest”.

Tarefa

1) Seja um jornalista investigativo. Construa uma reportagem escrita abordando o tema do uso de fertilizantes, com dados estatisticos da
producao brasileira, o impacto ambiental e também proponha um uso alternativo para o uso de fertilizantes.

2) Através de estudos relacionados ao deslocamento de equilibrio Fritz Harber conseguiu sintetizar a aménia em laboratorio e com isso foi
possivel a producao de fertilizantes e explosivos, que ajudaram a nacao alema no enfrentamento na 12 Guerra Mundial. O equilibrio segundo Le
Chatelier pode eslocado por trés fatores externos: Concentracao das espécies (reagentes e produtos), pressao e temperatura. Faca um estudo
de como esses trés fatores podem influenciar na producao de amédnia.

Ny *+ 3Hyg = 2NHy, AH=-92 Kdimol

3) A condigoes para a reacao de sintese da aménia pode demostrada no grafico a seguir:

H
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Observando o grafico o que se pode constatar sobre o efeito a pressdo e da temperatura no processo de produgao de NH3?

Figura 2: Exemplo de uma tarefa
Fonte: Faruan, 2015.

As componentes processo e recursos devem orientar os alunos para a
execucao da tarefa. O processo traduz como os alunos devem se organizar para a
execucdo da atividade, como em grupo ou individualmente. E nesta secdo que o
professor orienta claramente 0 passo a passo que 0s alunos precisam seguir e fazer
para chegar aos objetivo principal, ou seja, “0 que devem buscar, quais objetivos
atingir e quais resultados obter em cada etapa da atividade (ABAR e BARBOSA,
2008, p. 43).
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J& os recursos sdo sites que os autores da WebQuest j& pesquisaram e

conferiram a autenticidade e consideraram importante para que os alunos resolvam

as atividades propostas.

Processo e recursos

Para realizacao das Tarefas a sala pode ser dividida em grupos de 2 a 4 pessoas.

= Processo e recursos para a tarefa 1:

A reportagem deve ser escrita no Word conforme as instrucdes:

1. Como fazer no Word para que fique com o formato de jornal
2. Como formatar um documento Word como um jornal

Primeiramente para ter como exemplo, realizar uma leitura da reportagem: Uso de fertilizantes
As pesquisas para elaboracao da reportagem podem ser feitas nos seguintes arquivos:

1. Fertilizantes: Uma visdo global sintética
2 Fertilizantes no Blasﬂ

Esses arquivos sao alguns exemplos que podem ser utilizados como forma de pesquisa, mas isso nao que dizer que nao possam utilizar outras
fontes de informacoes. Lembrando que a reportagem deve conter todas as referéncias dos sites que o grupo utilizar na pesquisa. A reportagem
nao pode exceder duas paginas.

Entrega: A reportagem deve ser enviada para o e-mail do professor como documento do word modo de compatibilidade (documento do word 97-
2003 (*.doc))

= Processo e recursos para as tarefas 2 e 3:

O processo de sintese da amdnia pode ser exemplificado no video: Fritz Harber e a sintese da aménia
0 que ¢ deslocamento de equilibrio? Quais os fatores que influenciam nesse deslocamento?
Isso pode te ajudar!

1. Equilibrio Quimico
2 Deslocamento de equilibrio
3. Deslocamento de equilibrio 2

4. Variacao da concentracao e o deslocamento de equilibrio

5. Variacao da temperatura e o deslocamento do equilibrio

Vocé pode fazer simulacoes de deslocamento de equilibrio:

1. Efeito da temperatura no deslocamento de equilibrio
2 Efeito da pressao no deslocamento de equilibrio

exercicios devem ser resolvidos pelo grupo de forma que as respostas e argumentacdes vao ser discutidos por toda turma em forma de
resentacio de dados, ou seja, 0 grupo precisa argumentar como chegaram as respostas justificando cada resultado encontrado.

Figura 3: Exemplo do componente processo e recursos.
Fonte: Faruan, 2015.
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J4 a avaliacdo, componente primordial da WebQuest, deve apresentar

claramente aos alunos, como o resultado da tarefa serd avaliado e que fatores

indicam que ela foi concluida com sucesso. Avaliagdo deve possibilitar os alunos um

“feedback” construtivo e assim contribuir para sua aprendizagem.

Segundo Abar e Barbosa (2008, p. 46 - 47) os critérios devem estar

claramente estabelecidos e de acordo com 0s objetivos, pois para cada tipo de

tarefa existem aspectos essenciais que precisam ser considerados. Assim, os alunos

poderdo avaliar a qualidade do trabalho e podem, de maneira colaborativa, se

necessario, rever acdes e reconstruir o produto final da tarefa.

O Quadro 10 foi adaptado pelas autoras Abar e Barbosa (2008, p. 46-47) do

guadro de Carlos Olim.

Se a Tarefa tem esses elementos

Entao considere estas

dimensdes

possiveis

Apresentacgdo oral

Colocacgéo da voz
Linguagem corporal
Gramaética e pronuncia
Organizacao e sequéncia

Apresentacdo multimidia

(por exemplo, no Power Point)

Qualidade técnica
Estética
Gramética e ortografia

Produtos escritos

Gramética e ortografia
Organizacao e sequéncia
Formatacao

Produtos criativos

Surpresa, novidade
Qualidade técnica
Respeito pelas normas do género

Trabalho colaborativo

Cooperacao
Responsabilidade
Resolucéo de conflitos

Design, projeto, planificac&o

Eficacia da solucao
Criatividade da solucéo
Justificativa da solucdo

Persuaséao

Qualidade dos argumentos
Motivacao da audiéncia
Organizacao e sequéncia

Analise (cientifica, detetivesca ou de outro
tipo)

Coleta e analise de dados
Inferéncias e conclusdes
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Avaliagdo, critica, julgamento Suficiéncia dos elementos considerados
Definicdo e ordenacgéo de critérios

Compilacéo Critérios de selecao
Organizacao
Jornalismo Preciséo
Organizacao
Perfeicdo

Quadro 10: Elementos a serem avaliados no produto final de uma WebQuest.
Fonte: Abar e Barbosa, 2008, p. 46.

Supde-se que a avaliacdo € uma das componentes da WebQuest que os
professores mas sentem dificuldade em formular, devido a falta de costume de
deixar claro para os alunos quais 0s objetivos a serem alcancados e quais 0s

critérios mais relevantes para a realizagéo do produto final.

Avaliacdo

A reportagem sera avaliada atendendo os seguintes critérios:

o Capacidade de pesquisa e organizacao das informagoes;

o Estrutura da reportagem;

o Confiabilidade dos dados fornecidos;

o Capacidade de investigacdo, busca por dados que nao foram apresentados nos recursos.
» Criatividade do uso alternativo para os fertilizantes.

Resolugio dos exercicios, apresentacao dos resultados:

Sera avaliado a forma de como o grupo apresentara os resultados, a argumentacao de defesa dos resultados e também o dominio do conteiido de
deslocamento de equilibrio.

A nota seré para o grupo, desta forma os integrantes devem trabalhar de forma cooperativa. Todos sdo responsaveis pela
construcio do trabalho.

Figura 4: Exemplo da componente avaliagéo.
Fonte: Faruan, 2015.

A pendultima componente de uma WebQuest é a concluséo, que apresenta o
propdésito geral do que foi aprendido e sinaliza como o0 aluno podera continuar com

seus estudos.
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Conclusao

Tem espaco de plantio para produgdo de alimentos necessaria para alimentar todos os habitantes do nosso planeta?

Como é possivel alimentar 4 todos?
A Quimica ajuda na solucdes de problema em nossa sociedade?

Fritz Harber foi um cientista importante para nos?

: ivel compreender o que é deslocamento de equilibrio?

atividade colaborativa espera-se que essas questoes sejam respondida, mostrando que a ciéncia esta muito perto as vezes nem

percebemos, como no simples ato de se alimentar, de ter variedades de frutas e verduras em nossa mesa.

0 que as proximas geragoes e a produgao de alimentos? Os fertilizantes s6 trazem beneficios?

Sera que a Quimica pode ajudar a responder essas questoes?

Comentarios

Vocé ndo tem p 3o para adicionar

Eazer login | Atividade recente no site | Denunciar abuso | |mprimir paging | Tecnologia Google Sites

-
< %o

Figura 5: Exemplo da componente concluséo.
Fonte: Faruan, 2015.

Por fim os créditos. Este componente esta presente em alguns modelos de
WebQuest, isto depende de qual site vocé ira utilizar para elaborar sua WebQuest.
Os créditos apresentam todo o material utilizado pelos autores para a preparacao e

construcédo da WebQuest, como textos e imagens.

Créditos

Elaborado por: David Pereira Faraum Junior
Contato: davidfaraum@hotmail.com
Outubro/2015

Referéncias:
hitp://www.scielo.br/,

Figura 6: Exemplo da componente crédito.
Fonte: Junior Faruan, 2015.
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O recurso midiatico WebQuest, como ja citado pode ser acessado por todos
os professores pela plataforma Google Sites. Este recurso € de facil manuseio. A
maior dificuldade vista € a elaboracao de tarefas diferentes (ndo tradicionais), que
incentivem e despertem a curiosidade dos alunos. Este componente pode ser
aplicado a partir da disponibilidade do professor do link de sua Webquest ou de

alguma Webquest disponibilizada na internet.

O professor pode aplicar este recurso educacional midiatico tanto no
ambiente escolar ou como atividade extraclasse. Ele so precisa deixar claro como
funciona este instrumento, pois € algo novo para os alunos. Em outras palavras, o
professor precisa primeiramente retirar o aluno do seu estado passivo, como
receptor de conhecimentos, a partir de livros didaticos e quadro negro e comecar a

introduzir a internet como meio de estudo.

Enfim, a intencdo de apresentar esse instrumento € para apontar mais uma
alternativa para o professor recolher informacgdes a respeito dos seus alunos e poder
orienta-l6s em seus processos de aprendizagem. A pratica de desenvolver/utilizar
instrumentos diversificados em cursos de licenciatura pode favorecer a instigar esse
licenciando a ter essa pratica de implementar instrumentos de avaliacdo em suas

salas de aulas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tivemos a intencdo de provocar uma reflexdo a respeito da
concepcao de avaliacéo construida por um aluno de licenciatura a partir das praticas
avaliativas vivenciadas enquanto sujeito/estudante avaliado por seus professores.
Assim, estudaram-se o0s planos de ensino das disciplinas de um curso de
Licenciatura em Quimica que aceitaram participar e apresentar um recurso midiatico:
WebQuest como instrumento avaliativo que oportuniza a aprendizagem.

Acreditamos que € necessario um repensar na tematica da avaliagdo nos
cursos de licenciatura, pois ainda é vista como um processo técnico e que busca
mensurar a aprendizagem dos estudantes. As analises dos planos de ensino
mostraram que principalmente nas disciplinas de exatas, os professores deste curso
utilizaram, predominantemente, no semestre analisado a avaliagcdo somativa e como

principais instrumentos a prova escrita, a lista de exercicios e o seminario. Nao
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temos a intencdo de afirmar o que é adequado utilizar e como proceder, ndo se trata
de ser prescritivo, temos apenas a intencdo de ressaltar a necessidade de utilizar
diversificados instrumentos de avaliacdo ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem, ndo somente em momentos estanques e no final do processo
educativo.

Percebeu-se que os professores acabam planejando o processo avaliativo de
suas disciplinas da mesma maneira em que vivenciaram quando eram alunos, o que
vai ao encontro com o objetivo desta pesquisa, refletir a possibilidade das praticas
avaliativas vivenciadas por um aluno durante sua formacéo influenciar em sua futura
pratica pedagogica.

E necessaria uma formacdo continuada e em servico de professores do
Ensino Superior, para que eles reflitam e mudem sua concepcdo a respeito de

avaliacdo e que torne este processo como uma oportunidade para a aprendizagem.

Em suma, o professor ndo deve saber apenas conhecimento especifico da
disciplina e os conhecimentos pedagdgicos, mas também desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia enquanto aluno e professor. S&o os saberes
construidos pelos proprios professores no exercicio de suas proprias funcdes e na
pratica de sua profissdo. Este saber engloba a experiéncia que os professores
possuem da sua época de aluno em toda sua vida escolar, engloba também as
experiéncias durante o exercicio de profissdo em diferentes ambientes escolares.

Uma ideia adjacente a esta pesquisa € 0 repensar de todo o processo de
ensino e de aprendizagem que os licenciando tem vivenciado, uma vez que a
avaliacdo € uma das praticas que ocorrem na sala de aula e a mudanca da mesma
gera uma nova concepcao do processo de ensino e aprendizagem, o que vai de

encontro com Buriasco e Soares (2008, p.113)

[...] mudanca efetiva na avaliagdo em sala de aula representa
mudancga na concepg¢do do processo de ensino e de aprendizagem,
do papel do professor e do aluno, de como o professor lida com
contetdos que ensina, de como compreende a maneira como 0s
alunos lidarem com esses mesmos conteudos.

Contudo, a partir do desenvolvimento deste trabalho esperamos que contribua
para despertar o interesse do professor em discutir a avaliacdo da aprendizagem
nos cursos de licenciatura e permitir assim que o futuro professor forma-se com uma

visdo formativa deste processo tdo importante na pratica escolar.
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ANEXO A - Exemplo de plano de ensino.

Ministério da Educacao
UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
Ca.m p u S L O n d ri n a UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

PLANO DE ENSINO

N N° da grade
CURSO [Denominacao do Curso MATRIZ

FUNDAMENTACAO Rtlesc_)lugap d_o _Cl(_)GEP_que aproyOLll 0 CUurso e, quandq houver, resolugc_)es posteriores
LEGAL relativas a discip |na/u_n|dade curricular, bem como 0s ndmeros das_portarlas do MEC de
autorizacao, reconhecimento, renovacao de reconhecimento e/ou aditamento do curso.

CODIGO |PERIODO CARGA HORARIA (aulas)
DISCIPLINA/UNIDADE CURRICULAR

AT AP | APS | AD |APCC| Total

Denominacéo da disciplina/unidade
curricular

AT: Atividades Tedricas, AP: Atividades Praticas, APS: Atividades Praticas Supervisionadas, AD: Atividades a Distancia,
APCC: Atividades Praticas como Componente Curricular.

PRE-REQUISITO | Cédigo da(s) disciplina(s)
Cédigo da(s) disciplina(s)

EQUIVALENCIA

OBJETIVOS

Descrever os objetivos, as competéncias ou a contribuigdo que a disciplina/unidade curricular proporcionara para
a formacao do aluno, conforme Projeto Pedagégico do Curso.

EMENTA

Descrever os temas que serdo trabalhados, as habilidades que o aluno desenvolvera ao cursar a
disciplina/unidade curricular ou as bases tecnolégicas desta, conforme Projeto Pedagdgico do Curso.

CONTEUDO PROGRAMATICO

ITEM EMENTA CONTEUDO

Apresentar a relacdo dos conteldos a serem ministrados

1 |Topico da ementa para cada topico da ementa.

2 |Topico da ementa

3 |Topico da ementa

4 |Topico da ementa
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TURMA
PROFESSOR
ANO/SEMESTRE CARGA HORARIA (aulas)
AT AP APS AD APCC Total
XXXX/XX

AT: Atividades Tedricas, AP: Atividades Praticas, APS: Atividades Praticas Supervisionadas, AD: Atividades a Distancia,
APCC: Atividades Praticas como Componente Curricular.

DIAS DAS AULAS PRESENCIAIS

Dia da semana Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sabado

Nimero de aulas no
semestre (ou ano)

PROGRAMACAO E CONTEUDOS DAS AULAS (PREVISAQ)

Dia/Més ou Semana Contetido das Aulas Numero
ou Periodo de Aulas

PROCEDIMENTOS DE ENSINO

AULAS TEORICAS

Descricao resumida dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizara.

Descricao detalhada dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizar4 nas aulas para efetivar
a aprendizagem dos alunos, visando alcancar os objetivos propostos na disciplina/unidade curricular. Se o
professor utilizar tecnologias de informag&o e comunicacdo como ferramentas de apoio ao processo de ensino
aprendizagem, devera relaciona-las.

AULAS PRATICAS

Descricao resumida dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizara.

Descricao detalhada dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizar4 nas aulas para efetivar
a aprendizagem dos alunos, visando alcancar os objetivos propostos na disciplina/unidade curricular. Se o
professor utilizar tecnologias de informagéo e comunicacdo como ferramentas de apoio ao processo de ensino
aprendizagem, devera relaciona-las.

ATIVIDADES PRATICAS SUPERVISIONADAS

Descricao detalhada dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizara nas atividades préaticas
supervisionadas para efetivar a aprendizagem dos alunos, visando alcangar os objetivos propostos na
disciplina/unidade curricular.

ATIVIDADES A DISTANCIA

Descricdo detalhada dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizar4 nas atividades a
distancia para efetivar a aprendizagem dos alunos, visando alcancar o0s objetivos propostos na
disciplina/unidade curricular. O professor deve relacionar as tecnologias de informacdo e comunicagdo
utilizadas como ferramentas de apoio ao processo de ensino aprendizagem.
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ATIVIDADES PRATICAS COMO COMPONENTE CURRICULAR

Descricdo detalhada dos métodos, das técnicas e dos recursos que o professor utilizard nas atividades préaticas
como componente curricular para efetivar a aprendizagem dos alunos, visando alcancgar os objetivos propostos
na disciplina/unidade curricular.

PROCEDIMENTOS DE AVALIAGCAO

Descricao resumida das formas de avaliacdo da disciplina/unidade curricular.

Descricdo detalhada das formas de avaliacédo da disciplina/unidade curricular no periodo letivo, bem como os
critérios que serdo levados em consideracao, os procedimentos, a periodicidade das avaliagBes, os pesos de
cada avaliagdo, a composicdo da Nota Final, dentre outros.

REFERENCIAS

Referencias Béasicas:

Segundo os documentos do SINAES/MEC intitulados Avaliacdo de Cursos de Graduacdo: Bacharelado e
Licenciatura e Avaliagdo de Cursos Superiores de Tecnologia, ambos de 2010, que subsidiam o ato de
reconhecimento dos cursos, no indicador Livros da Bibliografia Basica o Conceito 5 (cinco), que é o conceito
maximo, € obtido: “Quando o acervo referente aos titulos indicados na bibliografia basica, minimo de 3 (trés)
bibliografias, atende aos programas das disciplinas do curso, em quantidade suficiente, na propor¢cédo de um
exemplar para até 6 (seis) alunos para cada turma, e esta informatizado, atualizado e tombado junto ao
patriménio da IES”.

Referéncias Complementares:

Segundo os documentos citados acima, no indicador Livros da Bibliografia Complementar o Conceito 5 (cinco),
gue é o conceito maximo, é obtido:

a) Para os Bacharelados e Licenciaturas: “Quando o acervo atende, excelentemente, as indicacfes
bibliograficas complementares, minimo de 5 (cinco) bibliografias, referidas nos programas das
disciplinas”; e.

b) Para os Cursos Superiores de Tecnologia: “Quando o acervo atende, de forma excelente, as
indicagOes bibliograficas complementares, referidas nos programas das disciplinas, com pelo menos 2
(dois) exemplares de cada titulo”.

ORIENTAGOES GERAIS

Demais orientacdes relevantes para a disciplina/unidade curricular.

Assinatura do Professor Assinatura do Coordenador do Curso



60

ANEXO B - Documento com as 31 disciplina, tipo de avaliagdo e procedimentos de
avaliacao

Disciplina: Célculo Diferencial e Integral |
Tipo de Avaliagao: Formativa

Procedimentos de Avaliagcdo: Para a avaliagdo dos alunos sao levados em
consideracao os seguintes elementos:

* Participagao nas atividades desenvolvidas na aula;

* Desenvolvimento de atividades individuais e/ou em grupo;

* Provas individuais;

* Lista de exercicios desenvolvidas em duplas com entregas semanais.

Estas avaliacdes constituirdo 6 notas, a saber:

* Al, A2 e A3 serdo, respectivamente, as notas das primeira, segunda e terceira
avaliagOes individuais escritas.

Cada avaliacéo escrita terd valor maximo de 6,0 (seis).

* A4 - APS sera a nota obtida no trabalho de modelagem matematica desenvolvida
pelo grupo, com valor maximo de 2,0 (dois).

* A5 - APCC sera a nota obtida no desenvolvimento de uma aula, com valor maximo
de 1,0 (um).

* A6 - Entrega semanal de listas de exercicios solicitadas em sala de aula,
totalizando 1,0 (um)

A nota final (NF) do aluno sera dada por:

NF = A4 + A5 + A6 + (A1+A2+A3)/3

Estara aprovado o aluno com nota final 6,0 ou superior e pelo menos 75% de
presenca.

Recuperacdo do aproveitamento académico: O aluno que ndo atingir Nota Final
igual ou superior a 6,0 (seis) para aprovacao e nao tiver extrapolado o limite de falta
sera proporcionada uma avaliacéo final (valor 6,0) a ser realizada 08 de dezembro
de 2016 versando todo contetdo programatico da disciplina, que substituira uma, e
somente uma nota parcial e a mesma devera ser a menor nota parcial obtida pelo
aluno no semestre. Durante o semestre letivo serd proporcionado ao aluno a
possibilidade de recuperacéo dos conteludos e este processo ocorrera assim que for
divulgada cada nota parcial e a nota sera computada como lista de exercicios. Os
alunos desenvolverdo atividades de recuperacdo de conteudos individualmente,
sendo que estas atividades serdo compostas de exercicios com 0 intuito de
complementar os estudos. Avaliacéo final: 6,0 pontos

Disciplina: Comunicacéao Linguistica
Tipo de avaliagcdo: Somativa

Procedimentos de avaliacdo: A avaliacdo sera realizada por meio de producdes
textuais dos géneros previstos no programa da disciplina. Com uma avaliacao
escrita (leitura e préatica de analise linguistica). Também compdem a nota final as
APS, realizadas em forma de seminario. O valor de cada atividade avaliativa varia
entre 0,0 a 10,0 e todas as avaliacfes tém o mesmo peso. A média para compor a
nota final € a média simples entre as notas que compdem o bimestre ou sua
somatoria;

- 0s critérios de avaliacdo das producdes escritas e orais serdo divulgados aos
alunos e explicados em aula previamente as producoes;
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- todos os alunos podem reescrever suas producgdes textuais, a fim de melhorar seu
desempenho, sendo tal pratica facultativa;

- a média final para a aprovacéo no final do semestre € 6,0. Somente os alunos com
nota igual ou inferior a 5,9; poderéo realizar atividade de recuperacdo. Nao serao
realizadas atividades de recuperacéo ao final do semestre para aumento de nota;

- 0 aluno que nado obtiver minimamente 75% de presenca as aulas sera
automaticamente REPROVADO.

Obs.: S6 podera participar de recuperacao o aluno que tiver realizado as avaliacdes
no decorrer do semestre.

ATENCAO: Trabalhos fora do prazo determinado valerdo 50% do total. O limite do
atraso € de uma semana apos a data oficial. . (n&o recebo trabalho por e-mail ou
entregue fora da sala de aula, incluindo secretaria, salvo casos particulares).

Disciplina: Didéatica Geral
Tipo de Avaliagao: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: A avaliagdo do aprendizado junto a disciplina sera
realizada de forma continua, ou seja, a cada aula podera ser solicitada a realizacao
de um dos procedimentos avaliativos descritos a seguir. Para tanto, serdo adotados
0Ss seguintes elementos como procedimentos avaliativos: uma avaliacdo dos
conteudos trabalhados, realizacdo de trabalhos individuais e coletivos (APS) que
envolverdo a leitura e a discussdo de temas disciplinares; producédo escrita de
comentarios de leitura ou resenhas (APS) que poderdo ser solicitados antes da
abordagem dos temas ou ap0s a exposicdo e discussdo das tematicas, como
atividade complementar; e a producédo de um plano de ensino na area do Ensino de
Quimica (APCC) que sera realizado individualmente de acordo com as orientacdes
fornecidas pela professora e sera exigida como atividade avaliativa de encerramento
da disciplina. Cada etapa do plano de ensino sera avaliada com base em critérios
estipulados e apresentados pela professora e discutidos anteriormente com o0s
alunos. Vale ressaltar que néo seréo aceitas APS e APCC entregues com atraso.
Portanto, as notas e os pesos das atividades, para a composicdo da nota final da
disciplina, serédo assim distribuidos:
1. Seminarios: 4,0 pontos.
2. Trabalhos individuais e/ou coletivos e/ou producédo de comentarios de leitura e/ou
resenhas (APS): 2,0 pontos cada.
3. Producao do Plano de Ensino na area de Ensino de Quimica (APCC): 4,0 pontos.
Desta forma, a nota final do aluno sera obtida da seguinte maneira: Nota final
(NF) = nota da avaliacdo 1 + média ou somatoria dos trabalhos individuais ou
coletivos e producdo de comentarios de leitura ou resenhas + nota do plano de
ensino na area de ensino de Quimica. Sera considerado aprovado o aluno que tiver
média final maior ou igual a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75% do total de
aulas ministradas.

Disciplina: Educacédo de Jovens e Adultos
Tipo de Avaliacdo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: Avaliacdo processual e continua, mediante
interpretacbes qualitativas dos conhecimentos produzidos e reorganizados pelos
alunos. Os alunos serdo avaliados mediante prova escrita, atividade pratica
supervisionada, seminario, resolucdo de exercicios, trabalho individual, trabalho em
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grupo, pesquisa, participacdo em atividades, outros. Caso o aluno néo atinja a média
(6,0 pontos) o mesmo podera realizar uma avaliacdo substitutiva no valor de 10,0
pontos contendo todo o contetdo do semestre.

Avaliacéo (Avl): 5,0 pts.

Seminario 1: 2,0 pts.

Andlise de material didatico: 3,0 pts

APS: 1,0 pts.

Disciplina: Equacgfes Diferenciais Ordinarias
Tipo de Avaliagao: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: O processo de avaliativo envolverd os aspectos
tedricos e préaticos abordados durante a disciplina e sera constituido de avaliacées
discursivas e/ou objetivas individuais, atividades individuais ou em grupo em sala de
aula, relatérios cientificos e atividades préaticas supervisionadas (APS), tais como
trabalhos de pesquisa e listas de exercicios. A avaliagdo se dara de forma continua,
considerando a frequéncia e participacbes dos alunos nas discussfes e atividades
em sala de aula.

Serao consideradas:

* Processo de Avaliagdo — Parte Experimental, corresponde a 40% da nota final da
disciplina, sendo composta por

Relatoério Cientifico — RE: (peso 3,0) e Atividades Praticas Supervisionadas da Parte
Experimental — APS-PE (peso 1,0).

* Processo de Avaliacdo — Parte Tedrica, corresponde a 60% da nota final da
disciplina, sendo composta por

Avaliacao Individual — AV: (peso 5,0) e Atividades Préticas Supervisionadas da Parte
Teodrica — APS-PT (peso 1,0).

A nota final (NF) sera obtida por meio soma entre a nota da Parte Experimental
(40%) e da Parte Tedrica (60%). O aluno

gue obtiver nota final igual ou superior a 6,0 (seis) e frequéncia superior a 75%
estara aprovado.

RECUPERACAO: NOVAS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM E
AVALIACAO: Serdo disponibilizadas aulas de revisdo e recuperacdo conforme
programacao de aulas e uma avaliacao individual substitutiva ao final da disciplina.
*ndo serdo aceitos quaisquer documentos avaliativos (relatorios cientificos, trabalhos
de pesquisa, lista de exercicios, etc.) fora dos prazos e horarios estabelecidos
previamente pelos docentes.

Disciplina: Estagio Supervisionado 2
Tipo de avaliacdo: Formativa e Somativa

Procedimentos de avaliacdo: A avaliacdo do aprendizado junto a disciplina sera
realizada de forma continua. Para tanto, serdo adotados os seguintes elementos
como procedimentos avaliativos:

1. Producéo individual de um portfélio (NP1) = Este portfélio envolverd todo o
trabalho realizado em sala de aula e no campo de estagio, de acordo com as
orientacdes fornecidas pelo professor orientador e que sera exigido como atividade
avaliativa de encerramento da disciplina. O portfdlio serd avaliado com base em
critérios estipulados e apresentados pelo Professor Orientador e discutidos
anteriormente com os alunos.
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2. Desempenho nas atividades tedrico e praticas promovidas e/ou solicitadas pelo
Professor Orientador ao longo da disciplina (NP2) = Serdo avaliados o
desenvolvimento do académico na disciplina, ou seja, a sua producao,
desenvolvimento, comprometimento, assiduidade, responsabilidade, entre outros
aspectos, tanto nas atividades desenvolvidas na universidade quanto na escola
campo de estagio. Esta nota sera atribuida pelo Professor Orientador (professor da
disciplina) e sera condizente com o0 processo de orientacdo ao longo do
desenvolvimento do estégio.

3. Apresentacédo do portfélio de estagio (NP3) = No ultimo dia de aula da disciplina
havera o Ciclo de Estagio Supervisionado das Experiéncias de Estagio, envolvendo
professores do curso, orientadores, supervisores e/ou Académicos. Neste dia, 0
aluno devera entregar ao Professor Orientador uma cOpia impressa e outra em CD
do portfélio produzido para posterior avaliagdo. Ele também tera 20 minutos para
apresentar o portfolio por ele elaborado. Portanto, as notas e o0s pesos das
atividades, para a composi¢ao da nota final da disciplina, serdo assim distribuidos:

1. Portfélio (NP1): 10,0 pontos.

2. Apresentacao do portfolio (NP2): 10,0 pontos

3. Desenvolvimento do académico da disciplina (NP3): 10,0 pontos

Desta forma, a nota final do aluno sera obtida da seguinte maneira:

Nota final (NF) = 3NP1 + 2NP2 + 1NP3 /6

Sera considerado aprovado o aluno que tiver média final maior ou igual a 6,0 e
frequéncia igual a 100% do total de atividades desenvolvidas. Dada a especificidade
do Estagio, ndo havera avaliacdo de recuperacao, segunda chamada ou regime de
dependéncia, previstos para as demais disciplinas.

Disciplina: Estagio Supervisionado 4
Tipo de avaliagcdo: Formativa e Somativa

Procedimentos de avaliacdo: A avaliacdo do aprendizado junto a disciplina sera
realizada de forma continua. Para tanto, serdo adotados os seguintes elementos
como procedimentos avaliativos:

1. Producao individual de um portfélio de estagio (NP1) = Este portfélio envolvera
todo o trabalho realizado em sala de aula e no campo de estagio, de acordo com as
orientacdes fornecidas pelo professor orientador e que sera exigido como atividade
avaliativa de encerramento da disciplina. O portfdlio serd avaliado com base em
critérios estipulados e apresentados pelo Professor Orientador e discutidos
anteriormente com os alunos.

2. Desempenho nas atividades tedrico-praticas promovidas e/ou solicitadas pelo
Professor Orientador ao longo da disciplina (NP2) = Sera avaliado o
desenvolvimento do académico na disciplina, ou seja, a sua producéo,
desenvolvimento, comprometimento, assiduidade, responsabilidade, entre outros
aspectos, tanto nas atividades desenvolvidas na universidade quanto na escola
campo de estagio. Esta nota sera atribuida pelo Professor Orientador (professor da
disciplina) e serad condizente com o processo de orientacdo ao longo do
desenvolvimento do estagio.

3. Apresentacdo do portfélio de estagio (NP3) = No ultimo dia de aula da disciplina
havera o Seminario de Socializacdo das Experiéncias de Estagio, envolvendo
professores do curso, orientadores, supervisores e/ou Académicos. Neste dia, 0
aluno devera entregar ao Professor Orientador uma copia impressa e outra em CD
do portfélio produzido para posterior avaliagdo. Ele também tera 20 minutos para
apresentar o portfdlio por ele elaborado.
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Portanto, as notas e os pesos das atividades, para a composi¢cdo da nota final da
disciplina, serdo assim distribuidos:

1. Portfdlio (NP1): 10,0 pontos.

2. Apresentacao do portfolio (NP2): 10,0 pontos

3. Desenvolvimento do académico da disciplina (NP3): 10,0 pontos

Desta forma, a nota final do aluno sera obtida da seguinte maneira:

Nota final (NF) = 3NP1 +2 NP2 + 1INP3/ 6

Ser& considerado aprovado o aluno que tiver média final maior ou igual a 6,0 e
frequéncia igual a 100% do total de atividades desenvolvidas. Dada a especificidade
do Estagio, ndo havera avaliacao de recuperacdo, segunda chamada ou regime de
dependéncia, previstos para as demais disciplinas.

Disciplina: Filosofia Geral
Tipo de avaliagdo: Somativa

Procedimentos de avaliagdo: Os alunos serdo avaliados por meio de uma
avaliacdo e uma apresentacao textual sob a forma de seminario (APCC). Cada uma
das atividades sera pontuada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez).A nota final sera composta
da seguinte forma:
NOTA FINAL: avaliagdo + seminario/2 = Média final

O aluno que nao obtiver a nota minima para aprovacao na disciplina tera a
possibilidade de realizar um exame em carater de recuperagdo. Tal prova
compreendera todo o contetudo abordado durante o semestre, substituira a nota final
anterior e aprovara o aluno mediante obtencéo de nota 6,0 (seis).

Disciplina: Fisica 1

Tipo de Avaliacédo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: O processo de avaliativo envolvera os aspectos
tedricos e praticos abordados durante a disciplina e sera constituido de avaliacdes
discursivas e/ou obijetivas individuais, atividades individuais ou em grupo em sala de
aula, relatérios cientificos e atividades praticas supervisionadas (APS), tais como
trabalhos de pesquisa e listas de exercicios. A avaliacdo se dara de forma continua,
considerando a frequéncia e participacfes dos alunos nas discussfes e atividades
em sala de aula.

Seréo consideradas:

* Processo de Avaliagao — Parte Experimental corresponde a 40% da nota final da
disciplina, sendo composta por

Relatério Cientifico — RE: (peso 3,0) e Atividades Praticas Supervisionadas da Parte
Experimental — APS-PE (peso 1,0).

* Processo de Avaliacdo — Parte Teorica corresponde a 60% da nota final da
disciplina, sendo composta por

Avaliacao Individual — AV: (peso 5,0) e Atividades Praticas Supervisionadas da Parte
Teodrica — APS-PT (peso 1,0).

A nota final (NF) sera obtida por meio soma entre a nota da Parte Experimental
(40%) e da Parte Tedrica (60%). O aluno que obtiver nota final igual ou superior a
6,0 (seis) e frequéncia superior a 75% estara aprovado.

RECUPERACAO: NOVAS OPORTUNIDADES DE APRENDIZAGEM E
AVALIACAO: Serao disponibilizadas aulas

De revisdo e recuperagcao conforme programacdo de aulas e uma avaliacao
individual substitutiva ao final da disciplina.
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*ndo serdo aceitos quaisquer documentos avaliativos (relatorios cientificos, trabalhos
de pesquisa, lista de exercicios, etc.) fora dos prazos e horarios estabelecidos
previamente pelos docentes.

Disciplina: Fisica 2
Tipo de Avaliagao: Somativa
Procedimentos de Avaliacdo: A nota final (NF) de cada aluno serd uma

composicdo das notas obtidas nas atividades tedricas (NT) e nas atividades préticas
(NP) obedecendo aos seguintes pesos, e 0s seguintes critérios:

Aulas Tedricas: Serao realizadas trés avaliacdes escritas ao longo do semestre (Al,
A2 e A3), referente ao conteddo tedrico ministrado até a semana anterior a
realizacéo da referida avaliagdo, cada uma com valor de 0,00 a 9,40 e a APS com
valor de 0,00 a 0,60. A nota NT sera dada pelo valor médio destas trés avaliacdes.
Aulas Praticas: Na avaliacdo das atividades Préaticas (nota NP) serd considerada
média dos relatérios. A composicdo destas notas obedecera aos seguintes pesos.
Sendo: Esta nota obedecera aos critérios mostrados na tabela a seguir:

Tabela com os critérios de avaliacdo dos relatorios

ltem Descricao Valor

1 Formatacdo de acordo | 1,00
com o0 modelo.

3 Conteudo e redacédo do | 1,50
Resumo.

4 Conteudo, redacao, 1,00

tabelas, graficos e
equacdbes da secao
Introducao.
5 Conteudo, redacao, | 2,50
tabelas, graficos e
equacbes da secao
Procedimento
experimental.

6 Conteudo, redacao, | 2,50
tabelas, graficos e
equacoes secao
Resultados e Discussao.

7 Conteudo e redacédo da | 1,50

secdo Conclusbes e
Referéncias

Total 10,00
Obs.: 0 aluno que néo atingir a média podera optar por fazer a prova substitutiva,
com valor 10,0, com peso 7,0 versando todo contetdo. Esta prova podera substituir
a menor nota do Aluno, caso isto o favoreca.

Disciplina: Fisica 3
Tipo de Avaliacdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: A nota final (NF) de cada aluno sera uma
composicdo das notas obtidas nas atividades teoricas (NT) e nas atividades préticas
(NP) obedecendo aos seguintes pesos, e 0s seguintes critérios:
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Aulas Tedricas: Serao realizadas trés avaliacdes escritas ao longo do semestre (Al,
A2 e A3), referente ao conteldo teérico ministrado até a semana anterior a
realizacéo da referida avaliagdo, cada uma com valor de 0,00 a 9,40 e a APS com
valor de 0,00 a 0,60. A nota NT sera dada pelo valor médio destas trés avaliagdes.
Aulas Praticas: Na avaliacdo das atividades Praticas (nota NP) sera considerada
média dos relatdrios. A composi¢cdo destas notas obedecera aos seguintes pesos.
Sendo: Esta nota obedecera aos critérios mostrados na tabela a seguir:

Tabela com os critérios de avaliacdo dos relatérios

ltem Descrigéo Valor

1 Formatacdo de acordo | 1,00
com o0 modelo.

3 Conteudo e redacéo do | 1,50
Resumo.

4 Conteudo, redacao, 1,00

tabelas, gréficos e
equacbes da secao
Introducao.
5 Conteudo, redacao, | 2,50
tabelas, graficos e
equacbes da secao
Procedimento
experimental.

6 Conteudo, redacao, | 2,50
tabelas, graficos e
equacoes secao
Resultados e Discusséao.

7 Conteudo e redacédo da | 1,50

secdo Conclusbes e
Referéncias

Total 10,00
Obs.: 0 aluno que nao atingir a média podera optar por fazer a prova substitutiva,
com valor 10,0, com peso 7,0 versando todo contetdo. Esta prova podera substituir
a menor nota do Aluno, caso isto o favoreca.

Disciplina: Geometria Analitica e Algebra Linear
Tipo de Avaliacdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: A avaliacdo da disciplina sera realizada
considerando cinco instrumentos:

* P1, P2 e P3 serdo, respectivamente, as notas das primeira, segunda e terceira
provas individuais escritas. Cada prova escrita terd valor maximo de 7,0 pontos.

* APS, com valor maximo de 1,0 ponto.

* APCC, com valor maximo de 2,0 pontos.

A nota final (NF) do aluno sera dada por:

NF = (P1+P2+P3+ APS) /3 +APCC

Serdo aprovados os alunos com nota final 6,0 ou superior e pelo menos 75% de
presenca.

Recuperacdo do aproveitamento académico: Ao aluno que nado atingir Nota Final
igual ou superior a 6,0 (seis) para aprovacdo serd proporcionado uma Prova
Substitutiva obrigatdria, com valor maximo 7,0 a ser realizada no final do semestre
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versando todo contetdo programatico da disciplina e substituird a menor nota, entre
P1, P2 e P3, obtida pelo aluno no semestre. A nota final para quem fizer a Prova
Substitutiva sera recalculada.

Obs.: alunos que ndo atingiram a nota fina devem comparecer para realizar a prova
substitutiva, sua auséncia ou presenca sera computada. Os alunos que atingiram a
nota final sédo dispensados da obrigatoriedade da prova substitutiva, sendo essa
escolha facultativa.

Disciplina: Historia da Educagéo
Tipo de avaliagdo: Formativa

Procedimentos de avaliacdo: Avaliacdo processual e continua, mediante
interpretagbes qualitativas dos conhecimentos e reorganizados pelos alunos. Os
alunos serdo avaliados mediante prova escrita, atividade pratica supervisionada,
seminario, resolucéo de exercicios, trabalho individual, trabalho em grupo, pesquisa,
participacdo em atividades, outros. Caso o aluno nédo atinja a média (6,0 pontos) o
mesmo podera realizar uma avaliacdo substitutiva no valor de 10,0 pontos contendo
todo o conteudo do semestre.

Avaliacao (Avl): 7,0 pontos

Simpadsio: 2,0 pontos

APS: 1,0 pontos.

Disciplina: Libras 1
Tipo de Avaliacdo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: Serdo observadas a participacdo dos alunos nas
discussdes presenciais, suas explicacdes, opinides e conclusdes e a fluéncia

e clareza na exposicdo em LIBRAS. Sera avaliado o painel confeccionado pelo
grupo quanto a clareza das informacdes,

uso de imagens e explicacdo em LIBRAS. A participacdo sera apresentada em
LIBRAS, seréa avaliada a aquisicdo do vocabulario, bem como, a estruturagéo frasal.
Descricao detalhada:

Avaliacao 1: Participacao pratica nas aulas presenciais (dupla) - Peso: 0 a 10.0;
Avaliacao 2: Entrega do questionario do filme (dupla) - Peso: 0 a 10.0;

Avaliacao 3: Entrega da analise do livro - (grupo) - Peso: 0 a 10.0;

Avaliacao 4: Participacao do teatro de dialogos em LIBRAS (dupla) - Peso: 0 a 10.0;
Avaliacdo 5: Prova de LIBRAS 2 - Peso: 0 a 10.0.

Disciplina: Fisico — Quimica 1
Tipo de Avaliagcdo: Somativa
Procedimentos de Avaliacdo: As avaliacdes, tedricas serdo realizadas na forma
escrita, por meio da aplicacdo de provas.

Os relatorios das praticas, as APSs e as APCCs também fardo parte do
processo de avaliacdo. As avaliacdes ocorrerdo da seguinte forma:
- 4 avaliacoes tedricas escritas, totalizando 60 % da nota final;
- Os trabalhos de laboratério, cujas avaliacdes incluirdo a participacdo do aluno, o
desenvolvimento da experiéncia, postura em laboratério,cumprimento das normas
laboratoriais, apresentacdo dos resultados por meio de relatorios, serdo usados
como APS’s, que correspondera a
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25 % da nota final.
- As APCC'’s corresponderao a 15 % da nota final.
Dessa forma, a nota final sera calculada usando a seguinte equagao:
Nota final (NF) = [£ (média das avaliagdes teodricas) /4] x 0,60 + Z(média das APS)
x0,25 + ¥ (média das APCC) x 0,15 = 10,0
N&o sera aceito a entrega das APS’s fora do prazo estipulado.

O relatério fora do prazo previamente estipulado passardo a valer 50% de sua
nota maxima inicial.

A recuperacao sera realizada por meio da aplicacdo de uma prova escrita,
gue inclui todos os assuntos ministrados no semestre.

Disciplina: Fisico — Quimica 2

Tipo de Avaliagao: Somativa

Procedimentos de Avaliacao: As avaliacbes tedricas serdo realizadas na forma
escrita, por meio da aplicacdo de provas. Os relatérios das praticas, a APS e as
APCC’s também fardo parte do processo de avaliacdo. As avaliacdes ocorreréo da
seguinte forma: - 3 avaliacfes teodricas escritas, totalizando 80 % da nota final; - os
trabalhos de laboratorio, cujas avaliagcfes incluirdo a participacdo do aluno durante a
aula prética, o desenvolvimento da experiéncia, postura em laboratorio, cumprimento
das normas de seguranca laboratoriais e apresentacdo dos resultados por meio de
relatorios. A média dessa avaliacao consistira de 5 % da nota final. - A APS, que
correspondera a 5 % da nota final. - As APCC'’s, corresponderdo a 10 % da nota
final. Dessa forma, a nota final sera calculada usando a seguinte equacgao: Nota final
(NF) = [X (média das avaliagdes tedricas)] x 0,80 + Z (média dos relatérios) x 0,05 +
2(APS) x 0,05 + Z (média das APCC’s) x 0,10 = 10,0 N&o seréa aceito a entrega da
APS fora do prazo estipulado. Os relatérios entregues fora do prazo previamente
estipulado passarédo a valer 50% de sua nota maxima inicial. A recuperacao sera
realizada por meio da aplicacdo de uma prova escrita, que englobara os assuntos de
todo o semestre, para substituicdo da média das avaliacOes tedricas, sendo restrita
apenas aos alunos que nao atingiram a média para aprovacao.

Disciplina: Fisico — Quimica 3

Tipo de Avaliacdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Havera 2 avaliagdes durante o curso. A nota final
sera composta da média aritmética das 2 avaliacées.

As avaliacfes parciais consistirdo de prova escrita de questdes dissertativas.

A nota final serd composta pela média ponderada da média das avaliacbes com
peso 0,8 e as notas da APS e

APCC ambas com peso 0,1.

O aluno gue néo obtiver a nota necessaria para aprovacao nas avaliacdes regulares
podera fazer uma prova

substitutiva com contetdo igual ao da prova a ser substituida, desde que haja
possibilidade de aprovacao pela substituicao

da nota (maximo 10,0).

Disciplina: Libras 2
Tipo de Avaliagdo: Formativa
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Procedimentos de Avaliacdo: Serdo observadas a participacdo dos alunos nas
discussOes presenciais, suas explicagbes, opinides e conclusbes e a fluénciae
clareza na exposicdo em LIBRAS. Seréa avaliado o painel confeccionado pelo grupo
guanto a clareza das informac¢fes,uso de imagens e explicacdo em LIBRAS. A
participacdo serd apresentada em LIBRAS, sera avaliada a aquisicdo do
vocabulario, bem como, a estruturacéo frasal.

Descrigéo detalhada:

Avaliacdo 1: Participacao pratica nas aulas presenciais (dupla) - Peso: 0 a 10.0;
Avaliacdo 2: Entrega do questionario do filme (dupla) - Peso: 0 a 10.0;

Avaliacdo 3: Entrega da analise do livro - (grupo) - Peso: 0 a 10.0;

Avaliacao 4: Participacao do teatro de dialogos em LIBRAS (dupla) - Peso: 0 a 10.0;
Avaliacdo 5: Prova de LIBRAS 2 - Peso: 0 a 10.0.

Disciplina: Metodologia da Pesquisa em Educacao
Tipo de avaliagdo: Formativa

Procedimentos de avaliacdo: Avaliacdo processual e continua, mediante
interpretagbes qualitativas dos conhecimentos produzidos e reorganizados pelos
alunos. Serdo adotados os seguintes procedimentos avaliativos: 1. Realizacdo de
trabalhos individuais e coletivos (APS); 2. Avaliagcdo a partir de um projeto de
pesquisa na area do Ensino de Quimica (APCC) que sera realizado individualmente
de acordo com as orientacdes fornecidas pela professora; 3. Apresentacdo de
projeto de pesquisa (APCC). Cada etapa do projeto de pesquisa sera avaliada com
base em critérios estipulados e apresentados pela professora e discutidos
anteriormente com os alunos.

1. Trabalhos individuais ou coletivos (APS 1 e 2): 2,0 pontos.

2. Avaliacdo: Producdo do Projeto de Pesquisa na area de Ensino de Quimica
(APCC): 6,0 pontos.

3. Apresentacédo do projeto - APCC: 2,0 pontos.

Recuperacdo: Como forma de recuperacdo do aproveitamento académico sera
proporcionado ao final do semestre a reformulacdo do Projeto de Pesquisa em
Ensino de Quimica no valor de 6,0 pontos.

Disciplina: Métodos Instrumentais de Analise
Tipo de Avaliacdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Os procedimentos de avaliacdo serdo realizados por
meio de 3 provas teoricas, relatorios referentes as aulas praticas como atividades
préaticas supervisionadas (APS) e analise critica de artigos como atividade pratica do
componente curricular (APCC).

* As provas teoéricas (PT) terdo peso: 75

* As APS terdo peso: 5

* As APCCs terado peso: 20

* Cada uma das avaliacfes sera pontuada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez).

* MEDIA FINAL: (Média PT x 0.75) + (Média APS x 0.05) + (Média APCC x 0.2)

* O aluno sera considerado aprovado se obter média final igual ou superior a 6,0.
EXAME FINAL: Sera realizada uma avaliagcdo escrita referente a todo contetdo
ministrado durante o semestre para o aluno que obteve média final inferior a 6,0.
Para ser considerado aprovado na disciplina, o aluno deve alcancar nota igual ou
superior a 6,0, tendo a sua média final computada como 6,0. Ndo havera segunda
chamada para a prova de recuperacgao.
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Disciplina: Microbiologia
Tipo de Avaliagcao: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: A avaliagdo se dara por meio de avaliacdes escritas
individuais, participagdo individual nas aulas praticas em grupos e atividades
praticas supervisionadas desenvolvidas ao longo do semestre.

Ser& considerado aprovado o aluno que tiver frequéncia as aulas e atividades igual
ou superior a 75% da carga horaria da unidade curricular e obtiver média final igual
ou superior a 6,0.

Para esta disciplina, a avaliacdo sera expressa em trés momentos (Al + A2 + A3 + 3
= MF), onde: Al e A2 sdo os resultados de avaliagbes individuais escritas (10,0
pontos cada uma), realizadas em sala de aula.

A3 é o resultado de Participagcdo do aluno em sala de aula e assiduidade (1,0 ponto),
APS (1,0 ponto) e APCC (8,0 pontos), totalizando 10,0 pontos.

Para esses trés momentos, o nivel de desempenho do discente tera por base
0s propositos estabelecidos para a disciplina, levando-se em conta: a) embasamento
tedrico e a coeréncia nas argumentacbes, b) o nivel de organizacdo e a
responsabilidade em relacdo as tarefas e c) a participagdo nas atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Para proporcionar a recuperacdo do aproveitamento do aluno, sera aplicada
uma avaliacdo escrita individual substitutiva (R), referente ao conteudo das
avaliacbes Al e A2, no final do semestre letivo, cuja nota final passara a ser
expressa da seguinte forma (R + A3 + 2 = MF).

Disciplina: Organizacao do Trabalho Pedagdgico e Gestao Escolar
Tipo de avaliagc&o: Formativa

Procedimentos de avaliacdo: Avaliacdo processual e continua, mediante
interpretacfes qualitativas dos conhecimentos produzidos e reorganizados pelos
alunos. Caso o aluno nao atinja a média (6,0 pontos) o0 mesmo podera realizar uma
avaliacdo substitutiva no valor de 10,0 pontos contendo todo o conteddo do
semestre.

Avaliacao (Av 1): 6,0 pontos

Seminarios/APCC: 2,0 pontos

APS: 2,0 pontos

Disciplina: Psicologia da Educacéao
Tipo de Avaliacédo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: A avaliacdo da aprendizagem sera realizada de
forma continua, considerando a participacdo do aluno no desenvolvimento do
conjunto das atividades individuais e em grupo ao longo do curso, bem como seu
empenho e comprometimento na organizacdo dos estudos, expressos de forma
objetiva nos trabalhos realizados e apresentados.

Os mecanismos de avaliacdo consistirdo em atividades tedricas, trabalhos
individuais e em grupo, elaboracdo textual, atividades praticas supervisionadas
(APS) e elaboragéo e apresentacdo de seminarios.
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Serdo realizadas trés avaliacGes teoricas que corresponderdo a 40% da nota.
Além disso, serdo realizadas ao longo do semestre seminérios (teérico/pratico) que
corresponderdo a 40% da nota e Atividades Praticas Supervisionadas (APS) que
corresponderédo a 20% da nota.
Desta forma, a nota final do aluno sera obtida da seguinte maneira:
Atividades de discusséo, debate, sinteses individuais e coletivas (P1): 4,0 pontos =
(2,0+1,0+2,0)
(Elaboracéo e apresentacdo de seminario APCC) : 4,0 pontos= (2,0 de apresentacéo
+ 2,0 pontos elaboracéo de relatérios).
Atividades Praticas Supervisionadas (APS): 2,0 pontos (ao final do semestre sera
feita a média das APS realizadas).
Nota final (NF) = (P1+APCC+ APS)

Seréa considerado aprovado o aluno que tiver média final maior ou igual a 6,0
e frequéncia igual ou superior a 75% do total de aulas ministradas. Recuperacéo:
Como forma de recuperacdo do aproveitamento académico serd proporcionada ao
final do semestre uma avaliacdo substitutiva abrangendo todos os conteldos
trabalhados ao longo do semestre. A nota nesta avaliagdo substituira a menor nota
dentre as atividades avaliativas realizadas durante o semestre. A partir desta nota,
uma nova media (P1/APCC/ APS) sera calculada, que, por sua vez, sera utilizada
para o calculo da nova NF. Seréa considerado aprovado o aluno que tiver média final
maior ou igual a 6,0 e frequéncia igual ou superior a 75%. Observacdo: Caso a nota
da avaliacdo substitutiva seja inferior a nota de P1/APCC/APS, permanecera a maior
nota.

Disciplina: Quimica Analitica 2
Tipo de Avaliacdo: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: A avaliacao sera feita através de provas objetivas da
parte tedrica e pratica, de relatérios das aulas praticas de laboratério, da APS e da
APCC.
As avaliacdes tedricas serdo realizadas na forma escrita, por meio da aplicacao de
provas.
Os relatdrios das praticas, a APS e as APCC’s também fardo parte do processo de
avaliacao.
As avaliacdes ocorrerdo da seguinte forma:
- 3 avaliacdes tedricas escritas, totalizando 80 % da nota final;
- os trabalhos de laboratorio, cujas avaliacdes incluirdo a participacdo do aluno
durante a aula pratica, o desenvolvimento da experiéncia, postura em laboratorio,
cumprimento das normas de seguranca laboratoriais e apresentacdo dos resultados
por meio de relatorios. A média dessa avaliacdo consistird de 5 % da nota final.
- A APS, que correspondera a 5 % da nota final.
- As APCC'’s, corresponderao a 10 % da nota final.
Dessa forma, a nota final sera calculada usando a seguinte equacao:
Nota final (NF) = [ (média das avaliagcbes tedricas)] x 0,80 + X (média dos
relatérios) x 0,05 + Z(APS) x 0,05 + £ (média das APCC’s) x
0,10=10,0
N&o sera aceito a entrega da APS fora do prazo estipulado.

Os roteiros com os resultados obtidos nas aulas praticas entregues fora do
prazo previamente estipulado passardo a valer 50% de sua nota maxima inicial.

A recuperacao sera realizada por meio da aplicagdo de uma prova escrita,
gue podera englobar os assuntos de todo o semestre, e substituira a média das
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avaliacOes tedricas, sendo restrita apenas aos alunos que nao atingiram a média 6,0
para aprovacdo. Estardo aprovados os alunos que obtiverem nota final 3 6,0 e
frequéncia ® 75%. Nao havera segunda chamada para a prova de recuperacao.

Disciplina: Probabilidade e Estatistica
Tipo de Avaliagao: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Sistema de avaliacao sera da seguinte forma:

* Os alunos fardo trés avaliagcdes escritas, cujas respectivas notas serdo: P1, P2 e
P3, e cada uma tera valor maximo de 8,0 pontos;

* Os alunos deverdo entregar trés listas de exercicios como parte das APS, cada
uma relativa ao contetdo de uma avaliacdo, constituindo as notas: APS1, APS2 e
APS3, cada uma tera valor maximo de 1,0 ponto;

* Os alunos realizardo um trabalho relativo as APCC, com valor maximo de 3,0
pontos;

* N1, N2 e N3 serdo, respectivamente, as notas das trés avaliacdes escritas,
somadas as suas respectivas APS e somadas a 1/3 da APCC (Ex.: Ni = Pi + APSi +
APCC/3, comi=1, 2, 3.)

* A nota final (NF) sera dada por NF = (N1+N2+N3)/3.

Apoés a entrega da nota final, cada aluno com frequéncia igual ou superior a 75%
tera direito a uma avaliagdo escrita substitutiva com valor maximo 10,0, que
substituira a menor nota obtida entre N1, N2 e N3, e sera organizada da seguinte
forma:

* no dia da entrega da nota final o aluno devera decidir se participara da avaliacédo
escrita substitutiva. Se decidir participar, fard uma nova prova com todo o conteudo
do semestre.

* 0s alunos que participarem da avaliagdo substitutiva terdo a menor nota
obrigatoriamente substituida pela obtida nesta nova prova e sua NF sera
recalculada.

Serdo aprovados os alunos com nota final (NF) igual ou superior a 6,0 e pelo menos
75% de presenca.

Disciplina: Quimica Geral
Tipo de Avaliacdo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: Avaliacdo de forma continua e considerando
frequéncia e participacdes dos alunos nas discussbes em sala de aula. Trés
avaliacbes escritas envolvendo aspectos tedricos e praticos abordados durante o
curso, correspondendo a 60% da nota total. Os 10% da nota serdo obtidos através
da realizacdo da APCC e os 30% restantes da nota serd obtido através da
realizacdo de atividades praticas supervisionadas referentes as aulas praticas. Os
alunos terdo o direito a fazer uma prova substitutiva com todo conteudo da
disciplina, que substituirhd a menor nota de avaliacdo. Nao havera segunda chamada
da prova substitutiva.

Disciplina: Quimica Inorgéanica 1
Tipo de Avaliacdo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: Avaliacdo de forma continua e considerando
frequéncia e participacdes dos alunos nas discussfes em sala de aula. Trés
avaliacGes escritas envolvendo aspectos tedricos e préaticos abordados durante o
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curso, correspondendo a 70% da nota total. Os 20% da nota sera obtido através da
realizacdo da APCC e os 10% restantes da nota sera obtido através da realizagédo
de atividades praticas supervisionadas, listas de exercicios e participagdo em
atividades em sala de aula. Somente os alunos que ndo obtiverem média 6 (seis)
terdo direito a fazer uma prova substitutiva com todo conteudo da disciplina, que
substituira a menor nota de avaliagdo. N&o haverd segunda chamada da prova
substitutiva.

Disciplina: Quimica Orgéanica 1
Tipo de Avaliagao: Somativa

Procedimentos de Avaliacdo: Os alunos serdo avaliados por trés avaliacdes
tedricas e uma nota da média entre as atividades de APS e APCC.

Cada uma das avaliacdes sera pontuada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez)

NOTA FINAL: Al + A2 +A3 + Mr/4 = Média final (Mf)

Al = 12 Avaliacao tedrica; A2 = 22 Avaliacdo tedrica;A3 = 32 Avaliacao tedrica e Mr =
média obtidas nas atividades de APS e APCC. Condi¢cdes de Recuperacao: Prova

final envolvendo todo o conteddo da disciplina, sendo exclusiva para substituicdo de
nota referente as avaliacOes teoricas.

Disciplina: Quimica Organica Experimental
Tipo de Avaliagdo: Somativa

Procedimentos de Avaliagcdo: Os alunos serdo avaliados através da media dos
relatorios (APS) e das atividades de APCC.

Cada uma das avaliacdes sera pontuada de 0,0 (zero) a 10,0 (dez)

NOTA FINAL: (Mr x 0,8) + [Aposterx 0,2] = Média final

Mr = Média dos relatérios

Aposter = APCC.

Condicdes de Recuperacédo: Avaliacao teorica dos contetudos das aulas praticas

Disciplina: Tépicos Especiais em Quimica Inorganica
Tipo de Avaliacdo: Formativa

Procedimentos de Avaliacdo: Avaliacdo de forma continua e considerando
frequéncia e participacdes dos alunos nas discussbes em sala de aula. Trés
avaliacbes escritas envolvendo aspectos tedricos e praticos abordados durante o
curso, correspondendo a 70% da nota total. Os 20% da nota seré obtido através da
realizacdo da APCC e os 10% restantes da nota sera obtido através da realizacao
de atividades praticas supervisionadas, listas de exercicios e participacdo em
atividades em sala de aula. Somente os alunos que nao obtiverem média 6 (seis)
terdo direito a fazer uma prova substitutiva com todo conteddo da disciplina, que
substituirda a menor nota de avaliacdo. Ndo haverd segunda chamada da prova
substitutiva.



