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RESUMO

PROENCA, Débora Marie?RATICAS DE LETRAMETOS EM UMA TURMA DO PRO-
GRAMA PARANA ALFABETIZADO EM LONDRINA: um estudo d caso. 2014. 48 f.

Monografia.

O Parana assumiu junto com o governo Federal o mmgso de universalizar o ensino fun-
damental, promovendo apoio a a¢des de alfabetizéedaovens com 15 anos ou mais, adul-
tos/as e idosos/as, através do Programa Parandeffado (PPA). A SEED- Secretaria de
Educacado do Estado promove e incentiva a formae&ardchas de Alfabetizacao de jovens e
adultos/as, através de edital publico que estabelieentacdes, critérios e procedimentos para
contratacdo de alfabetizadores/as e constituicG®addurmas. A pesquisa, procura investigar
as praticas de letramento desenvolvidas em umaatdaralfabetizacdo do Programa Parana
Alfabetizado (PPA), a partir das praticas pedagigyda alfabetizadora no processo de alfabe-
tizagao.

Palavras-Chave: Programa Parana Alfabetizado,difaigdo, alfabetizadoras, letramento.



ABSTRACT

PROENCA, Débora MariaLITERACY PRACTICES DEVELOP IN A CLASSROOM
LITERACY AT THE PARANA LITERACY PROGRAM: a case diy. 2013. 60 f. Mono-

grafia.

Parana state has agreed to the Federal governmeahe @ommitment of universalizing the
elementary education, providing support to theoastiin order to support the literacy of teen-
agers at 15 and older, adults and elderly likewisepugh the Parana Literacy Program
(PPA). The SEED- the Education bureau of the sihféarana promotes and encourages the
literacy of groups of youths and adults/ throughualic notice, which sets guidelines, criteria
and procedures for hiring literacy tutors/ and detting new groups in class. The research,
investigates the literacy practices developed ¢taasroom literacy at the Parana literacy pro-
gram (PPA) from the practices of the tutor at ttexdcy process.

Keywords: Parana Literacy Program, literacy, litgreeachers.
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1 INTRODUCAO

“O homemv vé;, ouve;, apalpay saboreiow

e cheiraw aquilo- que precisaw ver, owviv, apalpar,
sabovear ow cheivaw paraw conservow avvida.”
Unamuno

A formacéo escolar ganhou, nos dias de hoje, magtavancia social, pois a so-
ciedade contemporanea evolui de forma intensaidad&xigindo das pessoas um aumento
de conhecimentos e informacdes. Aléem disso, agrpeso nas diferentes areas do conhe-
cimento impde cada vez mais uma escolarizacdo dormacéo técnica, superior e especia-
lizada. A educacao institucional/escolarizada,saasser uma exigéncia social, pois 0 mundo
esta em constante processo de construcdo e agssamndtiplicam-se impondo, para maio-
ria das pessoas, uma busca constante por umadaonescolar e continuada nao sé por me-
lhores oportunidades de trabalho, mas também con@ofarma de insercédo no sistema es-
colar formal e de inclusao social.

O mundo apresenta em suas diversas producoexsibeiais constituidas na e
pela linguagem ideologias , experiéncias , coinmentos e percepc¢des comunicativas. 1Sso
tudo exige uma compreensdo de leituras e letrr®epois “ler €, em Ultima instancia, ndo
s6 uma ponte para a tomada de consciéncia, magramim modo de existir no qual o indi-
viduo compreende e interpreta a expressao reqageld escrita e passa a compreender-se no
mundo” (SILVA, 1984, p.45).

A busca pela escolarizacdo apos um logo temp@ darescola ou até mesmo
guando nunca se frequentou uma, por pessoassj@@adultas, demonstra a necessidade
e/ou o desejo de alguma forma querer participasatiedade letrada, querer aprender a
ler/escrever, participar das esferas sociais seanstrangimento de ndo saber ler nem escre-
ver seu préprio nome. A leitura e o letramentoea@mentos importantes da acao escolar, a
necessidade de aprimorar o conhecimento da lingualge forma sistematizada contribui
para a interacéo do/a aluno/a adult@govem nos diversos contextos sociais, exigifelo
le/a uma formacao escolar continuada. Em sua raa@cabam recorrendo a modalidade de
educacao e alfabetizacdo em EJA - Educacéo deslewkdultos , ofertada pelas secretarias

de educacdo municipal e/ou estadual.

1 . Em determinadas marcas do texto, usarei a@wi@a, como marca identificadora de estilo dguilyem que manifesta meu posicio-
namento politico de defesa de igualdade do gémeninino na linguagem em relagdo a sobreposicaéritatdo género masculino. N&o
empregarei em todas as situagdes possiveis, costerigo porque o uso apenas pontual favorece eipiin de “limpeza” do texto, defen-
dido por estudiosos da leitura e producgédo texeupbrque muitos integrantes da comunidade acadénéiceassimilaram esse uso que ja se
disseminou nos textos produzidos em diversos andsiesociais - por exemplo, a administracéo papiitas que ainda apresenta resistén-
cia no meio universitario.
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Um dos grandes desafios da EJA no processo deagzagho, durante muito
tempo, foi apenas a preocupacéo nas classesatetatbicdo, desvinculando a leitura e le-
tramento das praticas sociais e da interpretac@@galuno faz do mundo. A comunicacéo e
sua insercao nas atividades humanas tem seu resgalthguagem. O aluno jovem e adulto
vai a escola com o dominio da linguagem, poiménstrumento nato , entretanto esta lin-
guagem oral e escrita precisa ser melhor elahgpada atender as necessidades impostas
em leitura e letramento para a compreensao rdéisgs sociais e nas varias formas de co-
municacao.

Ter a oportunidade de estudar na EJA é uma fdenaalorizar os saberes e a
cultura de jovens e adultos que tém na educacéitucignal a esperanca de realizar sonhos.
A possibilidade de escolarizacdo por meio de urograma de alfabetizacdo oportuniza a
formacdo institucional, mesmo que em espaco pgpulas com possibilidades de frequentar
a escola regular. A escolarizagao envolve o psicde aquisicdo da escrita e da leitura que
ocorre na escola e por ela se da. O letramentsjdara o desenvolvimento para além dessa
aprendizagem basica, das habilidades, conhecimeratitudes necessarios ao uso efetivo e
competente da leitura e da escrita nas praticagisagie envolvem a lingua escrita, em ativi-
dades com diferentes objetivos.” (SOARES, 2004)p.89

A presente pesquisa justifica-se pelavégieia do tema, pois o processo de en-
sino e aprendizagem para alfabetizacdo de joveadsleos permeia o estado e/ou condi¢do da
apropriacdo do conhecimento pelo educando adwmitomeio de atividades de leituras e
letramentos, especialmente em um programa de @fab@ em espaco populaPara redi-
mensionar essas aprendizagens, jovens e adoltssam uma forma de aprimorar o conhecimento
da linguagem, da leitura, da escrita. Necessitamtdeacio dessas linguagens, pois as utilizam coti
dianamente nos espacos de trabalho, na comunida@enctoram, nas relacdes familiares, de trabalho
e outros.

Dessa forma, as praticas de leituras e letramesdtosnais que praticas sociais,
sao representacdes da vida, das emocdes e sdoBmer permeiam nao apenas as relacdes
em diversos espacos de socializagdo , como tambgrmagsam pelo ambito da educacédo es-
colarizada. Nesse caso, é necessario que as pessopeendam o0s discursos presentes no
cotidiano social veiculado pelos mais diversososi€ie comunicagdo e consigam entender o
carater ideologico presente em cada texto.

Nessa perspectiva, e diante do mundo atual, emaquendicdo contemporanea
evidencia a valorizacdo exacerbada da informaggmooréanto, acarreta novas formas de or-
ganizacao do trabalho, das rela¢des sociais eégaslit importante a articulagdo com o que

acontece no mundo com fatos da realidade de cada ala valorizacdo das diversidades nos
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diferentes contextos.

Diante dessas consideracdes 0os objetivos desgaiggessdo investigar as prati-
cas de letramento de uma turma de alfabetizaca®mgrama Parana Alfabetizado, na ci-
dade de Londrina, a partir das praticas pedagodaadfabetizadora. O estudo propde, tam-
bém, a andlise de materiais didaticos selecionpd@sas aulas, além de relacionar a forma-
cdo e a pratica pedagdgica da professora, idamtdiz as dificuldades e desafios presentes no
cotidiano de uma turma de alfabetizacdo popularclRou-se elencar as principais fontes de
consulta e/ou de respaldo tedrico destacadas palzetzadora para embasar sua atuacéo
profissional, assim como verificar de que formabnjento das praticas pedagogicas promove
o letramento nas praticas sociais de uso da escilgétura.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacéao de Jovens e Adultos - EJA e o proceske alfabetizacao

A educacao de jovens e adultos no Brasil, perpgagsaiodo colonial, pelos jesui-
tas que intencionavam apenas a catequizagdojay w®a educacdo de carater muito mais
religioso do que formativo. No Brasil Império, cegaram a acontecer algumas reformas
educacionais que preconizavam a necessidade st@waroturno para adultos analfabetos e
durante muito tempo, as escolas noturnas eramca forma de educagcdo de adultos pra-
ticada no pais.

Durante muito tempo, as escakasurnas eram a Unica forma de educacédo de
adultos praticada no pais. Segundo CUNHA (198@)) o desenvolvimento industrial, no
inicio do século XX, inicia-se um processo lentasnerescente, de valorizacdo da educacgéo
de adultos:

(...) essa preocupacdo trazia pontos de vistaedies em relacdo a educacao de
adultos, quais sejam: a valorizacao do dominidrigul falada e escrita, visando o
dominio das técnicas de producédo; a aquisicaoitlmades da escrita como instru-
mento da ascensdo social; a alfabetizagdo de adu#ita como meio de progresso
do pais; a valorizacédo da alfabetizacdo de adphlos ampliacdo da base de votos.
(CUNHA, 1999, p. 16).

A partir de 1940, comecou-se tedar altos indices de analfabetismo no pais, o
que acarretou a decisdo do governo no sentidoiateurn fundo destinado a alfabetizacédo da
populacao adulta analfabeta. Em 1945, com o fiaalithdura de Vargas, iniciou-se um mo-
vimento de fortalecimento dos principios democo&tino pais. Com a criagdo da UNESCO
(Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacéaeci&ié Cultura), ocorreu, entdo, por
parte desta, a solicitacdo aos paises integramistile eles, o Brasil) de se educar os adultos
analfabetos.

Por ocasiéo dessa 12 Campanha de Educacédo des\duhssociacao de Profes-
sores do Ensino Noturno e o Departamento de Edagaeparavam o 1° Congresso Nacional
de Educacéo de Adultos. Para este evento o Milmisnvocou dois representantes de cada
Estado para participarem do Congresso: SEA- Sem& Educacdo de Adultos do MEC
que, a partir dai, elaborou e enviou para disassads SEAs Estaduais, um conjunto de pu-
blicacbes sobre o tema.

As concepcdes presentes nessas publicac@esvarn, conforme SOARES, (1996,
p.88):
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o0 investimento na educacdo como solucdo para pnalslela sociedade; o alfabeti-
zador identificado como missionario; o analfabetiovcomo causa da pobreza; o
ensino de adultos como tarefa facil; a ndo necadside formacgéo especifica; a ndo
necessidade de remuneracao, devido a valorizacamhlimtariado” .

Iniciou-se, entdo oprocesso de mobilizacdo nacional para discutdwecacao de
jovens e adultos , mesmo com o pouco sucesso @zampanha , conseguiu-se avancar nas
discussdes considerando que ainda tinha-se a pre@onceituosa dos adultos analfabetos.
Diversas pesquisas sobre a educacao de adultesn falesenvolvidas e algumas teorias da
psicologia, gradativamente, desmentiam a ideisckpacidade de aprendizagem designada
ao educando adulto.

O método de alfabetizac@adotado para a populacdo adulta nessa 12 Campanha d
Educacdo de Adultos , a medida que expandiu-seogamhitas criticas a sua execug¢ao, pois
ofereciam condi¢cBes precéarias de funcionamerdg@dias, tinha baixa frequéncia e aprovei-
tamento dos alunos, uma ma remuneracao e destp@did dos professores, a inadequacéo
do programa e do material didatico a clientelaseperficialidade do aprendizado, pelo curto
periodo designado para tal. Deu-se, entdo, o dead&1® Campanha, devido aos resultados
insatisfatorios (SOARES, 1996).

Ao final da década de 50 e inicio da década dénGfipu-se, entdo, uma intensa
mobilizacdo da sociedade civil em torno das refgrieha base, o que contribuiu para a mu-
danca das iniciativas publicas de educacdo decadulma nova visdo sobre o problema do
analfabetismo foi surgindo, junto a consolidacdai@ nova pedagogia de alfabetizacéo de
adultos, que tinha como principal referéncia Pd&ukbre. Surgiu um novo paradigma peda-
gbgico — um novo entendimento da relagdo entr@lalgmatica educacional e a problematica
social. “O analfabetismo, que antes era apontadmamausa da pobreza e da marginalizacao,
passou a ser, entdo, interpretado como efeito deepa gerada por uma estrutura social nao
igualitaria”. (SOARES, 1996, p. 17).

Na percepcédo de Freire , educacao e alfabetizz@onfundem. Alfabetizacdo é
o dominio de técnicas para escrever e ler em teconscientes e resulta numa postura atuan-
te do homem sobre seu contexto. As ideias de Haeloe se expandiram no pais até ser
reconhecido nacionalmente por seu trabalho conueagdo popular e, mais especificamente,
com a educacdo de adultos. Em 1963, o Governorencar1? Campanha encarregando
Freire de organizar e desenvolver um Programa Natide Alfabetizacdo de Adultos. Po-
rém, em 1964, com o Golpe Militar, deu-se uma mgpnesse trabalho de alfabetizacéo, ja
gue a conscientizacao proposta por Freire passeunasta como ameaca a ordestalada

De acordo com SOARES (2004), 6suffs sdo movimentos que articulam insti-

tuicdes, socializam iniciativas e intervém na etab@o de politicas e a¢gbes da area de EJA.
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Estes ocorrem num movimento nacional, com o olgetie interlocucdo com organismos
governamentais para intervir na elaboracdo deigaipublicas. Ao longo da historia da edu-
cacao de jovens e adultos no Brasil, as experi€p@iacumuladas neste campo nos permite
vislumbrar acfes publicas que conquistaram itdiara o publico adulto, entretanto a
concretizacdo depende das lutas politicas e petagpgomprometidas com a consolidacéo
e ampliagdo dos direitos sociais, civis, educaesodas/as alunos/as trabalhadores/as da
EJA.

2.2 O programa Parana Alfabetizado - PPA

A educacao escolar de jovens e adultos no Brasifrego de sua historia registra
uma luta muito ardua dos movimentos populares pasegurar politicas publicas de acesso
e continuidade a escolarizag@o basica. Essascpsli#m nas uUltimas décadas avangado nas
questdes sociais, principalmente no que tangedaeg@acao de jovens e adultos, na intencao
de diminuir os indices de analfabetismo no pais.

Nessa perspectiva, as politicas publicas educasigmessam a assegurar a articu-
lac&o efetiva entre as iniciativas de alfabetiaacdm continuidade dos estudos, ampliando
a oferta de educacéo basica para jovens e adulitem disso, o Ministério da Educacao
(MEC), por meio do Programas Brasil AlfabetizdB8A) almeja contribuir para a univer-
salizagéo do ensino fundamental promovendo apeigdas de alfabetizacdo de jovens com
15 anos ou mais, adultos e idosos , nos Estaddstyit® Federal e Municipios (BRASIL,
2003, p.25):

O Programa é uma porta de acesso a cidadaniasperthr do interesse pela ele-
vacao da escolaridade. O Brasil Alfabetizado é mledeido em todo o territério
nacional, com o atendimento prioritario a 1.928 iwipios que apresentam taxa de
analfabetismo igual ou superior a 25%. Desse,t8@% localizam-se na regiéo
Nordeste. Esses municipios recebem apoio técniemplamentacdo das agbes do
programa, visando garantir a continuidade dos estaws alfabetizandos. Podem
aderir ao programa, por meio das resolucdes dmecho Diario Oficial da Uniéo,
estados, municipios e o Distrito Federal. (BRARIQQ3, p.25)

Destaca-se nesse cenério o Estado do Parana amiarplb Programa Parana Al-
fabetizado (PPA), uma acéo do Governo Estadt@brdenado pela Secretaria de Estado da
Educacao, em parceria com o MEC/SECAD/ProgramailBxHabetizado. Desde seu inicio,

o PPA j& atendeu mais de 400 mil pessoas adllidssas e jovens a partir de 15 anos. O
PPA tem como objetivo garantir a alfabetizacd@amqueles que ainda ndo tém o dominio
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da leitura e escrita, bem como ampliar as opatades educacionais aqueles que néo tive-
ram acesso ou permanéncia na Educacéo Béasica. (RAR2004)

A organizacdo das turmas no PPA acontece a pdaticadastramento das pes-
soas nao alfabetizadas pelo alfabetizador. O difater € classificado, a partir de edital pu-
blico da Secretaria Estadual de Educacao- SEEOen® como fungédo primordial localizar,
identificar, mobilizar e cadastrar os jovens, amhik idosos néo alfabetizados para ingresso e
constituicdo de turmas de alfabetizacdo. Conforuitak: a organizacdo das turmas ocorre
em areas rurais com no minimo 07 (sete) e nommaLb (vinte e cinco) alfabetizandos; nas
areas urbanas, turmas de alfabetizacdo com nanmibd (quatorze) e no maximo 25 (vinte e
cinco) alfabetizandos. (PARANA, 2004, p.6.)

O desenvolvimento das aulas pode acontecer em dalaulas das escolas que
aderiram ao Programa (estadual ou municipal), também salas de igrejas , centros comu-
nitarios ou outros espacos alternativos onde héicdes de atender aos alunos. O acompa-
nhamento pedagdgico dos/as alfabetizadores/asteaeotom professores/as do quadro pro-
prio do magistério da SEED- Secretaria EstaduaEdecacdo, denominados coordenado-
res/as . A escolha dos/as coordenadores/as édeaaés de um Edital, que estabelece orien-
tacOes, critérios e procedimentos destinados &aedb do processo que atuardo junto as
turmas e aos alfabetizadores no Programa BrasibAtizado/Parana Alfabetizado. Ainda, de
acordo com o documento, o “Alfabetizador Voluntadeve participar de reunides pedago-
gicas e eventos de formacéo continuada durantei@dpede alfabetizacéo, recebendo orien-
tacdes de coordenadores do PPA.

Das atribuicdes aferidas ao alfabetizador, exéggeas formacdo de nivel médio
completo ou habilitagdo em magistério com expergnaterior em educacao, preferencial-
mente, em educacao de jovens e adultos, denomidad@fabetizador voluntario”. Segue,

de acordo com o documento, as atribuicdes dolfetizador voluntario”:
1.2 As atividades de Alfabetizagdo de Jovendultas e Idosos, a partir do pre-
sente processo de classificagdo, serdo desenwlpaaadesdo ao Programa Brasil
Alfabetizado/Parana Alfabetizado na forma de ttadaloluntario, por um periodo
de 08 (oito) meses, cumprindo carga horaria mirdm&20 (trezentas e vinte) ho-
ras, [...].
1.3.8 acompanhar e registrar mensalmente o desénmgle cada alfabetizando por
meio de atividades avaliativas. Essas atividadeavdéiacdo dever&o ser datadas,
arquivadas em portfolios e preservadas, por exig&le MEC;
1.3.22  participar junto a coordenacao de turndasreunides pedagdgicas -
totalizando 64 (sessenta e quatro) horas duran®® dsito) meses de alfabetizagéo
-para estudo, avaliacao das a¢cdes desenvolvidasneosamento da pratica pedago-

gica no processo de alfabetizacao de jovens aduitssos;
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1.3.23 participar dos eventos de Formacdo Inei@lontinuada, totalizando 40
(quarenta) horas, ofertadas pela SEED aos Alfaizkiizs e Coordenadores, con-

forme consta no Termo de Compromisso.

O historico das discussfes sobre a Educacédo deslevAdultos demonstra que
educadores desenvolveram conceitos, estratégidtscgeopublicas, diretrizes de acao a partir
do contexto historico e social. Estes aspectosidanpl pensar nas estratégias de ensino-
aprendizagem e préticas educativas como acfegaslgue respeitem os direitos dos jovens
e adultos que retornam as escolas, utilizem dok&igias adequadas as realidades dos alu-
nos, além de valorizar suas histérias de vida.

O Programa Parand Alfabetizado, representa umrmcaviaas politicas publicas
para alfabetizagdo de jovens e adultos no proadssaclusdo social, mesmo assim € preci-
so analisar as estratégias utilizadas na meto@otimgPrograma, ndo basta apenas criar acbes
politicas que oportunizem a “escolarizacao” € refes reflexdes por parte do Estado
quanto as acdes que norteiam a implementacao tieagraurriculares para alfabetizacdo de

jovens e adultos em espaco nao-formal.

2.3 A professsora/alfabetizadora do Programa ParanAlfabetizado - PPA

A professora alfabetizadora tem 42 anos, fez socde técnica em enfermagem e
pedagogia, trabalha no posto de saude do baiwoheceu o Programa Parana Alfabetizado
através de uma professora coordenadora que fe¢wadocal de trabalho divulgar as inscri-
¢Oes do programa. Na oportunidade informou-se sollusecionamento e acabou recebendo
0 convite para ser uma alfabetizadora. No primigistante achou dificil, pois a responsabili-
dade de cadastrar as pessoas, ter um local paass, formar turma € da alfabetizadora,
mas acabou convencida pela professora coordenpdagae trabalhava no posto e teria faci-
lidade em cadastrar as pessoas interessadas.

Antes de tomar a decisao final, interou-se do Rwogr interou-se das condicbes e
responsabilidades que implicam abrir uma turmalfdéetizacdo em espaco nao-formal con-
tidas em edital publico da SEED-PR. O que chamauasencdo no documento foi o valor da
bola-auxilio oferecida para as pessoas interessada®rmar turmas: trezentos e cinquenta
reais (R$350,00) por 10 horas semanais de autdmUuAo valor baixo, no primeiro instante,
mas acabou convencida que seria uma oportunidadmidear em pratica sua formacéo co-

mo pedagoga, embora nunca tivesse trabalhadoemtaenhuma modalidade educacional.
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Apesar de ser formada em pedagogia, pouco comsiobce EJA - Educacao de
Jovens e Adultos e politicas publicas como o ProgrRarana Alfabetizado, por isso procu-
rou a professora coordenadora, que deu-lhe asmafgiies mais relevantes para composicao
da turma do PPA, além de receber orientacbes sohs® dos materiais didaticos como o
livro didatico adotado pelo programa, o alfabetovehi@ textos tedricos de alfabetizacdo de
adultos. Na ocasido recebeu o LD, algumas oriéagagara o inicio das aulas e marcaram as
datas para as orientacdes pedagodgicas. Mesmoxpeméacia em sala de aula, muito menos
com turmas de alfabetizacdo de adultos , sobretadprogramas de alfabetizacdo em espaco
ndo-formal, comecou a interar-se de seu funciontorenaves de leituras e orientagéo rece-
bidas pelo NRE- Nucleo Regional de Educacao de fioad

Desde o0 seu primeiro contato com a coordenacad’Rlid , a professora-
alfabetizadora conheceu a histéria da EJA e assagibliticas de seu maior idealizador
Paulo Freire para que a educagéo de jovens e adifitgasse as propostas que existe hoje
nas secretarias de educacgéo do pais. Sabe tamleéamda € necessario avan¢os no que tan-
ge as propostas pedagogicas para essa modalidadside.

No preparo de suas atividades pedagogicas , asparéealfabetizadora pauta-se
nas leituras das Diretrizes Curriculares da EJAstado do Parana (2006), textos de pesqui-
sadores como Arroyo (2004), Freire (1996), Bran@®®9) além das informacdes de docu-
mentos oficiais do Ministério da Educacao - ME@phou seu conhecimento sobre a EJA,
entendendo processos formativos de naturezasdiveuja efetivacdo se da a partir da inte-
racao dos Estado, sociedade civil, setor privadojeitos da diversidade.

Aprendeu que a educacédo escolar, sobretudo o smddeéducacdo em espaco
nao formal para jovens e adultos, exige um olhf@relciado daquela/e que se propde a tra-
balhar na educacéo desse publico, principalmerdadqua acdo de educar € mais que trans-
mitir contetdos e conhecimentos: € compreendeéifiasldades diarias e constantes na vida
de cada aluna/o; é conhecer a especificidada aesdalidade de ensino; é saber que sao
pessoas trabalhadoras em ocupagdes urbanas pald@apgas com historias de insucesso
no pouco tempo que ficaram na escola, que tentoriuis familiar de parcos contatos com a
leitura/escrita, mas com praticas sociais de letram“integrados na sociedade contempora-
nea urbana, escolarizada, industrializada, buliaadd, marcada pelo conhecimento cientifi-
co e tecnoldgico e pela forte presenca dos meioodrinicacdo de massa.” (OLIVEIRA,
2012, p.147)

A professor-alfabetizadora reconhece que temssatzde em aprender mais so-
bre essa modalidade de ensino, que suas aulagaséorthdas para um publico que, em sua

trajetoria escolar, vivenciou experiéncias de fsaoaliscriminacdo e exclusdo dos espacos
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de formacdo institucional. Sabe, também, que parar na educacédo/alfabetizacdo de um
grupo tdo heterogéneo como é essa turma do PPiladeade Londrina necessita conhecer
a historia de vida dos alunos, acreditar na paédade de cada um, estimular constante-
mente a busca pela superacdo das dificuldadeapeias de aprendizagem , mas também
sociais, motivando para o trabalho e crescimegmiafissional. Tem consciéncia que a sua
conducdo nas aulas pode influenciar na frequéoia continuidade dos estudos, por isso
incentiva a turma a frequentar as aulas.

A professora-alfabetizadora dedica-se a desenvphéticas pedagogicas que le-
vam aos alunos a escrita e a leitura, pois € epsmapal objetivos da turma, dedicando-se,
muitas vezes, a pratica d escrita em detrimenttetamento, embora as orienta¢des do LD
estimulem préticas de letramento em suas ativglallestifica sua preocupacgédo com a escrita
porque “acredita” que no processo ensino-aprendimag@prender escrever antecede a leitu-
ra, desconhece, pela inexperiéncia a importancietdamento. Nesse sentido, Pinto (2003)
advoga que:

E evidente que se necessita aprender os elentsgia®s do saber letrado, as pri-
meiras letras, a escrita, os rudimentos da mateméathas este saber, ainda que
fundamental e indispensavel, s6 vale por siguificado instrumental, por aqui-
lo que possibilita ao educando chegar a sabers#&ber para chegar a saber, para o
mais saber. (PINTO, 2003, p.85)

A professora-alfabetizadora tem consciéncia dassét&de e prioridade de prati-
cas pedagoégicas que possibilite a insercdo dodlasaedos/as num mundo, cada vez mais
exigente, de pessoas alfabetizadas e capacitadags paalidade socio-cultural em que vive-
mos. Acredito que a professora-alfabetizadora adegg@onsciéncia que as aulas devem pro-
piciar ndo apenas a alfabetizacdo , mas tambéetramento “ do contrario, a simples alfa-
betizacdo € um jogo sem finalidade, um luxciadoque ndo recompensa a comunidade
dos elevados custos que apresenta.” (PINTO, 20883)

Ela sabe que sua atuacdo como alfabetizadoralémido simples ato de dar au-
las, que as praticas de leitura/escrita para urtiqoiidio especifico como é a alfabetizacdo da
turma do PPA é umas conquista ndo apenas parangaagacolar, mas para a vida e as prati-
cas sociais que usa a leitura e a escrita comedal® comunicacao social e contribui para a

insercao do individuo na sociedade da contempatadei

O importante € compreender que o analfabetdadtlial, ao qual nos dirigi-
mos, vive numa sociedade letrada e por isgs €xigéncias culturais implicitas
séo as da lingua alfabética, que é a do seu magtaBportanto, retira-lo das condi-
¢bes inferiores de existéncia em que vive eé-faz compreender sua realidade
para que imediatamente incorpore o saber detraomo elemento natural da
consciéncia critica que comeca a produzir pa@BNTO, 2003, p.100)
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E importante, também, que haja um equilibri@i@esempenho dos papéis docen-
te e discente objetivando a interacao de atitudesrelagcédo a aprendizagem, pois a leitura e
letramento associados a linguagens verbal e ndalvpropiciam conhecimentos de situa-
cOes a partir da percepcéo, imaginacéo e capadidgdéstica. Além disso, as atividades que
maximizam o aprendizado de leitura e letramento axfuelas que englobam o ser humano
plenamente abarcando suas emocg0es, respeitandofarsota de se expressar, sua linguagem
e cultura propiciando seu progresso pessoakeNamtexto, os programas e politicas publi-
cas direcionados a EJA precisam considerare@msuwddas e potencialidades desses sujeitos ,
na elaboracdo das propostas e projetos pedagdggmsitando o aluno jovem, adulto, idoso
e deficiente em suas necessidades com contgi@ogacam sentido, tenham significado,
sejam elementos concretos na formacao, instruliEamdo para uma intervencao significa-

tiva na sua realidade.
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3 O LETRAMENTO E SUAS PRATICAS SOCIAIS

“Nao bostow saber ler que
Evaw viw v wvaw. E preciso- compreender
qual ov posicio- que Evar ocupar no- sew
contexto- social;, quesm trabalho pawrow
produsgir o uwa e quesm lcrow con es-
setrabalho.”
Paulo- Freive

A linguagem e as praticas discursivas sao eleagmtesentes nas relacdes
sociais em seus varios contextos. As transformag@esdancas mundiais ddo novos senti-
dos e significados as palavras, impondo muKiptemas de apresentacdo e expresséo de-
signando préticas especificas de uso da lingu#addesse campo tao proficuo, surge refle-
x0es sobre a escrita e suas praticas sociaetdeatl a escrita implica um processo de aqui-
sicdo do dominio de um cédigo e das habilidadestitiza-lo para ler e escrever. (SOARES
2004, p.89).

Dessa forma, as praticas de leituras e letraos#io mais que praticas sociais,
sao representacdes da vida, das emocodes e sdoBmer permeiam nao apenas as relacdes
em diversos espacos de socializagdo , como tambgragsam pelo ambito da educacéo es-

colarizada.
Mortatti, 2004, p.98, afirma:

Letramento esta diretamente relacionado com adieguarita e seu lugar, suas fun-
¢Oes e seus usos nas sociedades letradas, ouwgspaidficamente, grafocéntricas,
isto é, sociedades organizadas em torno de unmsigie escrita e em que esta, so-
bretudo por meio do texto escrito e impresso, assimportancia central na vida
das pessoas e em suas relagbes com os outroseernando em que vivem.

Praticamente, em todas as sitisadoedia a dia, ha a presenca da escrita e
consequentemente da leitura. Vivemos em uma sal@ed@® complexa, que jA ndo € mais
possivel suprir nossas necessidades de interac&omnenicacdo apenas pela fala, precisamos
nos expressar através da escrita, seja no forrnsato,f no papel como em cadernos, bilhetes,
cartas, livros, revistas jornais, etc. ou no fdonartual , com a internet: e-mail, face, blog,
entre outros.

O termo letramento com seu uso mais atual éngramd na lingua inglesa
— literacy — que etimologicamente vem do latittera significando letra, adicionando o
sufixo - cy, que seria o0 sufixo - mento em pangy que “denota qualidade, condicéo, esta-
do, fato de ser” (Webstés Dictionary apud SOARES, 2009, p.17):
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Letramento, em portugués, é o estado ou comdjgé o individuo ou o grupo so-
cial passam a ter, sob o impacto das mudangambigodsocial, cultural, politico,
econdmico, cognitivo e linguistico alcancado atsad@ escrita quando este ou aque-
le aprende a uséa-la socialmente. O adjetivo aliéeré 0 que caracteriza o individuo
qgue faz uso social da leitura e da escrita, ou s#§aé letrado. (SOARES, 2009,
p.18)

Nesse sentido, cumpre observar que as praticastdeale letramento na socieda-
de contemporanea mudaram suas caracteristicassspois “ 0s usos da lingua escrita foram
mudando na familia, no trabalho, nas relacbes aoaigr na ciéncia, ao longo da historia,
também mudou, na escola a concepcao do que serialfabetizado”, e do que é necesséario
para saber poder usar a escrita ao longo da (ideEIMAN, 2005, p.21)

De modo geral, a leitura e o letramento perpagsglas mudancas sociais e pelo
modo que as pessoas se comunicam, seja em quaddpEiio social ou em processos de
aprendizagem. Deve-se observar, entretanto, gpeatisas de letramento em espacos de es-
colarizacao sao, em sua maioria, direcionadasgplofessor/a e variam segundo a situagao
em gue se realizam as atividades de uso da lirgpuraiaee de leitura. O fenémeno do letra-
mento extrapola, o0 mundo da escrita como astuiggies o concebem, diante da responsabi-
lidade de introduzir os sujeitos nesse contexteséola é uma importante agéncia de letra-
mento, preocupa-se com ele, porém falta-lhe agar&ticial; na sua maioria, enfatiza apenas
um tipo de pratica de letramento: “ a alfabetizag@mo processo de dominio de codigos (al-
fabeto e numérico). Esse processo € geralmenteelgioiocem termos de sua relacéo direta
com uma competéncia individual, imprescindivel gitoée a promocéo no contexto escolar.”
(SOARES, 2004, p.94).

Ainda sobre praticas de letramento, Kleiman (2@085) esclarece que fora da
escola, o letramento varia de acordo com a situagéque se realizam as atividades de uso
da lingua escrita. “Ha uma tendéncia humana partextalizar a acdo, e as atividades em
gue se usa a escrita ndo fogem dessa tendéncia.aPautora, essas praticas denominam-se
praticas situadas: “ Refere-se ao entrosamentosobr@posicdo parcial existente entre a pra-
tica social e a situacdo; podemos atribuir issma capacidade basica do ser humano de con-
textualizar os saberes e a experiéncia.”

O termo letramento esta diretamente relacionado & lingua escrita e o seu lu-
gar, as suas funcdes, 0s seus usos e as suaapnaticsociedades letradas, que estdo organi-
zados em torno de um sistema de escrita e nas egteigssume importancia central na vida
das pessoas, em suas relacbées com o0s outros e roomdo em que vivem. Além disso, tor-
na-se letrado o individuo ou grupo que desenvodvbabilidades ndo somente de ler e de
escrever, mas sim, de utilizar leitura e escidtaaciedade, ou seja, para Soares (2009, p.39)
, somente a alfabetizacdo n&o garante a formag&@wjditos letrados. Para a promoc¢ao do
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letramento, € necessario que esses sujeitos teopartunidades de vivenciar situagdes que
envolvam a escrita e a leitura e que possam seriese um mundo letrado.

Freire (1987, p.08), proclamava as praticasas®ei culturais de uso da lingua e
sua escrita , fazendo aluséo ao letramento, paraaprender a ler, a escrever, alfabetizar-se
€, antes de mais nada, aprender a ler o mundo,reenger o seu contexto, ndo numa mani-
pulacdo mecanica de palavras, mas numa relacamia que vincula linguagem e realida-
de. Em outras palavras, as praticas de letramenaprendizagem do aluno, em qualquer
fase de escolarizagéo, inicia-se bem antes déaedEssa percepcao € uma expressao concre-
ta e particular de cada pessoa, principalmentaioasdio adulto , pois ja vivenciaram de ma-
neira proxima praticas sociais do uso da escig#ea.

Para Kleiman (2005, p.6) a “complexidade da sociedaoderna, exige conceitos
também complexos para descrever e entender seest@spelevantes”. Redimensionando
essas aprendizagens, jovens e adultos buscaimarturma de escolarizagao popular, uma
forma de aprimorar o conhecimento da linguagemnieitiara, da escrita. Necessitam da inte-
racdo dessas linguagens, pois as utilizam cotidiange nos espacos de trabalho, na comuni-
dade onde moram, nas relacbes familiares, de rak@al outros. Nesse sentido Oliveira
(2012), assinala que:

“escola tem o papel explicito de tornar “letrados”’membros da sociedade, forne-
cendo-lhes instrumental para interagir ativameaota o sistema de leitura e escrita,

com o conhecimento acumulado pelas diversas disagptientificas e com o modo
de construir conhecimento que é préprio da ciéf@idVEIRA, 2012, p.155).

O foco das praticas de letramentos em uma turnfsfdbetizacédo para jovens e
adultos/as do PPA em espaco popular , implicaompeeenséao, interagdo do processo de
aprendizagem através da leitura que concebe adgedivpropdsitos comunicativos ao que se
escreve, fala e |6 em determinado contexto evddas praticas sociais. Assim, o termo Le-
tramento esta diretamente relacionado com a lieguata e o seu lugar, as suas funcoes, 0s
Seus usos e as suas praticas nas sociedadesdetyadaestdo organizados em torno de um
sistema de escrita nas quais assume importémcieatna vida das pessoas, nas relagbes
com 0s outros e com 0 mundo em que vivem.

De modo geral, as interagcbes humanas sdo nedains diretamente a presenca
da oralidade em suas culturas, entretanto, quaret®me a escrita, ela permeia quase todas
as praticas sociais, todos os que vivem em soasdemn escrita, inclusive os analfabetos,
estdo sob a influéncia das praticas de letramento.

Para Vieira (2003, p. 256) é fundamental entegder
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o estudo do letramento ndo se circunscreve apedderanciacdo do escrito e do
oral, mas a uma pratica de escrita que se ligaoatexto social. Em decorréncia, o
conceito de letramento é um conceito hibrido, cardpese de praticas discursivas
submetidas a praticas sociais.

Os estudiosos que coadunam com essa dimenséab dodenémeno do letra-
mento salientam que ele é resultado de um atripegeoal e, sobretudo, de uma prética soci-
al, que o letramento é um conceito com pluralidaste uma sociedade onde o desenvolvi-
mento econdmico, cultural e tecnologico implica eovas necessidades e, portanto, novas
exigéncias, além de um envolvimento maior dosviddios no dominio desses novos saberes
e habilidades que assegurem a participacao ne>dorgocial.

Na presente pesquisa, o letramento é visto npeeiga da pratica social e, por-
tanto, associado as praticas discursivas e pedagoda alfabetizadora. Assim, esta ligado a
nocdo de contexto, ou seja, € relacionado asicgsatle escrita/ leitura e de leitura/escrita
que, por sua vez, liga-se ao contexto social, @agpudiversas praticas discursivas estdo con-
dicionadas as praticas sociais.

Adoto aqui o entendimento de que o letramentapgissa o limiar do texto es-
crito ou falado, ele implica um processo de cogsinude sentidos e ou significados, com base
no que é produzido individual e socialmente. Nessetido, o letramento é constituido por
meio de praticas sociais em eventos de letrameotms,destaque para o fato de que essas
praticas sao aspectos ndo apenas cultural e saoias das estruturas de poder do cédigo

escrito na sociedade.

3.1 As préticas de letramento em uma turma do Pragma Parana Alfabetizado

A turma em estudo, frequenta aulas no ProgramanRaralfabetizado desde a
edicdo de 2012, ndo tinham o dominio do codigatesediam através de imagens, simbolos
e estratégias que desenvolveram no decorrer deegpasiéncias com o mundo letrado. O
grupo tem 12 pessoas sendo 3 rapazes oriundamdaural, com idade entre 25 e 32 anos;
3 pessoas uma jovem de 25 anos e 2 adultos com t#ad1 e 45 anos que frequentaram a
APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepciprdigessoas mais maduras, 3 senhoras
com idade entre 45 e 60 anos e 3 senhoresxaaetzria de 57 a 70 anos.

Para além dos sonhos e historias de vida, énguerta nessa turma € a vontade
de mudar uma situacao real de analfabetismo, desejdegrar-se em uma sociedade de
linguagem diversas e multiplas. Buscando sobrecigéda cultura letrada, a vida impos-

Ihes, a necessidade de interagir, desenvolviatégias por meio das experiéncias advin-



25

das do mundo do trabalho, das vivéncias familiaresciais e das habilidades desenvolvidas
a partir da sobrevivéncia em um mundo grafot@nt

Nessa perspectiva, a aprendizagem, a alfabetizagé@tica da escrita ampliam
de forma significativa as condi¢cdes para que o&uilw possa participar ativamente do fazer
histérico, ou seja, da efetiva construcao do cantetto em sala de aula, articulando elemen-
tos linguisticos, historicos e sociais nas situagéais de uso da linguagem no processo ensi-
no e aprendizagem.

A dimenséo do ato de alfabetizar como uma aca@cequolve a leitura em suas
multiplas interpretagfes: ler, escrever, enterid@tpretar, compreender textos do cotidiano,
tais como bilhetes, noticias, gréaficos, tabelaapas, receitas, bulas, anuncios, enfim uma
série de leituras que demandam a vida social, jay “seleitura para atender o seu pleno sen-
tido e significado, deve, intencionalmente, refeara realidade. Caso contrario, ela sera um
processo mecanico de decodificacdo de simboldUTKESI, 2003, p.119).

Com isso, ler e escrever ampliam de forma sigatifra as condi¢bes para que o
educando possa participar ativamente do fazedrlust ou seja, da efetiva construcdo do
conhecimento em sala de aula, articulando elemdimgsisticos, historicos e sociais nas
situacdes reais de uso da linguagem e de letramata tanto, as praticas pedagdgicas da
professora/alfabetizadora s&o mediadoras no @oassino e aprendizagem, ou seja, a for-
ma que as aulas sdo conduzidas ampliaréo o lettareesuas praticas sociais. Essa simples
acao de ler e escrever é o que motiva essa turrfam@dma Alfabetizado e as demais turmas,
afinal o Programa intenciona tirar as pessoassthile de analfabetas para alfabetizadas, ou
seja “tornar o individuo capaz de ler e escreVBOARES, 2012, p.31).

Sabe-se que a escrita se realiza em funcao debjativo, um propoésito definido
por meio de uma necessidade entre sujeitos histdesociais, € a partir desse propdésito que
a atividade de leitura/escrita se realiza, nacéal interacional no processo ensino e aprendi-
zagem, sendo uma das prética sociais de letramaéstopraticas de letramento propostas pelo
Programa e seguido pela alfabetizadora s&o asidag@o livro didatico (L3)- Muda o mundo Bra-
sil : alfabetizacdo de jovens e adultos.

O livro orienta e/ou sugere atividades que pimieer desenvolvidas em turmas de alfa-
betizagdo, suas orientacdes pedagogicas parpradéssor/a alfabetizador/a justificam a escols d

atividades propostas, ao mesmo tempo que expicastodologia:

[...] este material vem mostrar que é necessatimaar o alfabetizando(a) jovem e
adulto(a) para uma educacédo voltada a atividadegdgicas que o levem a pensar,
motivando-o a ter ideias sobre o mundo, a partcatdecimento de seu meio. A al-
fabetizacdo de jovens e adultos pode ser mediadfarote os pensamentos, saberes

? Livro didético (LD), adotado pelo Programa Parana Alfabetizado como suporte pedagdgico: Muda o mundo Brasil: alfabe-
tizagdo de jovens e adultos. Fatima Gusso Rigone, edi¢cSes do Programa 2011, 2012 e 2013.
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e a cultura naturalmente adquiridos que se tramsfm em veiculos para a partici-
pacéo efetiva do(a) alfabetizando(a) nas invediigmgobres contelidos da grade
curricular e na ética, légica, politica e em outreflexdes filosdéficas relacionadas
ao cotidiano (RIGONI,2008, p.6). grifo nosso

Nota-se a preocupacao da autora em conciliar me@dos que contemplam as
propostas de documentos oficiais, como por exemadodiretrizes curriculares de ensino da
EJA- Educacéo de Jovens e Adultos do Estado dm&ara

[...] como modalidade educacional que atende aasdigs-trabalhadores, tem como
finalidades e objetivos 0 compromisso com a formdgdmana e com 0 acesso a
cultura geral, de modo que os educandos aprimomant@nsciéncia critica, e ado-
tem atitudes éticas e compromisso politico, padesenvolvimento de sua autono-
mia intelectual (PARANA, 2006, P.27)

Um dos grandes desafios da educacdo, sobretuédAlaé integrar ensino e
vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo em vigd de totalidade que integre todas as
dimensdes do ser humano, contudo o maior desafionemsala de alfabetizac&o popular € o
de estabelecer uma metodologia que vislumbreduoasmdo como um todo - homem/mulher
social, global e cultural, na qual o didlogo eeflerk6es possam estabelecer-se nédo apenas no
momento de aprendizagem, em sala de aula, masraeréoutros espacos de interacao so-
cial e cultural.

As praticas de letramento, em sua maioria saprapostas pelo LD, elas se or-
ganizam em atividades didaticas ligadas a linguagepercepcado e a capacidade de comuni-
cacao, considerando que na aquisicdo da linguagemntae outras formas de linguagens par-
ticipam ativamente da formacédo das ideias eresldos alfabetizandos.

Os exemplos (anexos) de propostas de letramamtartir das sugestdes do LD,
sdo eventos de letramento que constituem atividadam que a escrita desempenha papel
fundamental. Nesse sentido, Kleiman (2003, p. 48jata “que os eventos de letramento séao
situacbes em que a escrita constitui parte essegraria fazer sentido da situacéo, tanto em
relacdo a interacdo entre os participantes comoetaQao aos processos e as estratégias in-
terpretativas.”

Observa-se no processo de aprendizagem da leitasgrita em eventos de le-
tramento constituem uma determinada atividade ls@macreta, em que a escrita desempe-
nha papel fundamental. Assim, o termo letramernii®d @isetamente relacionado com a lingua
escrita e o0 seu lugar, as suas funcgdes, 0s ses®wEOsuUas praticas nas sociedades letradas,
gue estao organizados em torno de um sistema deesoas quais este assume importancia
central na vida das pessoas, em suas relacéesscontros e com 0 mundo em que vivem.

Marcuschi (2004), considera o letramento umaigar&gocial ligada ao uso da

escrita, nele ha o reconhecimento de uma histiéase multifacetada. Para o autor, a escrita
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transformou-se em um bem social, imprescindivalievivéncia em muitas culturas moder-
nas, chegando até mesmo a simbolizar educacaomvadégmento e poder. Nesse sentido, é
relevante considerar que, mesmo sendo comumitarrgde a escrita tem a finalidade de
difundir ideias, em muitos casos, ela serve pasagsar as relacdes de poder e dominacéo
que estao por tras da utilizacdo do codigo escrito.

A autora destaca a importancia das atividadesacestrita:

E importante possibilitar a descoberta do processalfabetizacdo através dos tex-
tos, que as palavras sdo conjuntos de simboloédigas importantes para a repre-

sentacdo do pensamento e da fala , [...] busqbalfi@@ com palavras que fazem

parte da discusséo politica do grupo. E relevaessaltar que, depois da discussao
do texto como um todo é necessario contextudizé-a expressao da realidade
[...]” (RIGONE, 2008, p.11)

Nesse sentido, Cagliari (2000, p. 168) observa“cage pessoas analfabetas de
escrita n&o sdo analfabetos de leitura (a legiara a sobrevivéncia)”, demonstra o0 quanto a
leitura deve ser valorada no ambiente escolar. ®argor a experiéncia da vida de um indi-
viduo ndo deve se reduzir a leitura de materieipressos, porque as pessoas que nao leem,
também, esses materiais, ficam subnutridas denmafgéio e conhecimento, pois sdo pobres
culturalmente, porque a leitura experiencial ainda seja abastada, ndo é suficiente para
fornecer uma cultura sélida e geral.

Os aluno e alunas que frequentam as aulas deetatio em espago popular,
sao cidadas e cidadaos que vivenciam todos ossifieg;0es reais no ambito politico, da
saude, educacao, conhecem futebol e tem suasreitess , conversam sobre acontecimen-
tos sociais do bairro, da cidade, do pais com@pemplo, as manifestacdes populares ocor-
ridas na principais capitais do pais durante meiro semestre de 2013, quando a populacdo
fez reivindicacbes e protestos ndo apenas sobtenento da tarifa dos transportes coleti-
vos, mas de repudio contra os politicos acusddogarticipar do Mensaldo (esquema de
compra de votos de parlamentares no primeiro mardtatgoverno de Luis Inécio Lula da
Silva), além de outras solicitagdes sociais.

Quéao ricas sado as consideracfes desses alunas|efpa@los socialmente, eles
sdo. Para Soares (2013, p. 72) :

Aqueles que priorizam, no fenémeno letramento,aadimensdo social, argumen-
tam que ele ndo é um atributo unicamente ou esdBraite pessoal, mas é , sobre-
tudo, uma prética social: letramento € 0 que asgassfazem com as habilidades de
leitura e escrita, em um contexto especifico, eccessas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociaisuEas palavras, letramento ndo é
pura e simplesmente um conjunto de habilidadewiohakis; € o conjunto de prati-
cas sociais ligadas a leitura e a escrita em quaddgduos se envolvem em seu
contexto social.

Essas “leituras” dos/as alunos/as demonstram andidto e a pratica social do

letramento, pois a acao de ler que ndo ocomeste quando se decifra ou se decodifica os



28

simbolos linguisticos, como € o caso da leituraseas formas de apresentagdo social: livros,
jornais, revistas, panfletos, folhetos, faixastreeutros, também se faz presente através
de outras formas. Nesse sentido, Manguel (1997dlbara com esta concepcédo ao mencio-

nar:

O astrbnomo lendo um mapa de estrelas que nd@exishis; o arquiteto japonés

lendo a terra sobre a qual sera erguida uma dasaodo a protegé-la das forcas
malignas; o zodlogo lendo os rastros de animaifonesta; o jogador lendo os ges-
tos do parceiro antes de jogar a carta vencedadlanearina lendo as nota¢des do
coredgrafo e o publico lendo os movimentos da damgao palco; o teceldo lendo

o desenho intrincado de um tapete sendo tecidoganista lendo varias linhas mu-

sicais simultédneas orquestradas na pagina; odgrale no rosto do bebé sinais de
alegria, medo ou admiracao (...), todos eles caitigam com os leitores de livros

a arte de traduzir signos.(MANGUEL, 1997, p.19)

Cada leitor/a traduz ou interpreta estes signagathe sentido de maneira pro-
pria, tendo aprendido a fazé-lo com a culturausl gsta inserido. Nesse sentido, é possivel
constatar que cada leitura possui a sua propigaidigem em comunicar ou informar sobre
algo que s6 pode ser desvendado por aqueles ghecsan 0s meios para tal, ou seja, a prati-
ca de letramento.

Para dar sentido ao que se I, observa-se de#ur@ pode ter significados di-
versos para cada pessoa, cada leitor, ou sejatids@ode chegar de maneira gradativa co-
mo uma descoberta e isso depende dos niveis dentito e praticas sociais da leitura, por
iSso, ao contrario da escrita, que é uma atividedexpor o pensamento, a leitura € uma ati-
vidade de apropriacdo de conhecimento, de imizgicho e reflexao.

Nota-se nas propostas pedagdgicas do LD, o heconento do conhecimento
formal como um trampolim para o processo de alizdgdo, leitura e letramento através dos
textos, procurando evidenciar palavras de cunHexieb e significativo para os/as alfabeti-
zandos/as, sempre contextualizando-as. Além dissg, orientacbes para  professo-
ra/alfabetizadora destaca o uso de palavras geenfaarte do grupo, da comunidade, sempre
considerando as histdrias e os saberes dos alemasdo-0s a descoberta dos tragos ortogra-
ficos da linguagem, diferenciando-os da oralidadentemplando préaticas de letramento nas
diferentes interacbes comunicativas.

A leitura € uma das ferramentas que permite agitsugponhecer questdes que
ficam “nos bastidores” da historia. Ela permite conhesererdadeiros motivos ou interesses
gue sao a “mola-mestra” desta sociedade e nos antknder os aspectos sociais, politicos e
econdmicos do nosso pais e do mundo. A leiturdetramento ainda acontecem em passos
“lentos” em uma turma de alfabetizacdo populasg igorque os/as educandos/as entendem

gue a escrita precede a leitura, ainda ndo consegaeber que 0 processo € inverso: a lei-
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tura precede a escrita, que uma pessoa “partii@gdarma significativa de eventos de letra-
mento e ndo apenas aquele que faz um uso fornesicdida”. (MARCUSCHI, 2004, p.45)
Nesse sentido, o Livro Didatico é visto a patér varios fatores tais como politi-
cos,sociais, linguisticos, metodolégicos e pedagdggue interferem no ensino da lingua
materna e nas propostas de atividades em letramemtaazdo desse quadro é necessario
observar os objetivos do PPA na perspectiva tlaneento e da pratica social ha educacéo
da EJA e o melhor aproveitamento e rendimentoddeando, para se necessario, abando-
nar o indesejavel e buscar solucbes mais adeqaadasialidade de ensino de jovens e adul-

tos em espagos ndo-formal de alfabetizagéo.

3.2Praticas Pedagogicas e de Letramento na turma dBrograma Parana Alfabetizado

Vivemos em uma sociedade complexa, a presencaadd#gaecomplementa a co-
municacao inerente as pessoas e suas necessida@es @¢e interacdo com o mundo. A es-
crita e consequentemente a leitura sdo constaageatividades diarias da turma do PPA.
Osl/as alunos/as trazem em suas experiéncias lzal@iidde leitura que desenvolveram ao
longo de suas histérias e traduzem suas emoc@&entimentos, aprenderam na “escola da

vida,” “registrar’de maneira muito pessoal suasrgspdes a partir dos textos expostos nas
ruas, na familia, na igreja, no banco, ponto dbeu& mercado, nas placas , letreiros e fai-
xas espalhados no entorno das cidades.

A presenca da escrita bombardeia os olhos comaeda complexidade de senti-
do e significado, sendo mistério, curiosidade @qupacdo para aqueles que desejam enten-
der o que esta desenhado no muro, no parque, mal,jo&a revista, no cinema, enfim ler € a
motivacdo dessa turma de jovens e adultos. A diggom e as praticas discursivas séo ele-
mentos presentes nas relagdes sociais em seas vantextos. As transformag¢des e mudan-
cas mundiais dao novos sentidos e significadgmbavras, impondo multiplas formas de
apresentacao e expressao designando praticasfesgede uso da lingua escrita. Nesse cam-
po tao proficuo, surge reflexdes sobre a escr#aas praticas sociais de leitura, impulsio-
nando o processo de letramento que se reapeda via de textos diversos que compreende
a dimenséo diferenciada do uso social da escniteoaoma forma de assegurar seu dominio.

Kleiman (2003, p. 40) destaca que os eventostoirento sdo situacdes em que
a escrita constitui parte essencial para fazeidsedt situacdo, tanto em relacdo a interacéo
entre os participantes como em relagdo aos proxesas estratégias interpretativas. Eles sdo
episédios observaveis que surgem de praticas mekitados por elas. A nocao de evento de
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letramento impulsiona as atividades preparadas pekessora/alfabetizadora nas aulas, sao
praticas que ampliam ndo sé os saberes, mas tragiéexdes de uso da escrita e leitura nas
praticas sociais discursivas.

Para ir além da/o livro didatico, as aulas sd@mirpdas a partir da leitura, pois
cada evento de letramento h4 contextos sociaiguaci®nal e os papéis sociais dos sujeito
devem ser considerados no processo ensino e apagedi. Para tanto, destaca-se os textos
cotidianos do universo dos/as alunos/as como pasflgornal, boletim de igreja e revistas
que oportunizam a leitura verbal e ndo-verbal, ®taoca de informacgdes, pontos de vista e
experiéncias pessoais. E importante destacambdane como ferramenta no processo de
ensino, pois € uma excelente oportunidade deoexpbutras linguagens, abrindo oportuni-
dade de conceber a relacdo entre o texto esaital.e

Kleiman (2005, p.44), afirma:

“nas praticas letradas da sala de aula, as relagbesmplementacéo e sobreposicao
parcial entre a fala e a escrita sdo muito evidé&nida aula de leitura, por exemplo,
o professor faz perguntas antes, durante e depdeaitdra, com a finalidade de aju-
dar a construir um sentido ou de introduzir um ng&oero. Em outras palavras , ele
fala e, ao fazer isso, mobiliza seus conhecinsgrixperiéncia e recursos da orali-
dade e do letramento.

As atividades de leitura propostas pela profasaldabetizadora completa-se a
partir de produgdes textuais, sendo portanto, atwelade de interacéo entre os sujeitos. “O
leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atuéigi@ativamente, buscando recuperar, bus-
cando interpretar e compreender o conteudo e ascides pretendidas pelo autor” (ANTU-
NES, 2003, p.67).

Nesse sentido, as praticas de letramento em uma o Programa Parana Alfa-
betizado favorecem a ampliacdo do repertorimntternacdes. Pela leitura a turma podera
incorporar novas ideias, conceitos e informacdescacdas coisas, da vida, dos acontecimen-
tos, das pessoas e do mundo. A cada leitura eacodiacdo docente é possivel perceber a
construcdo do conhecimento por meio das relag@®ais, pelo didlogo entre leitor, texto,
autor e os objetivos de leitura.

Como as atividades na turma do Programa Paraméetizado, requer o exerci-
cio e a pratica da escrita, as leituras proposies @s praticas de letramento sdo possibilida-
des de interacdo e ressignificacdo das préaticdais@om o proprio educando e o mundo,
pois as construcdes textuais-discursivas prodszdaintermédio da leitura promovem os/as
alunos/as para o “status” de pessoas alfabetizgdassabem ler e escrever. Antunes ( 2009,
p.47), diz que:

[...] nas sociedades letradas, a escrita estéemqiees como forma constante de atua-
¢do, nas miltiplas atividades das pessoas - nalli@ma familia, na escola, na vida



31

social em geral - e, mais amplamente como regttreeu patriménio cientifico,
histérico e cultural. Dessa forma, toda escritpoade a um proposito funcional
qualquer, isto é,possibilita a realizacao de algathadade sociocomunicativa entre
as pessoas e esta inevitavelmente em relacdo saivarsos contextos sociais em
gue essas pessoas atuam.

Da leitura para a atividade de producado escritac@ssario uma interacdo que
perpassa desde a decodificacdo de sinais graficomstrucdo de significados para além da
superficie do texto, observando as func¢des sodmieitura e da escrita, a fim de leva-los
a participar plena e criticamente de praticasas®gjue envolvem o uso da escrita e da orali-
dade. A professora-alfabetizadora percebeu que aomtato com os diferentes géneros tex-
tuais que os/as alunos/as inserem-se nas maalaarpraticas sociais, possibilitando seu
efetivo letramento; de outro lado, esse contatando ndo subsidiado por bases epistemolo-
gicas seguras, corre o risco de insistir na peglagmadicional do ensino de alfabetizacéo, na
qual o texto na sala de aula, longe de alcancarca@ter discursivo, ainda permanece como
pretexto de préticas estéreis para a formacédo slacer aprendizagem e consequentemente

de um leitor critico.



32

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os dados coletados deu-se por intermédio delfs@sde campo, observacdes
nas aulas ministradas e analise quantitativa Etafivaa das informagfes. Para coleta de da-
dos aplicou-se a turma um questionario com quesidiesivas e subjetivas referentes as suas
praticas de leitura e letramento nos espacosispel@m da sala de alfabetizacdo. Tais in-
formagdes objetivaram conhecer o perfil socias@kar da turma, suas preferéncias quanto
ao habito de leitura, textos escolhidos e suaicpsasociais, também procurou-se saber
acerca da participacdo no Programa Parana Alfagleti Em algumas questdes, a turma
pode relatar sua rotina nas aulas, dificuldadessaftbs cotidianos que enfrentam por falta de
terem a educacgao formal, as dificuldades no trabalha sociedade letrada em que estao in-
seridos.

A professora/alfabetizadora também respondeu uestigmario com questdes
relativas a sua formacao académica, sua pratifsgional e conhecimento acerca das prati-
cas de letramento. Com a coleta de dados, foi ymssiaber o perfil da professo-
ra/alfabetizadora, seu conhecimento sobre as asafiedagdgicas e experiéncia com alunos
da EJA. No instrumento, a docente relatou seu ltralmm a turma do Programa PPA, espe-
cialmente sua experiéncia e sua visdo sobre ascpslpublicas de Educacao para Jovens e
Adultos.

Os instrumentos aplicados fosrenciais para a coleta de dados da pesquisa,
pois foi possivel conhecer o trabalho pedagdgicemenlvido no cotidiano de uma turma de
alfabetizacdo em um espaco nao-formal, as pratidasacionais desenvolvidas, as acdes pe-
dagogicas e como desenvolve-se acbes educacionaspmacos diferenciados da escola tra-
dicional. Além disso, conhecer o perfil de joveradultos estdo dispostos em aprender a ler
e escrever, saber seus anseios, sonhos e pdsslbsi de avancos na formagdo escolar com
aulas de um Projeto de Educacéo para jovens eoadidt uma turma heterogénea , com vi-
véncias diversas mas com objetivos comuns: sertahetizados, terem a oportunidade de

ler, escrever e sentir-se incluidos em uma socesiddchda.
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5. ANALISE DOS DADOS

Apds entender a dindmica do Programa Parana Aifaloet, seu funcionamento,
sua estrutura, sua aplicacdo e sua dimensad,soslambrei uma acao politica que apre-

senta um documento oficial com o seguinte teor :

Constituido para garantir alfabetizacdo de topagns, adultos e idosos residentes
no Parand, por entender a leitura e a escrita cireios elementares da cidadania

Além disso busca sensibilizar a populacdo nadoelfi@gada a ingressar no universo

da educacéo de jovens e adult(PARANA, 2013, p.4). (grifos nosso).

Subdiziam o Projeto com uma professora/alfabdtirzg livro didatico, uma
professora-coordenadora para dar assisténcia pgidag&urso de formacgao continuada para
a professora/alfabetizadora, do efetivo acompanhemua Secretaria de Educacdo e/ou NU-
cleo Regional de Educacédo de Londrina. Entendemesas politicas publicas voltadas para
a Educacédo de Jovens e Adultos, sdo acbes impEgtaatconstrucao social e coletiva, e de
transformacédo da realidade de muitas pessoas, gdéser uma conquista historica para a
populacdo, mas sdo necessérias e urgentes ac@gsapatfetivas, afinal sdo projetos que
visam ao avanc¢o na educacéo e a erradicacao dalseiamo no Parana.

Destacam-se as praticas de letramento e de l@tmrsala de aula, uma vez que
estamos em um contexto no qual as exigéncias deesabstdo cada vez mais complexos e
diversificados, ndo apenas sobre a linguagem edin@mento da lingua (oral e escrita), mas
também saberes de uma sociedade pos-modernaokggca. Um panorama dessa relagédo
leitura/letramento € possivel vislumbrar, a patéralguns dados informados pela turma, a
saber:

- Quadro 1: atividades cotidianas relacionadasfigas de letramento

Atividades Frequentes

M Deixar bilhetes com
recados para alguém da
casa

M Consultar catdlogo
telefénico

M Usar a agenda para
marcar compromissos

M Consultar guia de rua




34

O quadro revela dados externos a pratica escofarma de que maneira esses/as
alunos/s praticam atividades sociais de letramddstacam-se as opg¢des mais indicadas
pelos/as alunos/as. Nessa questao tinha-se aipdadi de apontar mais de uma opc¢éo. O
conceito de letramento é uma linha ténue entrelacdo do escrito e oral, “quando se amplia
a concepcao da escrita [...] € possivel entendérome impacto da escrita: as mudangas e
transformacdes decorrentes das novas tecnologies) da escrita e seus reflexos no homem
comum.” (KLEIMAN, 2005, p. 47).

Da turma destaca-se a aluna E7 € a que apresem&#onp dominio da escrita e
leitura, em seu cotidiano faz uso de praticas®de letramento. Segundo seu relato, ainda
ndo terminou o Ensino Fundamental fase | , estdramturma de alfabetiza¢do porque preci-
sa ajudar os filhos nas tarefas escolares. Obsergaie a aluna consegue ler , mas ndo com-

preender o solicitado nas tarefas de seus filRasa Leffa, apud Cosson, (2012, p.39):

Ler € um processo de extracdo do sentido que ed&xto. Essa extragdo passa ne-
cessariamente por dois niveis: o nivel das letppalavras, que estdo na superficie
do texto, e o nivel do significado, que é o contedd texto. Quando se consegue
realizar essa extracdo, fez-se a leitura. As ddades de leitura estdo ligadas aos
problemas da extracéo, ou seja, a auséncia dedaalgildo leitor em decifrar letras
e palavras, que o impede de passar de um niwgl@ @u ao grau de transparéncia
do texto. E a leitura entendida como um procdssdecodificacdo, por isso a énfa-
se esta centrada sobre o cédigo expresso no t€idominio do cddigo € a condi-
cao bésica para a efetivagdo da leitura, j& que &eidecodificacdo o leitor tera
apreendido o contetido do texto.

Compreende-se que E7 consegue extrair do textoaglifieacéo das palavras, ou
seja, faz a leitura, mas ainda nao atingiu o rdeetignificado desse tipo de texto, que apre-
senta uma escrita especifica, formal e, as vermstifica como € o livro didatico. Embora
tenha em seu cotidiano praticas sociais de letraamenis envia mensagens para os filhos
através do celular , escreve bilhetes, |1é e entendecados enviados pela escola, |€ receitas
culinarias, cartaz, jornal, placas, faixas urbamasitras infinidades de textos presentes em
seu cotidiano.

Para Kleiman (2005, p.56), “ o individuo “letrado’hdo precisa se concentrar
nem realizar grandes esfor¢cos para se comunicartemder o mundo letrado ao seu re-
dor.[...]". Nesse contexto, se faz necessarietiebobre o processo de ensino aprendizagem
da leitura e da escrita na EJA , possibilitanddamosstudantes a ampliacdo do seu conheci-
mento, considerando sempre as praticas sociaiduerelg/ela ja participa, tornando, assim
mais significativo o seu processo de aprendizagestelarizacao.

Os dados obtidos, no quadro abaixo, indicam ferdealetramento que “visam
aos objetivos mais elementares da atividade tledei a de extrair informacdes dos textos -
e chegar até as atividades de leitura do entoiicE(MAN, 2005, p. 56).
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O/a aluno/a, nesta questéo, poderia assinalar geaisna opcdo, chama-nos a
atencao para os itens mais assinalados: a bildi@adendario. Ao indagar o conhecimento
acerca das historias biblicas , constatou-se beroomais lido entre as familias investigadas,
algumas pessoas disseram ter mais de uma bibleuasresidéncias. Esse interesse e culto

ao livro sagrado justifica-se pela cultura relggi, crenca e fé.

- Quadro 2: materiais impressos em casa

Materiais Impressos

M Folhinha, calendarios

M Biblia ou livros religiosos
u Livros de receitas

M Catdlogos e lista

telefonica

i Albuns de fotografia

Causou surpresa, o empate do item calendario doiflia, infere-se a leitura da
importancia do tempo em nossas atividades sodeirabalho, de laser, de familia, de esco-
la, enfim a marcacéo do tempo em meses , dias esdfio relacionados ao “tempo historico
dos grupos humanos, 0s quais provocam as mudsociass, a0 mesmo tempo em que Sao
modificados por elas.”(CORTEZ, 1987)

Outra informacéo relevante nesse topico do quesimre a importancia do ca-
lendario fisico testemunha das atividades realzada cada pessoa. Elas e eles marcam, ris-
cam, anotam na folhinha datas que ndo podem sge@dqs, como: “Uso pra marca o dia do
pagamento da aposentadoria.”; “Marco na folhindata do retorno no médico.”; “* Eu, mar-
co o dia que compro gas.” ; Tenho um filho presaram na folhinha o dia de leva mantimen-
to pra ele.”, enfim quantos acontecimentos sodaisiso de letramento que trazem de algum
modo uma mudancga no cotidiano dessas pessoas.

N&o importa o grau de importancia da necessidadedestacar estda ou aquela

data, o que se coloca em xeque € a relevancieatiagpda leitura real, fisica do calendario e

3Ed. S3o Paulo: Cortez, 1987.http://www.sohistoria.com.br/ef2/tempo/ acesso em -5 de dez.2013
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a leitura subjetiva das necessidades de cadagyessno por exemplo o caso do pai que tem
gue levar mantimento para o filho preso, tamanbasépreocupacdes que tomam forma em
sua vida antes do dia de visita. O tempo hist@lie@ada aluno/a e as leituras possiveis das
relagdes sociais, escolares e coletivas sao rdesltde suas impressdes sobre o mundo e as
experiéncias vividas, a partir de erros e aceosribuindo com suas o praticas de letramen-
to.

A questdo a seguir, marca a presenca da tecnalagsala de alfabetizacédo, a
maioria tem um aparelho celular , ndo ha como regno elo existente entre os avancos tec-
nolégico e os meios de comunicacdo. A tecnologia pesente nas casas das pessoas em
formatos diferentes: eletrodomeéstico e eletrongds elementos integrantes da nova socie-
dade, ignorar essa tecnologia em ambiente de dpagiedn € como dar um “tiro no pé”,
mesmo sem a total habilidade de escrita e leitarpeasoas adquirem um aparelho celular,

mesmo sem 0 conhecimento tecnoldgico necessaammnuseio do aparelho.

- Quadro 3 - presenca do celular

Possui Celular?

MSim

M Nao

E notorio o uso da Tecnologia de Informacédo e Gooagéo (TIC), elemento presen-
te no cotidiano de toda a populacdo mundial, amgtiaa comunicacdo de forma rapida e
abrangente, através da internet e modificando odssescrita e leitura nas praticas sociais.

“A comunicacdo por meio da TIC caracteriza-se camma nhova modalidade co-
municacional que permite romper com a linearidade wnidirecionalidade entre
emissor e receptor e potencializa comunicagdo dingtional pela criagdo de redes
formada na diversidade de informacdes [...]" (SANSTZD03, p.215).
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Destaca-se nesse contexto, ndo apenas a possardthagelular, mas o seu uso
nas situacdes de comunicacao real dos/as educasdoso o de receber e enviar mensa-

gens.

- Quadro 4 - finalidade do celular

Finalidade do Celular

M Parareceber e fazer
chamadas

M Mandar e receber
mensagens

M Tirar fotos

Dentre as atividades mais usadas pelas pessoasetalares na turma, destaca-se
receber e fazer chamadas, depois 0 uso de sadatigpk. Poucos na turma tém aparelho
com 0 uso da internet, e 0os que tém néo aindaaof uso desse recurso desconhecer as
suas estratégias de uso.

Nesse sentido, Koch (2009, p.44), destaca quiegaad ndo existe fora dos sujei-
tos sociais que a falam e fora dos eventos dis@g$ios quais intervém e nos quais mobili-
zam seus saberes [...]". A escrita, aqui se reatimano € a énfase dada pela professo-
ra/alfabetizadora, mas em funcdo de um objetivo,puopdsito definido por meio de uma
necessidade entre sujeitos historicos e socigista de suas leitura e letramentos.

As duas questdes finais, abrangem o uso da Ted¢aalegnformacao e Comuni-
cacao (TIC) , elemento presente no cotidiano da to@opulacdo mundial, ampliando a co-
municacdo de forma rapida e abrangente, atraviégeataet e modificando o uso da escrita e

leitura nas praticas sociais:

A Internet € um projeto inacabado, em continua géictaque apresenta resultados
surpreendentes, problemas desafiadores, e queersae dizer ao certo onde vai A
Internet € um projeto inacabado, em continua matagée apresenta resultados
surpreendentes, problemas desafiadores, e queensabe dizer ao certo onde vai
desembocar. Mas ninguém duvida que ela é a maatilex acessivel das redes de
comunicacao ja inventadas pelo homem. (INSTITUTQUT®, 1997)
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- Quadro 5: computador

Possui Computador?

M Na3o

M Sim

Pela sua abrangéncia na sociedade, é inevitdvglressanca nas escolas, além de-
la prépria ser um meio de aprendizagem virtual, c@contece em curso de educacao a dis-
tancia, porém todos e todas tém consciéncia deitflidade na educacdo, informacéo e co-

municagao.

- Quadro 6 - Internet

Possui Internet?

M Nao
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Aqueles que declaram ter o computador afirmam eserudo exclusivo dos filhos e
netos, mas que desejam aprender a manusear a maqupablico da EJA envolve-se com a
tecnologia cotidianamente: ao usar o caixa elatgrgonsultar o preco de uma mercadoria
no supermercado, ir em uma farmacia para mediessgo ou uma simples ligacdo de seu
celular, demonstra o envolvimento com as inUmezasdogias presentes na sociedade coti-

diana, e, distantes das praticas letradas em salald.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

"Educar é educar-se na pratica da liberdade, é fardaqueles
gue sabem que pouco sabem - por isso sabem algdesp
assim chegar a saber mais - em didlogo com aqugle,
guase sempre, pensam que nada sabem, para estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem,possam igualmente saber mais."
(Paulo Freire)

Para uma parte do grupo dessa turma de alfabedipagiular, considerando suas
caminhadas, suas muitas histérias de insucesssmoa escrita e leitura, pertencer a essa
turma, é estar na escola, pois ela (a escolajma instituicdo de peso, mesmo representada
no momento, por um espaco popular, mas com @@f@shorario, avaliacdo/prova , tarefas,
atividades de leitura e escrita, livro didaticonseontar na possibilidade de frequentar real-
mente uma Escola, “passar de ano”, conseguir upididia”, certificar o nivel de escolariza-
céo, tudo que uma escola “de verdade tem”.

Para a outra parte da turma, tal anseio represetégejo de pertencer , ser acei-
to/a como é, ser respeitado/a por obter mais cimeatos que podera ampliar as oportuni-
dades em suas vidas. Mesmo para aqueles que réiamresv/ancar seus estudos na escola
regular, que desejam pertencer ao mundo da liegtrdta, da sociedade que tem letras em
todos os seus espacos , que querem transformaretagdes na familia, como € o desejo da
mae que anseia ajudar os/as filho/as nas tarefataess; ter melhores condi¢cdes de trabalho,
como desejam 0s meninos que almejam suas promagéEaem melhores salérios, ou ape-
nas querem sentir-se capazes de compartilhar Isisées e sair da condicdo de pessoa anal-
fabeta ou nao alfabetizada.

E assustador o nimero de pessoas que leem umstexites e ndo entendem o
sentido apresentado pelo autor. Pode-se dizeresggeé uma heranca de todo o tratamento
que a educacio brasileira sofreu ao decorrer deisidaia. E lamentavel reduzir a alfabeti-
zacao, sobretudo da modalidade EJA, mesmo que patass populares a apreensdo dos
signos sem a apreensao dos significados.

Diante do observado, urge uma politica publicediecacédo séria para os/as alu-
nos da EJA , mesmo que essas politicas sejamspolgaima para baixo”, dos gabinetes e
secretarias, é necessario fazer dessa politicaagéma inovadora, pois é no chao desses espa-
cos populares, que estdo aqueles que sabem dasdiEneanecessidades reais de mudanca

na educacéo, o que pode dar certo, funcionarapigado com o minimo de sucesso. E pre-
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ciso parar de fazer educacgdo genérica para [zeadalas , paliativa que resolve momenta-
neamente os problemas do estado, cidade ou pais.

E imprescindivel repensar o direito humano a edicdsasica para Jovens e
Adultos e viabilizar programas e projetos que redpm as necessidades desse publico em
seus diversos contextos de leitura e letramerioge suma importancia também elaborar um
programa de formacao continuada para alfabetizaisecoordenadores/as desses programas
de alfabetizacdo popular. Os estudos de letrameydans alfabetizadores/as e alfabetizan-
dos/as envolvem néo so, reflexdes sobre o edsinimgua escrita, mas também as necessi-
dades de ampliar o universo textual das praticdsitlga e uso da escrita nas diversas rela-
¢Oes da vida social, “ o letramento permite apremadea continuar aprendendo.” (KLEI-
MAN, 2005, p.51)

A educacao, a escola, a formacéo institucionaltedoque necessariamente re-
solver todos os problemas do mundo, nem é pogsdl@imovimento dindmico social, porém
ela deve dar condi¢cbes para que o/a educando/dAléeBha condigcbes para aprender , de-
senvolver habilidades de escrita e leitura enasdas diversas de uso, além de um aprendi-
zado critico/reflexivo proporcionando-lhes oportiades de trabalho e avanco econdémico
social.

Os programas e projetos de politica publica paEaAa precisam efetivamente
apoiar Secretarias e preparar profissionais paralat esse publico tdo distinto, com histérias
e caminhadas de vida que trazem tantos saberesequampletam com o dominio da escrita,
leitura em suas préticas sociais. Os desafiosyraea educacdo que esteja a alcance de todas
as pessoas sao muitos, as barreiras e dificuldaddg®m, porém as conquistas que esse pu-
blico alcancou pode mostrar a sociedade que a ed@localfabetizacdo, leitura, letramento
estdo sdo necessarios para diminuir as diferepgasonceitos e discriminacdo presentes em
nossa sociedade e que a diversidade presensalande aula pode, assim, evidenciar
possibilidades para uma aprendizagem mais gigtifa € um convivio mais harmonico,
objetivando uma sociedade cada vez mais dengréatais igualitaria e mais justa.

A pesquisa realizada teve o proposito de praviguietacdes e despertar, ain-
da mais, a conscientizacdo e a necessidade dotedmiEca da importancia de transformar
espacos de alfabetizacdo popular em ambiente caangis inclusivo, que as politicas
educacionais almejam alcancar cada vez mais jogesdultos que precisam e necessitam

ampliar seu letramento e alcancar niveis maiorexideacao formal.
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APENDICES

A - Questionario 1: para a professora/alfabetizad@a

1) Género: () masculino ( ) feminino

2) ldade: ( )20 a30anos ( )31 a40anos

( )41 a50anos ( )51a60anos ( ) maisde 61

3) Escolaridade:

() ensino médio completo () magistéri () superior completo

() ensino fundamental () cumlsonico () superior incompleto

4) Quanto tempo trabalha com turmas de alfabetizdg@rograma Parana Alfabetizado?

5) Quais atividades de alfabetiza¢do desenvolvesies aulas?

6) Das atividades desenvolvidas, cite aquelasdadtpara leitura.

6) Como vocé define letramento?

7) Assinale as atividades de leitura que maisza&m suas aulas:

( ) dejornal (livros literarios () panfbet
( ) cartazes ) e revistas () hiedos
( ) catalogos ) (contos ( Irbwdidatico

( ) conta de agua, luz ( Dabsu () créamsc
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( ) impressos em geral ( )elide compras ( ) receitas

() manual de instrucao

Outros:
8) Sua turma possui celular ou outro aparelho tégiem ? () sim ( )néo
9) Vocé utiliza em suas aulas algum aparelho tégm? () sim ( )néo

Se sim, qual?

10) Em suas reunifes com coordenadora, recebmalgarientacédo de atividades de lei

e letramento? Quais?

fura

B - Questionario 2: para os/as alunos/as da turmaodParana Alfabetizado

1) Quais atividades , abaixo relacionadas, vocgtagde fazer ou faz com certa frequéncia:
( pode assinalar mais de um)
() Consultar catalogo telefénico. ( ) Ler cartas de amigos ou familigres
( ) Fazer listas de atividades que cos-
tuma fazer. ( ) Ler correspondéncia impressa jgue
() Usar a agenda para marcar compro- chega a sua casa.
missos .
() Deixar bilhetes com recados para ( ) Fazer listas de compras .
alguém da casa .
() Consultar guia de rua . () Procurar ofertas e promocdes|em
( ) Escrever cartas para amigos ou fa- folhetos e jornais .
miliares .
2) Quais desses materiais (impressos) ha em sua ¢(Bed@ escolher mais de um)
( ) Albuns de fotografia ( ) Livros ou folhetos de literatura [de
( ) Biblia ou livros religiosos cordel
() Cartilhas ou livros escolares () Dicionéario

() Enciclopédias
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() Folhinha, calendarios () Livros de receitas
() Guias de rua e servicos () Livros de literatura
() Catalogos e lista telefénica () Livros didaticos ou apostilas escolares

() Jornais, revistas
() Livros infantis
( ) Folhetos, apostilas ou livretos de movimerstnsiais, de partidos politicos ou grupos

religiosos.
3) Vocé tem celular? () sim ( ) néo

4) Para que usa o aparelho? (pode escolherd®mais)
) parareceber e fazer chamadas
) mandar e receber mensagens

) acessar internet

) usar aplicativos (jogos,filmes,etc)

(

(

(

( )ouvir musica
(

( ) tirar fotos

(

) outros

5) Tem computador em casa? ( )sim ( )néo

I6) Tem internet ? ( )sim 0 ndo
Acessa a internet ( )sim ( )néao




ANEXOS

MANUAL DO EDUCADOR

ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
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A DECISAO

OS SIMBOLOS 2 iriaes vos smboios oo
conhecimento deles.

NO DIA-A-DIA, PERCEBEMOS QUE AS

IMAGENS SIMBOLICAS NOS RODEIAM

;IPOR TODA PARTE.

ELAS REPRESENTAM IDEIAS E
PENSAMENTOS, UMA FORMA DE
COMUNICACAO.

Flickr/Ariani Caetano

Flickr/Tauanavi

Flickr/Fernando PJ

JA NA ANTIGUIDADE OS SIMBOLOS FAZIAM PARTE DO
COTIDIANO DAS PESSOAS. ANTES MESMO DE CRIAREM A
ESCRITA, JA USAVAM OS SIMBOLOS PORQUE PRECISAVAM SE
COMUNICAR COM OS OUTROS.

NA VERDADE, TODOS NOS SOMOS POR NATUREZA SERES
OQUE NOS COMUNICAMOS. HOJE OS SIMBOLOS TAMBEM SAO

Flickr/Arlani caetano
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NEM SEMPRE DE SANGUE...
SEMPRE DE AMOR.
MAE QUE GEROU

MAE QUE NAO GEROU...

MAE QUE ESCOLHEU E AMOU.
~ PAI QUE GEROU

PAl QUE NAO GEROU...

PAl QUE ESCOLHEU E AMOU.

FILHOS NAO GERADOS
FILHOS GERADOS...

FILHOS ESCOLHIDOS E
AMADOS.

EXISTEM
' FAMILIAS E FAMILIAS.

izador{a): Procure refletir sobre o assunto com os alfabetizandos: filhos naturais, filhos adotivos, etc.
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rralPITULOS ¢
ESTA OBRA E DE TARSILA DO AMARAL E RETRATA ALGU
TIPOS DE MORADIA.

»,

ﬂ e

AMARAL, Tarsila do. Morro da favela. 1924. 1 6leo sobre tela, 64 cm x 76 ¢l
Rio de Janeiro: Colegao Sérgio Fad

ESCREVA UM TEXTO INSPIRADO NESSA TELA.
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